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RESUMO

Neste ano, celebramos trés centendarios que inspiraram muitos educadores progressistas
em todo o mundo. Em primeiro lugar, 2021 marca o 1002 aniversario da criacao de
Summerhill, uma das primeiras experiéncias (sendo a primeira) sobre democracia escolar
no mundo. Em segundo lugar, neste ano, comemoramos o 1002 aniversario de Edgar
Morin, um sociélogo e fil6sofo francés que dedicou sua vida em busca da justica social e fez
contribuicoes significativas para o papel da educacdo na promocdo da democracia, da
igualdade, da transformacdo social e da sustentabilidade (ver, por exemplo, MORIN, 2002).
Em terceiro lugar, este ano marca o centenario do nascimento de Paulo Freire (1921-
1997), um dos pensadores educacionais mais influentes da segunda metade do século XX.
Considerando o tema desta edicao especial da Revista Educacao e Cultura Contemporanea,
iremos nos concentrar nas conexdes entre algumas das ideias de Paulo Freire
(particularmente aquelas relacionadas a educacdo para a cidadania e a democracia
escolar) e um processo conhecido como Or¢camento Participativo nas escolas.

Palavras-chave: Paulo Freire. Educacdo cidada. Or¢amento Participativo. Democracia
escolar. Protagonismo juvenil

1 Uma versdo modificada deste texto foi publicada em inglés na Revista Current Issues in
Comparative Education (CICE), Fall 2021.
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ABSTRACT

This year we remember three centennials that inspire many progressive educators around
the world. First, 2021 marks the 100 anniversary of the creation of Summerhill, one of the
first experiments (if not the first) on school democracy in the world. Second, this year we
celebrate the 100t birthday of Edgar Morin, a French sociologist and philosopher who
dedicated his life to the pursuit of social justice and made insightful contributions to the role
of education to promote democracy, equality, social transformation, and sustainability (see,
for instance, Morin 2002). Third, this year marks the 100* anniversary of the birth of Paulo
Freire (1921-1997), one of the most influential educational thinkers of the second half of the
20 century. Considering the theme of this special edition of the Revista Educagédo e Cultura
Contempordnea, in this paper we will focus on the connections between some of Paulo
Freire’s ideas (particularly those related to citizenship education and school democracy) and
a process known as School Participatory Budgeting.

Keywords: Paulo Freire. Citizenship education. Participatory Budgeting. School democracy.
Student voice.

RESUMEN

Este afio, celebramos tres centenarios que han inspirado a muchos educadores progresistas
en todo el mundo. En primer lugar, 2021 marca el 100° aniversario de la creacién de
Summerhill, una de las primeras (si no la primera) experiencia en democracia escolar en el
mundo. En segundo lugar, este afio celebramos el 100° aniversario de Edgar Morin, un
socidlogo y filésofo francés que ha dedicado su vida a la busqueda de la justicia social y ha
hecho contribuciones perspicaces al papel de la educacién en la promocion de la democracia,
de la igualdad, de la transformacion social y de la sostenibilidad (ver, por ejemplo, MORIN,
2002). En tercer lugar, este afio se cumple el centenario del nacimiento de Paulo Freire
(1921-1997), uno de los pensadores educativos mds influyentes de la segunda mitad del siglo
XX. Considerando el tema de esta edicion especial de la Revista Educagdo e Cultura
Contempordnea, en este articulo nos concentraremos en las conexiones entre algunas de las
ideas de Paulo Freire (particularmente en aquellas relacionadas con la educacién para la
ciudadania y la democracia escolar) y un proceso conocido como Presupuesto Participativo
en las escuelas.

Palabras clave: Paulo Freire. Educacién ciudadana. Presupuesto Participativo. Democracia
escolar. Voz del alumno.

Introducao

“Eu nao quero ser seguido; quero ser reinventado”, disse Paulo Freire em varias
ocasides. E com esse espirito que abordamos este artigo. Inspirados nas ideias de Freire e,
principalmente, em sua pratica como educador no Brasil (tanto antes do exilio como apés
seu retorno), neste texto, discutimos o recente desenvolvimento e a expansdo de um
processo conhecido como Orgamento Participativo (OP) nas escolas.

Esse modelo emana do projeto de Freire de Escola Cidada, que constitui uma
experiéncia interessante em toda a escola ou distrito do sul global que pode ser adaptada a
IEEESSSeeee——
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muitos contextos. Desde suas modestas origens no Brasil, o OP nas escolas agora foi
adotado em outras cidades e outros estados dos Estados Unidos da América - EUA (por
exemplo, Chicago, Nova lorque) e em muitos outros paises ao redor do mundo, da
Argentina e do México a Colémbia, Espanha, Russia, Franca, Italia, Zambia, Coreia do Sul e
Portugal, entre outros.

Argumentamos que o OP nas escolas se alinha bem com as ideias de Freire sobre
dialogo, participacdo, colaboracdo, criatividade, protagonismo infanto-juvenil, democracia
escolar e mudanca. Neste artigo, enfocamos a experiéncia do OP nas escolas no Arizona,
ndo apenas porque foi nesse estado onde o primeiro processo do OP nas escolas nos EUA
foi desenhado e implementado, mas também porque tem sido um lugar de experimentacdo

e de inovacgao continuas.

No inicio era SESI: De uma “cultura do siléncio” ao dialogo e a
autogovernanca

Em 1947, apds um breve exercicio como advogado e varios anos como professor
do Ensino Médio, Paulo Freire, com 26 anos, iniciou um periodo de 10 anos como diretor
de Educacdo e Cultura do Servigo Social da Industria (SESI) no Estado de Pernambuco,
uma das regides mais pobres do Brasil. O SESI foi criado em 1946 como uma organizacdo
sem fins lucrativos para promover o bem-estar social e o desenvolvimento cultural dos
trabalhadores da industria, de suas familias e suas comunidades. Esses anos de formacdo
no SESI foram cruciais para o desenvolvimento das ideias educacionais de Freire que
seriam articuladas duas décadas depois em Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 1996). A
maior parte das reflexdes de Freire sobre o conhecimento, o desenvolvimento humano, as
dinamicas de opressao e libertacdo e o papel da educagdo nas dindmicas que aparecem
nesse livro se originaram de suas experiéncias no Nordeste brasileiro. Freire (2016)
descreve, em Cartas a Cristina, sua década no SESI como a pratica politico-pedagogica mais
importante de sua vida. Essa experiéncia provocou uma mudanca brusca na trajetdria
profissional de Freire, a ponto de, se ele nao tivesse sido convidado para trabalhar no SESI,
provavelmente acabaria trabalhando como professor de idiomas no Ensino Médio ou
como professor universitario tradicional.

O SESI foi um momento fundamental na vida do jovem Freire por diversos
motivos, dos quais trés sdo particularmente relevantes. Em primeiro lugar, as interacdes

cotidianas com trabalhadores e camponeses permitiram a Freire tornar-se mais
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consciente de suas realidades e perspectivas e compreender o impacto do colonialismo, da
exploracdo, do analfabetismo e da educagdo bancaria, o qual ele chamou de “cultura do
siléncio”. Em segundo lugar, o SESI deu a Freire a oportunidade de explorar as
possibilidades de superacdo dessa cultura do siléncio por meio de uma abordagem
pedagdgica que promoveu a reflexdo critica sobre a realidade, valorizou o conhecimento
local e fomentou o didlogo. De fato, no SESI, Freire aprendeu que o didlogo nao era apenas
um elemento do processo educativo, mas também o momento em que as pessoas se
encontravam para descobrir a realidade e transforma-la juntas. Em terceiro lugar, como
diretor do SESI, Freire estabeleceu um estilo de administracdo aberto e horizontal e
implementou um sistema que chamou de “parlamentariza¢do”, que consistia em uma
combinacado de grupos de estudo e grupos de acdo. Por meio dessas iniciativas, ele queria
demonstrar que o didlogo, a democracia e a autogovernanca poderiam ser implementados
nas instituicdes e, portanto, envolveriam as criancas e suas familias em discussdes sobre
questdes educacionais e sociais, geralmente realizadas em circulos de aprendizagem e
clubes de trabalhadores.

Na verdade, o sistema de gestdo democratico, aberto e flexivel que Freire
implantou no SESI dependia fortemente da relagdo escola-familia. Nas instituicdes de
ensino administradas pelo SESI, Freire convidou alunos e pais a participarem de féruns
sobre educacdo e sociedade, para discutir temas que afetavam a aprendizagem, como
trabalho infantil, desnutri¢do e autoritarismo. Ele acreditava que esses e outros problemas
sociais e educacionais s6 poderiam ser resolvidos com a participacdo dos pais e da
comunidade. Além disso, ele esperava que esses féruns incentivassem os pais a se
envolverem mais no desenvolvimento de politicas escolares, a participarem de 6rgaos de
tomada de decisdo nas escolas e, eventualmente, a transferirem essas capacidades para
outras esferas civicas e politicas (FLECHA, 2004; GADOTTI, 1994, 1996; GADOTTI;
TORRES, 2009; GERHARDT, 1989; ROMAO, 2001; ROSAS, 2001; SCHUGURENSKY, 2014).
Na época, a direcdo do SESI ndo se interessou por essas reformas, e Freire foi convidado a

renunciar.

Freire e o potencial transformador das escolas

Véarias décadas depois, ap6s uma campanha de alfabetizacdo bem-sucedida e 15
anos de exilio, Freire teria mais uma oportunidade de tentar democratizar as instituicoes
de ensino hierarquico no Brasil como Secretario de Educacdo da Cidade de Sao Paulo, a
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maior area urbana metropolitana do Brasil e uma das maiores do mundo. Uma das
iniciativas dessa gestdo, a Escola Cidad3, constituiu uma importante tentativa de
transformag¢do da educagdo (SAUL, 1998; SAUL, 2012; SAUL; SILVA, 2012; O’CADIZ;
LINDQUIST WONG; TORRES, 2018). Esse projeto pode estar relacionado a duas ideias que
faziam parte do arcabougo conceitual de Freire.

Em primeiro lugar, ao contrario de seus defensores contemporaneos da
desescolarizacdo, como Ivan Illich, Everett Reimer, John Holt e Paul Goodman, Freire ndo
apenas acreditava que a escola era um dos poucos caminhos ainda disponiveis para a
mobilidade social ascendente em sociedades desiguais, mas também que podiam
contribuir para a transformacdo social, tornando-se instituicbes mais democraticas,
equipando os alunos com pensamento critico e habilidades de cidadania, igualando
oportunidades e fazendo parceria com a comunidade para resolver os problemas locais.
Em segundo lugar, a sua proposta de mudar a cultura escolar estava enraizada no seu
conceito de “inédito viavel”, “viabilidade ndo testada” ou “solugdes factiveis”. Freire
argumentou que as culturas autoritarias tradicionais podem mudar com o tempo, mas isso
exige esforcos consistentes e a continuidade de processos alternativos mais participativos
e democraticos. A construcao coletiva de tal “democracia liminar” requer uma mudanga de
paradigma, de modo a deixar para tras a educacao bancaria, o paternalismo, o elitismo e a
tomada de decisdo descendente (top-down), e alimentar o surgimento de um novo ethos e
de praticas inovadoras guiadas por uma visdao compartilhada.

As ideias de Freire sobre democratizacdo institucional, participacdo, didlogo e
aprendizagem cooperativa também foram influenciadas pelo movimento escolar
progressista e, particularmente, pelos escritos do fildsofo educacional John Dewey, que
foram popularizados no Brasil por Anisio Teixeira, um lider intelectual que havia feito
cursos com Dewey no Teachers’ College da Universidade de Colimbia no final dos anos de
1920 e tornou-se Secretario de Educacao do Rio de Janeiro no inicio dos anos de 1930.
Inspirado por essas ideias e por suas experiéncias no SESI e em diversas campanhas de
alfabetizacao em diferentes partes do mundo, Freire argumentou que a educagdo para a
democracia ndo pode ser separada da pratica da democracia e que esta pode ser
aprendida de forma mais eficaz por meio da participacdo direta e ativa nas comunidades
das quais se faz parte. Aos que o criticaram com o argumento de que a maioria das pessoas
ndo tinha a responsabilidade necessaria para tomar decisdes, ele respondeu - ecoando a
maxima de Dewey de que a cura para os problemas da democracia é mais democracia -
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que a melhor maneira de aprender responsabilidade social e politica é experimentando tal
responsabilidade. Esse foi um importante pilar da Escola Cidada, que foi concebida como
um antidoto ao modelo autoritario de governanca escolar e de abordagens tradicionais de

educacgao para a cidadania.

Entraves da educacao para a cidadania

Os modelos tradicionais de educacao para a cidadania tém dois problemas comuns.
O primeiro é a énfase na memorizacdo mecanica de conteudo histoérico, geografico e
institucional conectado a um teste. Reconhecemos que muitos desses fatos sdo
importantes e certamente merecem um lugar no curriculo. No entanto, o excesso de
confiangca na memorizacdo de fatos é problematico ndo apenas porque os alunos
esqueceriam grande parte dessas informacdes ap6s o exame (quanto mais irrelevantes e
distantes as informacdes para a vida dos alunos, maior a probabilidade de serem
esquecidas), mas também porque ndo presta atencdo suficiente ao desenvolvimento de
competéncias, disposicdes e mentalidades democraticas. Além disso, a atencdo explicita
sobre o conhecimento histérico hegemoénico muitas vezes deixa de fora varias
perspectivas de eventos histéricos e contranarrativas de povos marginalizados, o que
pode perpetuar uma "histéria de gldéria" nacionalista em vez de reconhecer e explorar os
impactos da "histéria sangrenta”, incluindo as histoérias e as experiéncias ainda presentes
que afetam os alunos hoje (ALLEN, 2014; GIBSON, 2019; LEVINSON, 2012; SHAVER, 2017;
VASQUEZ; ALTSHULER, 2017; WESTHEIMER, 2015).

O segundo problema reside na estrutura de oportunidades para o engajamento
civico dos jovens. Em muitas instituicdes educacionais nao formais e formais, ha uma
super-representacao dos “suspeitos de costume”, ou melhor, alunos com oportunidades de
lideranga porque possuem mais meios e capacidade de participar e, portanto, continuar a
se envolver e a colher os beneficios da participacdo democratica. Essa lacuna de
oportunidade de engajamento civico aumentou ao longo do tempo e desempenha um
papel fundamental no reforgo do “efeito Matthew” (vantagem acumulada) na participacdo
civica e na representacdo politica (KLEIN, 2021; LEVINSON, 2007; MIRRA et al., 2013;
PAPE; LIM, 2019; POPE, 2015; SNELLMAN; SILVA; PUTNAM, 2015; SWARTZ et al., 2009).
Como Sherry Arnstein (1969) coloca:

A ideia da participagdo cidada é um pouco como comer espinafre:
ninguém é contra, em principio, porque é bom para vocé. A
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participacdo dos governados em seu governo é, em teoria, a pedra
angular da democracia - uma ideia reverenciada que é
vigorosamente aplaudida por quase todos. Entretanto, os aplausos se
reduzem a palmas educadas quando esse principio é defendido pelos
negros, mexicanos-americanos, porto-riquenhos, indios, esquimés e
brancos que ndo tém nada. E quando os despossuidos definem
participacdo como redistribuicdo de poder, o consenso americano
sobre o principio fundamental explode em muitos tons de oposicao
racial, étnica, ideoldgica e politica. (ARNSTEIN, 1969, p. 216, tradugdo
nossa).

Em muitos paises, escolas de baixa renda e populac¢des estudantis minorizadas tém
tido acesso desigual a oportunidades de aprendizagem civica hd muito tempo. A lacuna de
oportunidades de educacdo para a cidadania é, portanto, parte integrante de uma divida
com os jovens e as familias historicamente marginalizados (BAUMAN; BRENNAN, 2017;
HART; ATKINS, 2002; KAHNE, 2009; LADSON-BILLINGS, 2007; LEVINE; KAWASHIMA-
GINSBERG, 2017; LEVINSON, 2009; LO, 2019; SHERROD; FLANAGAN; YOUNISS, 2002;
WILKENFELD, 2009). Essas rupturas sdo mais amplas ao longo das linhas de raga, de
classe e de habilidade, uma vez que alunos ricos, brancos e fisicamente aptos recebem,
muitas vezes, aulas de carater mais civico, oportunidades de aprendizagem em servico,
simulacbes democraticas, exposicdo e discussdo de eventos atuais e ambientes de sala de
aula abertos ao trabalho em equipe e conversas deliberativas (CIRCLE, 2013; KAHNE;
MIDDAUGH, 2008; KAWASHIMA-GINSBERG, 2013; LEVINSON, 2012; TERZI, 2007). Ja
alunos em comunidades mais pobres, alunos ndo brancos e alunos com deficiéncia tém
menos oportunidades de desenvolver conhecimento, atitudes, habilidades e praticas
necessarias para a plena participacdo na vida democratica (LEVINE, 2009; LEVINSON,
2007; POPE, 2015). Essa situagdo tem implicacdes duradouras, pois a participacao
desigual nas escolas pode se estender até a vida adulta com participagdo politica e poder
desiguais (KAHNE, 2009; LEVINSON, 2009, 2010; WESTHEIMER, 2015). Nesse sentido,
varios estudos tém mostrado correlagdes entre status socioecondmico, capacidade e raga,
por um lado, e exposicao a educacdo civica e niveis de participacdo politica de adultos, por
outro (CIRCLE, 2012, 2013; FLANAGAN; JAMIESON et al., 2011; LEVINE, 2010; HART;
MATSUBA; ATKINS, 2014; LEVINE; KAWASHIMA-GINSBERG, 2015; LEVINSON, 2010;
REBELL, 2017). O acesso desigual a oportunidades de aprendizagem para a cidadania
corréi a igualdade de representacdo democratica e questiona a nocao de governo “do e

pelo povo". Quando os jovens deixam a escola, as oportunidades que eles tiveram para
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desenvolver conhecimentos, atitudes, habilidades e praticas de cidadania influenciam

amplamente sua propensao para o engajamento civico e eleitoral na idade adulta.

Educacao para a cidadania, o engajamento civico e a
democracia escolar

Inspirado nas ideias e no trabalho de Freire, uma maneira de lidar com os
problemas da educacdo para a cidadania é desenvolver um ecossistema que conecte a
educacgao para a cidadania, o engajamento civico e a democracia escolar. Esse ecossistema
criaria uma variedade de oportunidades de aprendizagem democratica que
proporcionaria aos alunos um envolvimento auténtico na acdo civica e estabeleceria as
bases para uma prontiddo participativa por meio da aprendizagem baseada em projetos,
educacdo para a cidadania, por meio da experiéncia, e da participacdo ativa na
autogovernanc¢a (ALLEN, 2014; GILL et al, 2018; LEVINSON, 2012; YOUNISS, 2011).
Escolas que oferecem aos alunos oportunidades de se envolverem em processos de
deliberacdo e tomada de decisdo nutrem uma cultura de engajamento democratico
(GUTMANN; THOMPSON, 2009; HANSEN; LARSON; DWORKIN, 2003; ITO et al., 2010).
Quando os jovens estdo envolvidos em processos democraticos, seja na escola ou em
outros espagos, eles sdo mais propensos a aumentar os seus interesses civicos e politicos,
seus conhecimentos, suas habilidades e sua aprendizagem socioemocional (ALBORNOZ-
MANYOMA; GARCIA-LEIVA; PALACIOS-GALVEZ, 2020; AUGSBERGER et al, 2017;
CAMMAROTA; FINE, 2008; HESS; TORNEY, 1967; LEVINE, 2007, WESTHEIMER, 2015).
Além disso, os alunos que se envolvem em atividades curriculares e extracurriculares de
educacgdo para a cidadania tendem a participar mais como adultos, considerando medidas
como dever civico, envolvimento com a comunidade, aten¢do politica e eficacia politica
(HAHN, 1998; HESS; MCAVOY, 2015; JAMIESON et al., 2011; LERNER, R. M., 2004; LEVINE,
2007, 2013; LEVINSON, 2012; NIEMI; JUNN, 1998). Augsberger et al. (2017) também
descobriram que, quando oferecidas oportunidades para moldar o conhecimento civico e
as habilidades de participacdo nas escolas, a probabilidade de um jovem de votar aumenta
quando adulto.

O desenvolvimento de um ecossistema de educacdo para a cidadania, o
engajamento civico e a democracia escolar faz sentido porque as escolas tém muitas
iniciativas, programas e cursos em cada area, mas geralmente funcionam como silos, com

poucas conexoes entre eles. Esse ecossistema deve promover a agéncia estudantil, mas, ao
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mesmo tempo, deve reconhecer a importancia dos aliados adultos que apoiam o
empoderamento dos jovens e permitem a tomada de decisdo autbnoma como parte de
uma relacdo de compartilhamento de poder (FINLAY; WRAY-LAKE; FLANAGAN, 2010;
MITRA, 2005). Embora muitas escolas em todo o mundo tenham experimentado essas
ideias desde o inicio do século XX, ocasionalmente essas iniciativas foram implementadas
em uma escala maior, como em todas as escolas de uma cidade. Esse foi o caso da Escola
Cidada que Freire e seus colaboradores implantaram quando ele era Secretario de
Educacdo de Sao Paulo no final dos anos de 1980 e inicio dos anos de 1990 e,
posteriormente, adaptado para outras cidades brasileiras (notadamente Porto Alegre) e
que inspirou professores e reformadores educacionais em todo o mundo. Apesar de o
projeto Escola Cidada ter muitas dimensdes, neste artigo, concentramo-nos em uma
dimensao (democracia escolar) e em um processo especifico que esta ganhando forca em

muitos paises: o OP nas escolas.

Escola Cidada

A Escola Cidada é um exemplo mundialmente conhecido de reforma educacional
que visa a abracar politicas e praticas contra-hegemonicas para criar espagos sociais
transformacionais de aprendizagem de processos democraticos e de educacdo para a
cidadania (AZEVEDO; SCHUGURENSKY, 2005; FISCHMAN; GANDIN, 2009; GANDIN;
APPLE, 2004). A Escola Cidada teve inicio em 1989 e seu crescimento foi impulsionado em
conjunto ao Partido dos Trabalhadores (PT) do Brasil, formado por trabalhadores da
inddstria e camponeses como um movimento de Administragdo Popular (FISCHMAN;
GANDIN, 2016). A Escola Cidada foi norteada por muitas das ideias de Freire, em
particular o desenho da estrutura organizacional que pode representar uma
transformacgdo do status quo da escolaridade e pode catalisar “[...] uma nova arquitetura do
conhecimento” (TORRES, 2017, p. 15, traducdo nossa). Em sua esséncia, essas escolas
funcionam como um centro de aprendizagem para a cidadania, em que direitos e
responsabilidades sdo promovidos e o discurso dentro de uma comunidade diversificada é
valorizado.

A Escola Cidada esta alicer¢ada na pratica da democratizagdo e opera esse conceito
de trés formas: a) acessibilidade e construtos pedagoégicos; b) curriculo e participacao; e c)
governanca e relacoes de tomada de decisdo entre todos os atores relacionados a escola.
As Escolas Cidadas foram colocadas estrategicamente nas areas mais desfavorecidas do
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Brasil, e estruturas de apoio, como ciclos versus séries e Laboratério de Aprendizagem
para alunos com necessidades especiais, foram implementadas para garantir o sucesso
individual dos alunos. Com base na critica de Freire ao modelo bancario de educagao, um
principio abrangente da Escola Cidada é a reconstrucdo do curriculo. A Escola Cidada
incorpora e contextualiza o curriculo dentro da prépria comunidade, substituindo o
curriculo historicamente encoberto por experiéncias e perspectivas da comunidade que ha
muito foram excluidas e oprimidas. Por sua vez, a aprendizagem molda o proéprio
manifesto cultural e comunitario de um aluno, em que os estudantes aprendem por meio
das histérias de sua familia, da cultura e da comunidade. A Escola Cidada valoriza a
cooperacdo e a solidariedade nas relagdes entre alunos, familias, educadores e
administradores. Nesse contexto, todos os membros da comunidade escolar
desempenham um papel na gestdo da escola e na reorganizacdo e na construgdo do
conhecimento. Os membros da comunidade escolar reinem-se regularmente para
elaborar e deliberar sobre os principios administrativos, a alocacdo de recursos, os focos
do projeto e 0o mapeamento curricular (FISCHMAN; GANDIN, 2016).

Embora modelos semelhantes de espacos de aprendizagem transformacional
como a Escola Cidada existam em outras redes de ensino, poucos se concentraram ao
mesmo tempo em democratizar o acesso ao conhecimento e a tomada de decisdo
administrativa dentro das escolas. O caso de Porto Alegre é particularmente relevante
porque a experiéncia durou trés administragdes municipais continuas (de 1989 a 2000) e
combinou elementos-chave do modelo pedagégico da Escola Cidada proposto por Freire
com um instrumento de engajamento civico e democratizacdo municipal, que é o
orcamento participativo, dando inicio ao movimento internacional de OP nas escolas, que

esta florescendo no século XXI.

Orcamento Participativo nas Escolas

O OP nas escolas é uma ferramenta para a aprendizagem da cidadania, o
engajamento civico e a democracia escolar. Em um processo tipico de OP nas escolas, os
alunos e a comunidade escolar facilitam, implementam e envolvem-se de forma
participativa para decidir como gastar uma parte do or¢amento da escola. O OP nas
escolas origina-se do OP municipal, um processo democratico de deliberacao e tomadas de
decisdo sobre as alocagdes orcamentarias que teve inicio em Porto Alegre, Brasil, em 1989,
e, agora, esta implementado em mais de 11.000 cidades ao redor do mundo. Alguns paises
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como Republica Dominicana, Peru, Panamd, Polonia, Coréia do Sul, Angola, Quénia,
Portugal, Ucrania, Indonésia, Colombia, Equador e Escocia possuem leis que exigem
alguma forma de OP nas aloca¢des orgamentarias municipais.

Pesquisas sobre esse processo revelaram que o OP tem impactos positivos em uma
variedade de areas, incluindo a participacao civica (de associacoes de bairro a participacao
eleitoral), transparéncia governamental, responsabilidade e eficacia, bem-estar da
comunidade, igualdade de género e redistribuicao de recursos dentro das cidades. Além
disso, o OP também é conhecido como uma escola informal de cidadania, porque os
participantes aumentam seus niveis de eficacia politica e de capacidade civica
(CABANNES, 2004, 2006; CURTIS, 2020; LERNER; SCHUGURENSKY, 2007; LERNER;
SECONDO, 2012; SCHUGURENSKY, 2006; TOUCHTON; WAMPLER, 2013).

No Brasil, o OP nas escolas tem sido utilizado paralelamente a Escola Cidada no
final do século XX e no inicio do século XXI, mas esses processos nao tém sido continuos
devido as mudancas na lideranca dos municipios e das redes de ensino. Ao mesmo tempo,
em algumas cidades ao redor do mundo, os alunos tém se envolvido em processos de OP
em toda a cidade, como participantes, mas nao lideraram eles mesmos esses processos, a
ndo ser que eles estejam envolvidos em um OP especifico liderado por jovens, o que tem
acontecido em algumas cidades. De fato, embora ndo seja totalmente conduzido em um
ambiente escolar institucionalizado, o OP da Juventude existe como uma oportunidade de
engajamento participativo para jovens em parceria com municipios e organizacdes sem
fins lucrativos. Um dos primeiros processos documentados de OP da Juventude ocorreu
em 2004 em Rosario, Argentina, com 80.000 dolares alocados do or¢amento da cidade
(LERNER, J., 2006). Em 2014, Cluj, na Roménia, implementou um processo de OP da
Juventude com o objetivo de financiar 250 projetos propostos e liderados por jovens
(BRENNAN, 2016). A cidade portuguesa de Cascais destinou 150.000 euros a um projeto
de OP da Juventude em 2017, por meio da Prefeitura Municipal e da CAmara Municipal em
parceria com 14 escolas locais para envolver os jovens “[...] na esfera das decisdes politicas
que lhes dizem respeito” (RESENDE, 2018, n.p., tradugao nossa). Em 2018, a parceria de
planejamento comunitario do distrito de Newry, Mourne and Down na Irlanda expandiu
seu processo de OP para incluir os jovens locais na apresentacdo de ideias e na votacdo de
projetos finais (COMMUNITIES LEADING CHANGE, 2018). Nos ultimos trés anos, a Polonia
viu varias iniciativas de OP da Juventude se desdobrarem em cidades que vdao de Mragowo
a Szczecin (YOUTHPB, 2020). O Reino Unido também administrou processos de OP da
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Juventude em varias cidades na dltima década, incluindo Brighton e Aberdeen (DUARTE,
2017) e North Ayrshire e Glasgow na Escécia (YOUTHPB, 2020).

Nos EUA, a cidade de Boston iniciou um processo de OP da Juventude em 2014,
alocando um milhdo de délares do orcamento da cidade para jovens de 12 a 25 anos de
idade votarem em 14 projetos diferentes (BOSTON, 2017). Pesquisas sobre esse processo
relataram um aumento na confianca para implementar mudanc¢as na comunidade e maior
probabilidade de entrar em contato com funciondrios publicos, votar, ser voluntario na
comunidade e trabalhar com outras pessoas para resolver os problemas da comunidade
(AUGSBERGER et al,, 2017; GRILLOS, 2014; LEVINE, 2014). A cidade de Seattle alocou
700.000 déblares de seu orcamento de 2016 para um processo de OP da Juventude
denominado Youth Voice, Youth Choice [Voz Juvenil, Escolha Juvenil] (HABTE; APONE,
2016). Durante o outono de 2018, em Bloomington, Indiana, o Conselho Comum aprovou a
alocacdo de 15 mil délares do orcamento municipal para um processo de OP da Juventude
de 2019 (BLOOMINGTON, 2020). Em 2020, Vermont Afterschool, uma organiza¢do sem
fins lucrativos em todo o estado, forneceu a cada conselho comunitario de jovens cinco mil
dolares para financiar projetos liderados por jovens por meio de um processo de OP da
Juventude (KATRICK, 2021).

O OP da Juventude e o OP nas escolas compartilham algumas caracteristicas
comuns, incluindo a mudan¢a de um modelo de tomada de decisdo centrado no adulto
para um que transfere o poder para os jovens, e um processo no qual os jovens trabalham
com os adultos na identificacdo e na solucdo de problemas por meio de processos
democraticos de deliberacao e de tomadas de decisdo. A principal diferenca é que o OP nas
escolas ocorre dentro de escolas K-122 e da atencdo especial as suas dimensdes
pedagégicas, enquanto o OP da Juventude ocorre em outros ambientes comunitarios,
inclui jovens mais velhos e ndo necessariamente se concentra no lado educacional da
democracia participativa.

O processo de OP na escola, assim como o OP municipal e o OP da Juventude, é
normalmente organizado em cinco etapas: 1) os alunos propdem ideias para melhorar a
comunidade escolar; 2) os alunos transformam essas ideias em propostas viaveis; 3) os
alunos fazem campanhas e apresentam propostas aos colegas; 4) os alunos votam nas
melhores propostas; e 5) os projetos vencedores sdo financiados. No inicio do processo de

OP na escola, um “comité diretivo” de alunos é recrutado para serem os guias,

2 Nota de traducdo: No Brasil, nivel correspondente ao Ensino Médio.
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encarregados de desenvolver a estrutura, comunicar o trabalho ao resto da comunidade
escolar e servir como lideres em todo o processo. Em muitos casos, na conclusdo do
processo de OP na escola, todas as partes interessadas da comunidade escolar realizam
uma avaliagcdo e fazem recomendacoes para melhorias para o préximo ciclo. Todas as
etapas do processo de OP na escola sdo conduzidas pelos proprios alunos, com o apoio de
seus professores e, as vezes, de organizacdes comunitarias. Um processo de OP na escola
completo leva varios meses, mas processos mais curtos ja foram implementados.

0 OP na escola é um modelo tnico de educagdo para a cidadania e uma ferramenta
eficaz de aprendizagem para os processos democraticos devido a sua autenticidade e
inclusdo. O processo de OP na escola ndo é uma simulacdo ou um exercicio simbélico sem
resultados realistas e tangiveis. Em vez disso, os alunos participam de um ciclo eleitoral
centrado em ideias conduzidas pelos estudantes que resultam em recursos reais sendo
gastos nas ideias de projetos vencedores. O processo de OP na escola também € inclusivo,
pois todos os atores da comunidade escolar envolvem-se nas tomadas de decisdo e
engajam-se tanto na democracia deliberativa quanto nas fases eleitorais do processo. Além
disso, muitos processos de OP na escola garantem conscientemente que os alunos
tradicionalmente sub-representados sejam incluidos no comité de orientagdo estudantil,
baseando-se em uma amostra representativa da populacdo escolar para estar no comité de
orientagdo como um “minipublico”. Os objetivos do OP na escola incluem aumentar o
conhecimento civico, as habilidades, as atitudes, os valores e as disposicoes dos
participantes, colocando no centro o protagonismo do participante no intuito de aumentar
o0 ativismo, a eficacia, o empoderamento e a confianca. O OP na escola visa a capacitar os
participantes a liderar as solugdes de problemas da comunidade e adquirir habilidades e
atitudes necessarias para um engajamento civico ativo por toda a vida (BRENNAN, 2016;

COHEN et al,, 2015; SCHUGURENSKY, 2002).

OP nas escolas: um crescente movimento internacional

Nas ultimas duas décadas, muitas escolas tém adotado o OP. Nesta breve secao,
fornecemos uma visao geral com alguns exemplos de diferentes paises. No Canadg, em
2005, a Ridgeville Elementary School em West Vancouver, Canada, implementou o OP em
colaboracdo com as alocagdes orgamentarias do Conselho Consultivo de Pais

(PARTICIPATORY BUDGETING PROJECT, 2014). Em 2015, um modelo de OP colaborativo
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entre trés escolas de ensino primario [elementary schools]3 e um centro comunitario em
Chelsea, um pequeno distrito de Quebec, Canada, teve sucesso na implementacao de OP
como uma parceria entre escola e comunidades maiores. Os alunos falantes de inglés e
francés, envolvidos nesse processo de OP na escola, foram capazes de superar as barreiras
linguisticas para se comunicar em inglés e francés quase o tempo todo por meio do apoio
do professor e da utilizacdo de meios criativos — uma implicacao importante para a divisdo
histoérica entre as populacdes angléfonas e francéfonas nessa regido e em muitas outras
em todo o mundo (SCHUGURENSKY, 2017).

Na Europa, o caso da Franca é particularmente interessante porque o OP comecou
no nivel escolar na regido de Poitou-Charentes e, depois, foi adotado em Paris em nivel
municipal, e, entdo, expandido para as escolas parisienses (KOVALENKO et al,, 2020).
Desde 2005, mais de 90 escolas correspondentes ao Ensino Médio na regido francesa de
Poitou-Charentes implementaram o OP utilizando uma alocagdo de 10% do or¢camento das
escolas, com os alunos orientando o processo e a tomada de decisdes, enquanto os pais,
professores e funcionarios da escola formaram wuma estrutura de suporte
(PARTICIPATORY BUDGETING PROJECT, 2014; ROCKE, 2014). Em 2014, a cidade de Paris
adotou um processo de OP para os parisienses decidirem como gastar 5% do orcamento
municipal; e, em 2016, a Franga expandiu seu processo de OP municipal ja existente no
sistema escolar para incluir 91% do Ensino Fundamental parisiense (KOVALENKO et al,
2020). A Espanha utilizou um processo de OP na escola denominado “Agora Infantil” em
seis escolas das provincias da Andaluzia, desde 2014. Os resultados de um estudo com
alunos envolvidos no “Agora Infantil” revelaram um melhor empoderamento psicolégico
entre os alunos participantes, bem como um aumento nas habilidades de tomada de
decisdo e deliberacio (ALBORNOZ-MANYOMA; GARCIA-LEIVA; PALACIOS-GALVEZ, 2020).
Além disso, Portugal lancou o OP em todas as escolas do pais em 2017, alocando um euro
por aluno com um minimo de 500 euros por escola para financiar os projetos vencedores
(DIAS, 2018). Na Italia, o OP na escola foi implementado em Mildo por meio de um projeto
denominado “Decide 4 your School” (STORTONE, 2017) e em varias outras cidades e
comunidades, incluindo Roma, Ancona, Pordenone e Trebisacce. A Pol6nia langou o OP na
escola em Varsovia em 2017 e, desde entdo, expandiu-se para trés outras cidades,
envolvendo mais de 50 escolas (KOVALENKO et al., 2020). Também em 2017, a Eslovaquia

implementou um processo piloto de OP em uma escola de Ensino Médio apds processos

3 Nota de traducdo: Elementary School corresponde, no Brasil, ao Ensino Fundamental.
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municipais de OP intermitentes em todo o pais (GAZUROVA et al, 2018). Em 2019, a
Lituania conduziu o OP em duas escolas do distrito de Vilnius com uma avaliacdo pds-
processo, revelando aumentos na compreensao dos alunos sobre orcamentos e desejo de
se envolverem na comunidade escolar (DUNCIKAITE, 2019). A Ucrania estabeleceu, a
partir de 2019, com seus robustos processos de OP municipal e comunitario, o OP na
escola em 122 unidades em duas regides da comunidade (KOVALENKO et al,, 2020). No
Reino Unido, o OP na escola foi implementado em unidades de Ensino Fundamental, bem
como em escolas de Ensino Médio; e na Escdcia, o Manifesto do Parlamento Juvenil, para
o0s proximos cinco anos, apelou aos jovens para contribuirem nas decisdes orcamentais da
escola.

Na Russia, como parte de uma ado¢ao em todo o pais em 2017, o OP na escola foi
adotado por meio de orgamentos regionais de municipios em colaboragdo com as escolas
(SHULGA et al,, 2019). Na Coréia do Sul, o OP na escola esta sendo implantado em varias
cidades. O primeiro distrito escolar a experimentar o OP na escola foi Seul, mas o caso
mais notavel é a cidade de Daegu (quarta maior cidade do pais) porque ela implementou o
OP em todas as suas escolas de Ensino Médio. Zambia iniciou o seu primeiro OP na escola
em 2017, denominado “My School, My Vote”, em que 4.000 alunos de duas escolas
secundarias participaram e enviaram 140 propostas (DENNIS, 2020). Diversas cidades no
Brasil (especialmente Sdo Paulo, Porto Alegre e Recife) tém implementado processos de
OP na escola em mais de 200 unidades (BEST et al., 2011). Além do Brasil, os processos de
OP na escola estdao ocorrendo em outros paises da América Latina, como Peru, Equador,
Colémbia, Argentina, Venezuela, México e Chile (CABANNES, 2006; TAFT; RAMIREZ,
2019).

Nos EUA, o primeiro processo de OP na escola ocorreu na Bioscience High School
em Phoenix, Arizona, em 2013. Desde entdo, o distrito de Phoenix Union High School
adotou gradativamente o OP na escola em todas as 20 unidades de Ensino Médio. Outras
escolas do Arizona seguiram o exemplo em uma adogao incremental do OP na escola em
Chandler, Sunnyside (Tucson), Queen Creek e Mesa, com mais de 40 escolas envolvendo
aproximadamente 50.000 alunos todos os anos. Mais escolas e novos distritos estdo
empenhados em implementar o OP na escola no préximo ano. Provavelmente um dos
momentos mais significativos do movimento OP na escola no Arizona ocorreu em 2020,
quando o Phoenix Union High School District, com base em sua experiéncia de sucesso por
varios anos, iniciou um processo de OP na escola para reimaginar a seguranca escolar,
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realocando 3,6 milhdes de ddlares do orcamento até entdo dedicado aos school resource
officers (policia escolar)*.

Em Chicago, a Sullivan High School conduziu um semestre-piloto de OP na escola
em 2015 com 575 alunos. Apds resultados bem-sucedidos e um feedback da comunidade, o
OP na escola expandiu, em 2017, para trés escolas de Ensino Médio de Chicago (Steinmetz
College Prep, Hyde Park Academy e Al Raby High School). Em 2021, o OP na escola sera
implementado em 16 escolas. E pertinente observarmos aqui que Chicago foi a primeira
cidade dos EUA a implantar o OP municipal, com uma experiéncia na 492 ala’ da cidade em
2009. Em uma avaliagdo recente do OP nas escolas de Chicago, 94% dos alunos relataram
ter um melhor entendimento de como aplicar as habilidades aprendidas durante o
processo para o mundo real, e 88% dos alunos participantes “concordaram” ou
“concordaram plenamente” que a resolucdo colaborativa de problemas é mais eficaz do
que resolver os problemas por conta prépria. Além disso, os professores relataram que o
processo de OP na escola é benéfico no apoio ao curriculo escolar existente e nos
resultados de aprendizagem desejados (CRUM; FAYDASH, 2018). Em 2018, a cidade de
Nova lorque lancou a maior escala de processos de OP na escola em mais de 400 unidades
do nivel de Ensino Médio da cidade (LERNER, J., 2018). Também houve varias escolas
individuais que implementaram o OP na escola nos EUA, incluindo Walker Upper
Elementary School, na Virginia (JOHNSON, 2020), Overfelt High School, em San Jose,
Califérnia, e Met High School, em Sacramento, Califérnia (MATHEWS, 2018). Ademais,
houve novos processos de OP nas escolas emergentes, como o distrito escolar de Syracuse
City, em Nova lorque, com sete de suas escolas participando durante o ano letivo de 2020-

2021.

OP na escola, educacao para a cidadania e empoderamento: o
caso do Arizona

Embora isso possa ser contra-intuitivo para muitos leitores, o estado do Arizona
tem estado na vanguarda do movimento OP nas escolas nos EUA. Isso pode ser explicado
por trés fatores. Em primeiro lugar, conforme observamos anteriormente, o Phoenix Union
High School District lancou o primeiro processo de OP na escola do pais em 2013 e o

primeiro processo em todo o distrito em 2016. Em segundo lugar, hd uma coalizao de

4 Retomaremos esse assunto em outra secdo deste artigo.
5 Nota de traducdo: A cidade de Chicago é dividida em 50 wards (alas), cada uma governada por um
membro do Conselho Municipal chamado de Alderman.
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escolas, organizacdes sem fins lucrativos e uma universidade local que tem promovido
uma experimentagdo constante, inovagao, capacitacdo e uma expansdo gradual e organica
do processo. Em terceiro lugar, uma equipe de pesquisadores locais (especialmente
estudantes de Poés-Graduacdo na Arizona State University) conduziu avaliacdes do
processo e 0 seu impacto com o objetivo de fornecer feedback e melhora-lo. Esses estudos
mostraram aumentos no conhecimento, nas atitudes, nas habilidades e nas praticas dos
participantes em relacdo a educagao para a cidadania e ao empoderamento, bem como
uma melhoria no ambiente escolar, especificamente com a melhoria da confianca e da
comunicacdo entre alunos, professores e funcionarios, e lideres escolares e distritais
(BARTLETT et al.,, 2020; COHEN et al,, 2015; GIBBS; BARTLETT; SCHUGURENSKY, 2021;
KEIDAN, 2020; KINZLE, 2019).

Dadas as limitacdes do espaco deste artigo, é impossivel discutirmos em detalhes a
variedade de processos de OP nas escolas ocorridos no Arizona desde 2013. Portanto,
nesta secdo, discutiremos duas inovacdes recentes: Orcamento Participativo Escolar
Inclusivo (Inclusive School Participatory Budgeting — ISPB) e Reimaginando a seguranga

escolar por meio do OP nas escolas (Reimagining school safety through School PB).

Orcamento Participativo Escolar Inclusivo (ISPB)

O modelo ISPB foi implementado em uma escola dos anos finais do Ensino
Fundamental (Middle School) em 2019-2020, como um projeto piloto. Em 2020-2021, a
escola decidiu dar continuidade ao processo, e duas escolas de Ensino Médio (High
Schools) de outra cidade também adotaram o modelo. O modelo ISPB é baseado em trés
pilares de inclusdo em todo o processo. Em primeiro lugar, ele inclui e representa todos os
alunos (especialmente os alunos com deficiéncia) ao longo do processo e, mais
especificamente, dentro do comité estudantil. Em segundo lugar, ele fornece aos alunos e
as partes interessadas da comunidade escolar multiplas oportunidades de se envolverem
ao longo do processo (especialmente por meio de uma votagdo primaria e de deliberacdes
nas aulas basicas de Estudos Sociais). Em terceiro, ele envolve todas as partes interessadas
da comunidade escolar (alunos, professores, funcionarios e familiares) no processo,
incluindo a votacdo das propostas finais do projeto. Ao colocar esses pilares de inclusdo
em pratica, o comité estudantil foi uma amostra representativa da populacdo geral de
alunos, com uma super-representacdo de alunos com deficiéncia. Enquanto as aulas de

Estudos Sociais promoveram apresentacdes e discussdes conduzidas pelos alunos, o
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comité estudantil deu as boas-vindas a uma participagcdo mais ampla por meio de reunides
abertas, apresentag¢des e campanhas e votagdo.

Levando em consideracdo as limitagcdes em torno da coleta de dados apenas com
menores de idade e alunos com deficiéncia, a equipe de pesquisa conduziu entrevistas
individuais com alunos ao mesmo tempo em que administrava uma pesquisa sobre
mudangas no conhecimento civico, nas atitudes, nas habilidades e nas praticas que incluiu
40 indicadores e indicadores adicionais sobre mudangas no ambiente escolar. Durante as
entrevistas, os alunos foram solicitados a explicarem o nivel de mudanca percebido para
cada indicador de conhecimento civico, de atitudes, de habilidades e de praticas. Os
resultados revelaram mudangas médias significativas para todos os alunos envolvidos no
processo ISPB nos seguintes indicadores:

e Maior conhecimento da democracia participativa.

e Maior conhecimento de como as decisdes sdo tomadas na escola.

e Maior conhecimento das necessidades de outros alunos.

e Maior sentimento de ideias sendo ouvidas.

e Maior capacidade de fazer campanhas para suas propostas.

e Maior desejo de trabalhar em mais projetos para melhorar a escola.
e Maior propensao a ajudar a tomar decisdes na escola.

Mais especificamente, os alunos com deficiéncia tiveram alteragdes significativas

de valor médio nos seguintes indicadores:
e Maior conhecimento de como funciona um orgamento.
e Maior sentimento de confianga em fazer a diferenca na escola.
e Maior capacidade de falar publicamente.
e Maior capacidade de tomar decisdes em grupo.
e Maior pratica de falar com professores fora da sala de aula.

No geral, os alunos envolvidos no processo ISPB relataram experimentar um maior
senso de pertencimento e de colabora¢do, um aumento no empoderamento psicolégico e
melhores relacionamentos com seus professores e colegas. Dentro dos grupos de foco, os
professores e as partes interessadas da comunidade escolar relataram ter observado
aumento da confianca e das habilidades de lideranca dos membros do comité gestor,
aumento das interagdes positivas entre alunos com e sem deficiéncia e crescimento nas
habilidades deliberativas e de comunicacdo (BARTLETT et al, 2020). No geral, as
descobertas do modelo ISPB produziram resultados promissores para individuos com
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deficiéncia e engajamento civico, especialmente considerando que pessoas com deficiéncia
tém um menor senso de eficdcia politica (GASTIL, 2000), sdo menos conectadas e
consultadas por funciondrios publicos (SCHUR; SHIELDS; SCHRINER, 2003; SILVERSTEIN,
2010; PARKER HARRIS; OWEN; GOULD, 2012), e tém taxas de participa¢do eleitoral mais
baixas (COLEY; SUM, 2012; SHIELDS; SCHRINER; SCHRINER, 1998). Os resultados também
revelaram um aumento significativo na eficacia politica dos alunos, como demonstrado

pelo tamanho de efeito grande (GIBBS; BARTLETT; SCHUGURENSKY, 2021).

OP nas escolas para Reimaginar a Seguranca Escolar

Em 2020, o Phoenix Union High School District (PXU), o berco do OP nas escolas nos
EUA, recentemente expandiu-se e adicionou um foco ao seu processo anual do OP nas
escolas: reimaginar a seguranga escolar. Impelido pelas demandas por uma revisdo das
tendéncias disciplinares da escola com base na equidade (ANYON et al., 2014; GREGORY et
al, 2020; LOSEN; GILLESPIE, 2012; SKIBA; RAUSCH, 2006), o Phoenix Union High School
District optou por ndo renovar seu contrato com o programa School Resource Officer
[Oficial de Recursos Escolares] do Departamento de Policia de Phoenix por trés anos
(PHOENIX UNION HIGH SCHOOL DISTRICT, 2020). Em vez disso, o orcamento de 1,2
milhdes de doélares por ano foi realocado para um processo de OP na escola ao longo de
trés anos, em um total de 3,6 milhdes de dolares.

O processo de OP no Phoenix Union High School District é conduzido por um comité
de gestdo de cada uma das escolas de segundo grau dessa rede. O comité de gestdo de cada
escola é composto por alunos, funcionarios e pais. O processo de OP no Phoenix Union High
School District segue o ano calendario, com o primeiro ciclo previsto para ser concluido em
dezembro de 2021. Devido a Covid-19, o processo tem ocorrido virtualmente até agora,
com a programacao presencial prevista para retomar no outono. Até o momento, as ideias
de projetos propostas pela comunidade escolar foram enviadas para a plataforma online e
0os membros do comité participaram de reunides mensais para discutir o processo e
desenvolver propostas de ideias para a votacdo final, a qual ocorrera, em todo o distrito,
em novembro de 2021. Os membros do comité participarao de um levantamento (survey)

e de um grupo focal para avaliar o processo.

e
REVISTA EDUCACAO E CULTURA CONTEMPORANEA | v. 18, n. 55, p. 008-037, 2021.

ISSN ONLINE: 2238-1279

26



REINVENTANDO FREIRE NO SECULO XXI: EDUCACAO PARA A CIDADANIA, PROTAGONISMO...
BARTLETT, TARA; SCHUGURENSKY, DANIEL

Consideracgodes Finais

Parafraseando o discurso de vitéria de Obama em 2008, muitas coisas podem ser
alcangadas quando os educadores colocam as maos no arco da histéria e o dobram mais
uma vez em direcdo a uma sociedade mais democratica e justa. Existem muitas maneiras
de reinventar Freire, e uma delas é continuarmos seus esforgos para cultivar uma escola
cidada, na qual todos possam vivenciar as tensdes da democracia e exercer os direitos e as
obrigacoes da cidadania (FREIRE, 1996). Nas ultimas duas décadas, o OP na escola tem
sido realizado em cidades e paises ao redor do mundo (DIAS, 2014, 2018; DIAS;
ENRIQUEZ; JULIO, 2019). Os estudos sobre o impacto das experiéncias dos participantes
na aprendizagem e nas mudancgas nos conhecimentos, nas atitudes, nas habilidades e nas
praticas, no entanto, ainda estdo em sua menoridade. Para explorar esses efeitos, muitos
processos e avaliacdes de impacto no processo do OP tém sido realizados, assim como
estudos de caso e estudos pilotos rigorosos em pequena e grande escala. As conclusoes
preliminares dessas avaliacdes e desses estudos produziram resultados promissores para
apoiar ainda mais o OP na escola como uma abordagem pedagégica de alto impacto para

conectar o engajamento civico, a educacdo para a cidadania e a democracia escolar.
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