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Resumo

O objetivo deste trabalho foi analisar o papel do professor de Educacao Infantil na
perspectiva de criancas de trés a cinco anos e investigar se elas gostam ou néo das
praticas pedagodgicas desenvolvidas na pré-escola frequentada. O estudo, caracterizado
como uma pesquisa quali-quantitativa, fundamentou-se nos conceitos da teoria de
Vygotsky, especificamente os relacionados as concepcgdes sobre o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianca. Foi realizado com dezesseis criancas, em uma escola
publica federal de Educacado Infantil, durante trés anos consecutivos, nos niveis de
Infantil 1ll, IV e V. Os dados foram construidos por meio de entrevistas individuais,
mediante a técnica “Desenhos com Estoérias” e de entrevistas coletivas, por meio da
técnica de “Histoérias para Completar’. Para a analise dos dados, as respostas das
criangas sobre “o que faz um professor de Educacao Infantil” foram agrupadas em
categorias, calculando-se, a seguir, a frequéncia da classificacdo das mesmas nessas
categorias. As demais respostas das criangcas foram apresentadas e discutidas. Os
resultados indicaram que: a) as criangas identificaram varios papéis desempenhados
pelos professores; b) durante os trés anos, houve modificacdes na énfase atribuida a
esses papéis; e c) as criancas foram capazes de distinguir entre o que gostam e nao
gostam em relacdo as praticas pedagogicas. E necessario, pois, considerar a
competéncia das criancas para se manifestarem sobre o que € oferecido pelos
programas pré-escolares, destacando, assim, a escuta das mesmas como importante
subsidio para a reflexdo sobre o papel do professor de Educacéo Infantil.

Palavras-chave: Papel do professor. Educacgéo Infantil. Escuta de criangas.

Abstract

The objective of this study was to analyze the role of Early Childhood Education’s
teacher from the perspective of three to five year old children and to investigate whether
they like the pedagogical practices of the attended pre-school. The study, characterized
as a qualitative and quantitative research, had as a theoretical framework Vygotsky
concepts, specifically those related to the child development and learning. The study
was developed with sixteen children in a federal public pre-school (levels 1lI, IV and V)
for three consecutive years. The data were constructed by means of individual
interviews, using the technique “Drawings with Stories” and group interviews, using the
technique “Stories to Complete. For analyzing the data, children’s responses about
“‘what does a pre-school teacher do” were grouped into categories and it was calculated
their frequencies in these categories. The remaining children’s responses were
presented and discussed. The results indicated that: a) the children identified several
roles played by teachers b) there were changes in the emphasis assigned to these roles
over the three years; c) children were able to distinguish between what they like and
dislike in relation to the pedagogical practices. It is necessary, therefore, to consider the
early children’s competence to express their opinions and feelings about what is offered
by the pre-school programs. So, listening to children may contribute to the discussion
about the role of Early Childhood Education’s teacher.

Key words: Teacher’s role. Early Childhood Education. Listening to children.
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ntroducao

No processo de construcdo de uma identidade propria para a

Educacao Infantil, muitas questdes vém sendo discutidas, como a dotacao
financeira especifica para essa etapa da educacdo; a elaboracdo de Propostas
Pedagdgicas; a definicdo de parametros relacionados com a adequacdo dos
espacgos, equipamentos e materiais e, principalmente, os aspectos relacionados a
formacdo dos professores® e & especificidade de sua atividade profissional. Ha
consenso sobre a importancia do papel dos professores, pois eles sdo diretamente
responsaveis pelas praticas educativas, vivenciando juntamente com as criancas as
interacdes que favorecem o desenvolvimento e a aprendizagem. De acordo com
Zabalza (1998), ha muitos aspectos relacionados com a qualidade: a organizagao
dos espacos; o equilibrio entre iniciativa infantil e trabalho dirigido; a atencéo
privilegiada aos aspectos emocionais; a utilizacdo de uma linguagem enriquecida; a
diferenciacao de atividades para abordar todas as dimensdes do desenvolvimento e
todas as capacidades; rotinas estaveis; materiais diversificados e polivalentes; um
sistema de avaliacdo fundamentado no acompanhamento global da crianca e o
trabalho sistemético com os pais e as maes. No entanto, de acordo com o autor, “a
chave da Educacéo Infantil de qualidade é a professora” (p.66).

Como decorréncia do reconhecimento dessa importancia, nas ultimas duas
décadas, em muitos paises, ampliaram-se o0s estudos e debates, visando a
caracterizacdo da profissionalidade especifica dos professores de Educacao Infantil,
bem como a definicdo de seus papéis. Vale destacar que uma parcela significativa
desses estudos integra projetos abrangentes, relacionados a promocéao da qualidade
da Educacéo Infantil.

Segundo Oliveira-Formosinho (2000), em muitos aspectos, o papel das
professoras de Educacao Infantil assemelha-se ao dos docentes de outros niveis de

ensino que, também, assumem responsabilidades relacionadas ao desenvolvimento

! Utilizaremos os termos professor/professores quando nos referirmos aos docentes da Educacéo
Infantii de um modo geral. Os termos professora/professoras serdo utilizados quando nos
referirmos especificamente as professoras que participaram da pesquisa, pois todas eram do sexo
feminino; as professoras mencionadas pelos estudos de Oliveira-Formosinho e Lino e de Silva,
Andrade, Santos, Farias por uma questao de fidelidade aos textos das autoras e quando fizermos
citacdes nas quais a palavra € usada no feminino.

Revista Educagan e Cultura Contemporanea, v. 12, n.29 189



e a aprendizagem. No entanto, segundo a autora, diverge em outros, e essas
diferengas se organizam em torno de trés dimensdes: as caracteristicas das
criancas pequenas, dos contextos educacionais e das tarefas a serem
desempenhadas pelas professoras de creches e pré-escolas.

Em relacdo as caracteristicas da crian¢ca pequena, destacamos a globalidade,
a vulnerabilidade e a dependéncia dos adultos, incluindo a familia e os profissionais
das instituicbes. A globalidade significa que a crianca desenvolve suas dimensdes
fisica, motora, cognitiva, social e afetiva de modo integrado, e a vulnerabilidade se
refere a incapacidade de a crianca lidar com as rotinas ligadas aos cuidados fisicos,
tais como alimentacgéo, higiene, sono, entre outros, gerando, pois, a dependéncia
dos adultos.

Considerando as caracteristicas dos contextos educacionais, ressalta-se a
grande variabilidade dos mesmos, tanto em fungcédo das idades das criangas, como
da vinculacdo administrativa das instituicbes de seus objetivos e ideologias. H4,
portanto, multiplas visées sobre o papel dos professores nos diferentes contextos.

A discussdo sobre o papel do professor de Educacado Infantil € tema de
interesse central no sistema educacional de Reggio Emilia®. De acordo com Edward,
Forman e Gandini (1999), as dimensfes consideradas essenciais para definir o
papel do professor sdo as seguintes: promoc¢do da aprendizagem, manejo da sala
de aula, preparacdo do ambiente, oferecimento de incentivo, orientacao e avaliacao.
Nesse sistema, como em todas as escolas de orientacdo construtivista, em relacéo
ao processo de ensino e aprendizagem, o papel do professor “centraliza-se na
provocacao de oportunidades de descobertas, através de uma espécie de facilitacdo
alerta e inspirada, de acao conjunta e de dialogo” (p.161).

Constatamos, pelos estudos de Zabalza (1998), Oliveira-Formosinho e Lino
(2008), dentre outros, que, tanto nas escolas que adotam uma pedagogia
transmissiva como naquelas que adotam uma pedagogia participativa, o papel dos
professores € definido pela orientacdo filoséfica que orienta a pratica da escola e
pelas caracteristicas dos diversos contextos educacionais. Considerando essa

realidade, algumas pesquisas ja foram realizadas para investigar como 0s proprios

> A abordagem de Reggio Emilia refere-se a um sistema municipal na cidade de Reggio Emilia,

Itdlia, considerado atualmente referéncia em Educacéo Infantil.
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professores e os demais integrantes da equipe pedagdgica concebem esse papel
(ANDRADE, 2007; CAMPOS, 2008; BRASIL, 2006, 2009a e 2009b). Essas
concepcles tém, efetivamente, grande importancia para a explicitacdo do papel do
professor de Educacao Infantil. No entanto, € imprescindivel contemplar, também, a
perspectiva das criancgas, a quem sao dirigidas as a¢des educativas.

De acordo com Oliveira-Formosinho (2007), por muitas décadas, a
investigacao sobre a crianca e a infancia foi atravessada por um viés adultocéntrico,
gue duvidava da capacidade cognitiva e social da crianca em expressar percepcoes,
opinides e crencas. Contudo, a Pedagogia do final do século XIX e do século XX
“permite contactar com uma heranca rica e diversificada no que respeita ao encarar
a criangca como ser participante” (p.33). Fala-se, agora, de uma pedagogia da
participacdo que “credita a crianga com direitos, compreende a sua competéncia,
escuta a sua voz para transformar a agdo pedagdgica numa actividade compartida”
(p. 33). Tal pedagogia contrapde-se a pedagogia transmissiva que se caracteriza, no
dizer das autoras, avessa a assunc¢ao da crianca com direitos e competéncia.

Segundo Campos (2008), as criancas sempre estiveram presentes nas
pesquisas sobre a infancia, mas como objetos a serem investigados, pois havia
davidas relativas as suas capacidades para processar questdes sobre seus
comportamentos, percepcdes, opinides, crencas, e responder a elas. Na ultima
década, afirma a autora, estudos que escutaram criancas nos campos da educacao,
inclusive educacao especial, de diversas areas da psicologia (do desenvolvimento
humano, do ensino e da aprendizagem, clinica, hospitalar) e da enfermagem ja
comprovaram sua competéncia para se manifestarem sobre as acfes a elas
dirigidas. Essa tendéncia de ouvir criancas relaciona-se a reconstru¢cdo da imagem
convencional da crianca, fundamentada em dois principios basicos: a crenca nos
seus direitos e a crenga na sua competéncia.

Como exemplo de um estudo sobre os papéis das educadoras na perspectiva
das criangas, mencionamos a investigagao realizada por Oliveira-Formosinho e Lino
(2008). As pesquisadoras selecionaram para o estudo duas instituicbes com
diferentes visbes da crianca, da aprendizagem e do papel dos adultos e
entrevistaram 80 criancas de quatro e cinco anos (40 de cada instituicéo,
distribuidas em duas classes e quatro professoras). As entrevistas com as criangas

incluiram questdes, como “o que € uma professora?”, “o que faz uma professora?”,
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e, apos a analise dos conteudos das respostas, foram criadas categorias para
agrupar as que eram semelhantes. Algumas das categorias foram: brincar;
providenciar a lei e a ordem; organizar o trabalho; ensinar a ler, escrever e contar;
tomar conta das criancas; resolver conflitos; ajudar nas necessidades; colocar de
castigo. Os resultados revelaram que as criangcas conhecem as caracteristicas dos
contextos educacionais dos quais participam e sado capazes de perceber, descrever
e analisar os papéis das professoras nesses contextos.

Importante, também, referir-se a Consulta sobre Qualidade da Educacao
Infantil®, realizada no Brasil, em 2006. Construida, com base na compreensdo da
crianca como competente, teve como objetivo colher dados sobre as percepcoes
acerca da qualidade na Educacédo Infantil, respaldada nas vozes das criancas e
adultos inseridos nas creches e pré-escolas. Apesar da diversidade de dados
encontrados, uma vez que a Consulta foi feita em quatro estados do pais, em
instituicdes publicas e privadas sem fins lucrativos, foram registrados, entre outros
aspectos: filas de espera para 0 acesso das criancas aos programas; prédios que
nao tinham as condicbes minimas de espaco e salubridade e instituicdes que nem
haviam formulado seus Projetos Pedagdgicos nem disponibilizavam brinquedos para
as criangas.

A Consulta (BRASIL, 2006) mostrou a convivéncia de novas e velhas
concepcles sobre essa etapa da educacdo, sendo possivel encontrar, no discurso
da mesma pessoa, ideias contraditérias. Tal fato parece dificultar a construcdo da
identidade do professor de Educacdo Infantil, cujo papel de mediador da
aprendizagem das criancas ndo é tdo valorizado quanto o de disciplinador e
controlador. Finalmente, € necessario ratificar que “as vozes infantis trazem o
brinquedo e o alimento como elementos prazerosos da experiéncia vivida nas
creches e nas pré-escolas” (BRASIL, 2006, p.111). Para as criancas, assegura Cruz
(2008), nédo podem faltar, numa boa pré-escola, brinquedo, comida gostosa,
eguipamentos escolares, materiais pedagdgicos e livros de historia.

Embora néo diretamente relacionado com o papel do professor, vale destacar

um estudo realizado na Universidade Federal do Ceara, por uma equipe de

® Desde que este documento sera citado varias vezes no presente artigo, a partir desta pagina

referir-nos-emos ao mesmo, simplesmente como a Consulta.
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pesquisadores, com o0 objetivo de analisar a qualidade da Educacao Infantil, na
perspectiva das professoras, das criancas e suas familias. As criancas de quatro e
cinco anos de uma escola publica federal de Educacéao Infantil foram entrevistadas,
utilizando-se uma historia para completar e desenhos com estérias (DE). Constatou-
se que, nas estorias criadas por meio dos desenhos, as criancas incluiram muitas
referéncias aos papéis das professoras e revelaram sentimentos em relagéo a elas.
Por exemplo, na primeira etapa do estudo, as criancas foram solicitadas a desenhar
“‘uma escola muito legal” e a criar uma estéria sobre o desenho. A analise dos
dados revelou que, das 20 situagOes criadas pelas criangas de cinco anos, em 15, a
professora aparece espontaneamente, ora “passando e explicando a atividade”; ora
“‘entregando as tarefas”; ora “ensinando”; ora “ajudando”; ora “tomando decisoes,
sem consultar a crianga” (SILVA, ANDRADE, SANTOS, FARIAS, 2008).

Os resultados desse estudo motivaram os pesquisadores da referida equipe a
continuar a pesquisa, focalizando, especificamente, o papel do professor na
perspectiva de criancas da Educacao Infantil de trés, quatro e cinco anos, visando
contribuir para o aprofundamento dos conhecimentos sobre téo relevante tema.

As questdes norteadoras desta pesquisa foram: Que perspectivas as criangas
de trés, quatro e cinco anos de idade tém sobre o papel do professor, ao longo da
experiéncia na Educacdo Infantil? Haverda modificacdo nas perspectivas das
criancas quando passam de um nivel para outro? As criancas demonstram gostar
das préaticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores? Fundamentando-se
nessas questoes, o objetivo da pesquisa consistiu em analisar, longitudinalmente, o
papel do professor de Educacédo Infantil na perspectiva das criancas, investigando
se elas gostam ou ndo das praticas pedagodgicas da creche e pré-escola que
frequentam.

Este artigo encontra-se organizado em quatro partes: introducéo,

metodologia, resultados e discusséo e consideragodes finais.

Metodologia
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Como assegura Campos (2008), a criangca vem sendo objeto de estudo ha
muito tempo, no entanto, é necessario estabelecer a diferenca entre somente
estudar a crianca como um objeto a ser desvendado e percebé-la como um suijeito,
possuidor de um saber que deve ser reconhecido e legitimado no contexto da
pesquisa (SOUSA e CASTRO, 2008). Nessa perspectiva, em vez de pesquisar a
crianca, “o objetivo passa a ser pesquisar com a crianga, conhecendo as
experiéncias sociais e culturais que ela compartilha com as outras pessoas de seu

ambiente, colocando-a como parceiro do adulto-pesquisador” (p.53).

A perspectiva de escuta da crianga, adotada neste estudo, questiona as
concepcdes que tém persistido em manterem-se vivas, tais como

a ideia de crianca como sujeito passivo, em falta, que brinca por ser de

sua natureza, e que depende do adulto para estruturd-lo em suas

relacbes — equivocadamente entendidas como equilibradas e

homogéneas, sem desigualdade e benéficas para a reproducédo social
(LEITE, 2008; p. 119-120).

Considerando esta perspectiva, selecionamos a teoria histérico-cultural de
Vygotsky para constituir o referencial teérico desta pesquisa, pois seus conceitos
centrais ddo suporte a exploracdo das questbes levantadas pela mesma. Entre
estes, destacamos a dimensdo soécio-cultural do desenvolvimento humano e o
conceito de mediagdo (VYGOTSKY, 1998). Recorremos também as reflexdes feitas
pelo autor sobre o desenho e a imaginacdo na obra “Imaginagéo e Criatividade na
Infancia”.

No caso do presente estudo, partimos do pressuposto de que as perspectivas
das criancas acerca do papel do professor de Educacéo Infantil, apesar de refletirem
suas percepcdes individuais, estardo impregnadas pelas significacfes atribuidas a
instituicdo escola e a funcdo do professor pelos adultos do grupo social a que
pertencem. Desta forma, consideramos que o papel do professor, na perspectiva da
crianca sera mediado por essas significacdes e por suas experiéncias na Educacéo
Infantil.

Justificamos a classificacdo da pesquisa como qualitativa pelos seguintes
motivos: a) os pesquisadores buscaram compreender os significados atribuidos
pelas criangas ao papel do professor; b) mantiveram um contato direto e prolongado

(3 anos) com os sujeitos; e c) utilizaram procedimentos descritivos, nos quais
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incluiram transcricdo de entrevistas e analise de desenhos. De acordo com Bogdan
e Biklen (1994), a pesquisa qualitativa se define pela busca de compreender as
relacbes humanas, os significados, a subjetividade e os fenbmenos vivenciados
pelos sujeitos, no ambiente social onde convivem e produzem os dados.

Para a categorizacdo e analise dos dados, utilizamos também o referencial
quantitativo a fim de viabilizar a organizagcdo das respostas e possibilitar a
visibilidade da evolugcdo do papel da professora na perspectiva da crianca,
analisando a frequéncia ou ndo de determinados elementos apresentados pelos
sujeitos. Desse modo, no que se refere a categorizacdo e ao método de andlise, a
pesquisa pode ser caracterizada como qualiquantitativa.

Assim, de modo indutivo, seguimos um modelo aberto, pois a definicdo das
categorias analiticas ndo foi fixada no inicio, mas criadas de acordo com as
repeticdes das respostas dos sujeitos, a medida que liamos os dados. ApGs esse
processo, classificamos as respostas nas categorias as quais mais se adequaram e
guantificamos a frequéncia que foi registrada em tabela. De acordo com Laville e
Dionne (1999, p.213):

Para interpretar tais resultados, o pesquisador deve ir além da leitura
apresentada para integra-los em um universo mais amplo em que
podera ter um sentido. Esse universo é o dos fundamentos tedéricos
da pesquisa e o dos conhecimentos jA acumulados em torno das
guestdes ai abordadas.

Para as entrevistas com as criancas, utilizamos uma adaptacédo da técnica
“Desenho com Estéria” (DE), desenvolvida por Walter Trinca (1997)”. Inicialmente,
essa técnica era utilizada na investigacao clinica, tendo por base os desenhos livres
e o emprego do recurso de contar estorias. Para Vygotsky (2014), a crianca
“‘desenha o que sabe sobre as coisas, as suas caracteristicas mais importantes, e
nao o que vé ou, em consequéncia, a imagem que forma sobre as coisas” (p. 97).
Esta afirmacdo nos motivou a escolher esta técnica, por desejarmos saber a imagem
que a crianca tem sobre o professor da Educacgéo Infantil. Assim, na primeira
sessdao de entrevista, a crianga foi solicitada a produzir um desenho livre por meio do

qual ela contou uma estoria e, em seguida, a crianca e 0 pesquisador conversaram,

4 Optamos por manter as denominagdes de Estdria (Walter Trinca) e Historia (Madeleine Thomas),
para sermos fiéis aos termos criados pelos autores.
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a partir de questbes previamente definidas. Depois, 0s mesmos procedimentos
foram utilizados em trés outras sessoes. No presente estudo, as seguintes
adaptacdes foram feitas: a) cada crianca realizou quatro DEs: dois, em relacédo a
pergunta “o que faz uma professora?”, e dois, referentes a questao “o que nao pode
fazer uma professora?”; b) a outra adaptagao consistiu no fato de o desenho néo ser
totalmente livre, pois a criangca era solicitada a desenhar uma professora para
criancas da idade delas.

Os sujeitos foram dezesseis criancas de trés a cinco anos de idade,
distribuidas equitativamente entre os dois sexos, matriculadas em uma Instituicdo de
Educacdo Infantil publica federal. E necessario esclarecer que oito criancas
participaram da pesquisa nos periodos inicial (trés anos), intermediario (quatro anos)
e final (cinco anos). Assim, um grupo de oito criancas participou da pesquisa em
todos os periodos; enquanto outro grupo de oito participou somente nos periodos
intermediério e final. Os dados apresentados e analisados séo referentes a ambos
0S grupos.

A fim de criar condi¢cGes para que o0s sujeitos respondessem sobre o papel da
professora, fizemos duas entrevistas individuais com cada crianga, nas quais ela foi
solicitada a desenhar uma professora para criancas pequenas e a contar uma
estéria sobre a professora desenhada. Na primeira entrevista, que caracteriza a
etapa positiva, ap6s o desenho, foram feitas as criancas as seguintes questfes:
Onde esta a professora? O que faz uma professora? Do que a professora faz, o
que a crianga gosta? Vocé acha que ela pode fazer diferente?

Na segunda entrevista, isto €, na etapa negativa, apés o desenho, as
perguntas dirigidas a crianca foram: O que faz uma professora? Onde estad a
professora? Do que a professora faz, o que a criangca ndo gosta? Do que a
professora faz, o que ela pode fazer diferente? O que a professora nédo pode fazer
de jeito nenhum?

As entrevistas coletivas foram realizadas por meio de uma histéria para
completar, instrumento utilizado na pratica clinica psicolégica com criangas: Histoires
a Completer, de Madeleine B. Thomas, amplamente utilizado por psicélogos e
pesquisadores, tal como descrevem Noronha, Primi e Alquieri (2005) e Cruz (2008).

A “Histéria para Completar” consistiu em uma narrativa, que foi apenas

iniciada pelas entrevistadoras, sobre uma escola de Educacgéao Infantil bem equipada
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e com criangcas, mas que nao tinha professora. A professora que chegou nunca
trabalhara com criangas. Os sujeitos da pesquisa foram incentivados a continuar a
historia. dizendo a professora “o que ela deve e nao deve fazer na escola”. A histéria

a ser continuada foi a seguinte:

Era uma vez uma escola de criancas da idade de vocés. Essa escola
tinha de tudo. Tinha brinquedos, jogos, parque, fantasias, musica,
livros, DVDs, lanche gostoso, piscina, parque s6 ndo tinha
professora. Entdo, o0os pais se reuniram e conseguiram uma
professora. S6 que a professora que chegou a escola nunca tinha
trabalhado com criancas. Vamos dizer a ela o que faz uma
professora de criangas pequenas como vocés. Vamos dizer para ela
também o que ndo pode fazer. O que a professora vai fazer que as
criancas vao gostar muito (ou achar muito legal)? O que a professora
vai fazer que as criangas ndo vao gostar?

A utilizacdo desses instrumentos na escuta das criancas justifica-se pelo
objetivo de estudo em si, isto é, conhecer a perspectiva das criancas acerca do
papel docente. Além disto, de acordo com Andrade (2007), ao criarem histérias
sobre o papel da professora, as criangcas podem, por meio dos personagens,
expressar suas opiniées sobre a qualidade da atuacdo das professoras, revelando
“conteudos inconscientes e/ou considerados pouco recomendados de serem ditos”
aos adultos (p. 82).

A histéria para completar mantém as criangcas em pequenos grupos,
dispersando o fator de autoridade do adulto, deixando-as mais confortaveis em
companhia dos pares. Desse modo, as criancas foram entrevistadas em grupos de
quatro (dois meninos e duas meninas). Cada crianca participou, portanto, em cada
semestre, de duas entrevistas individuais e uma coletiva.

Por se tratar de uma investigacdo longitudinal, que se caracteriza por uma
acdo de investigacdo ininterrupta, com tempo e frequéncia de coleta de dados
determinados, de acordo com 0s objetivos da pesquisa, escutamos as criancas em
diferentes momentos da Educacao Infantil: quando elas estavam no Infantil 1ll, IV e
V. Todos os procedimentos metodolégicos foram realizados por duplas de
pesquisadoras, para garantir o fiel registro das produgdes/informacdes dos sujeitos.
Os recursos utilizados para o registro dos dados foram gravador, MP4 e diario de

campo.
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Apés a transcricdo de todos os &udios, contendo as falas das criancas nas
entrevistas individuais e coletivas, organizamos as informa¢des em fichas-sintese
que incluiram as respostas de cada crianca as perguntas nos trés periodos. Apos
analisarmos o conteudo das respostas relacionadas com “o que faz uma
professora,” verificamos que as mesmas poderiam ser agrupadas nas seguintes
categorias: dar o lanche, deixar brincar e brincar com as criangas, ajudar as criancas
a fazer as tarefas, dizer o que a crianca pode ou ndo pode fazer, ler historias,
ensinar, determinar tempos e atividades da rotina e providenciar materiais. No
contexto da pesquisa qualitativa, categorizamos os dados com base na proposta de
autores, tais como Minayo (2004) e Bardin (2009). Compreendemos, entao,
categorias como agrupamentos de elementos, em razdo dos caracteres comuns aos
mesmos.

Para a referida categorizacdo e analise dos dados, utilizamos
procedimentos da pesquisa quantitativa, tais como a quantificacdo das respostas
das criancas que se classificaram nas categorias emergentes e o calculo da
frequéncia de ocorréncia das mesmas, nos trés periodos da Educacao Infantil.

Para determinar com que frequéncia as respostas foram classificadas nas
categorias acima referidas, adotamos o0s seguintes procedimentos: a) quantificamos
todas as respostas relacionadas com a pergunta “o que faz uma professora,” nos
trés periodos da Educacao Infantil; b) depois contamos o nimero de respostas que
se enquadravam nessas categorias; c) a seguir, estabelecemos o seguinte critério:
se 0 numero de respostas agrupadas em cada categoria representasse de 20% a
30% do total de respostas, a frequéncia seria considerada alta; de 10% a 19%,
meédia e de 1% a 9%, baixa; e d) finalmente, decidimos representar a frequéncia alta
com o numeral 3, a média com um 2 e a baixa com um 1.

Os dados relacionados com as perguntas - Do que a professora faz, o que a
crianca gosta? Vocé acha que ela pode fazer diferente? Do que a professora faz, o
gue a crianga nao gosta? Do que a professora faz, o que ela pode fazer diferente? O
gue ela nédo pode fazer de jeito nenhum? - foram apresentados e discutidos com

base nas falas das criangas.

Resultados e Discussao
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Inicialmente, apresentamos e discutimos os dados referentes a questdo
central da pesquisa, isto é: Que perspectivas tém as criancas de trés, quatro e cinco
anos sobre o papel da professora, ao longo da experiéncia na instituicdo de
Educacao Infantil? A seguir, incluimos os dados que dizem respeito ao fato de as
criangas gostarem ou ndo das préticas pedagdgicas das professoras, também, ao
longo de trés anos.

Para uma melhor visualizacdo dos resultados relacionados com a perspectiva
das criancas sobre o papel da professora nos periodos inicial, intermediario e final

da experiéncia na Educacao Infantil, optamos por apresenta-los em forma de tabela.

Categorias Periodo Inicial Periodo Periodo Final
Infantil 11l Intermediario Infantil V
Infantil IV

1)Dar o lanche
3 2 1

2) Deixar brincar e
brincar com as 3 3 2
criangas

3) Ajudar as
criangas a fazer as
tarefas 1 2 2

4)Dizer o que a
crianca pode ou 1 3 3
nao fazer

5)Ler histérias 1 2 2

6)Ensinar 1 2 3

7)Determinar
tempos e
atividades da 1 3 3
rotina e
providenciar
materiais

Fonte: produzida pelas autoras

Tabela 1 - Frequéncia das respostas referentes a perspectiva das criangas sobre o papel da
professora de Educacdao Infantil

Como pode ser constatado por meio da referida tabela, as respostas
relacionadas com a primeira categoria “Dar o lanche” tiveram alta frequéncia entre

as criancas do periodo inicial (Infantil 1ll, na instituicdo pesquisada). De forma muito
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explicita, quando indagadas sobre o que faz uma professora, as criangas, tanto na
entrevista coletiva como nas individuais, assim, se manifestaram: “entrega o lanche
— leite, cuscuz, tapioca, macga, banana, bolacha”; “faz lanche — bolo suco”; “cozinha o
mingau”. Nos periodos intermediario e final (Infantil IV e V), houve diminuicdo na
frequéncia das respostas referentes ao lanche. No entanto, embora tenham se
referido menos a alimentacdo, as criangcas desses periodos mencionaram outros
tipos de cuidados fisicos, tais como “a professora olha os meninos brincando no
parque”; “olha os meninos para néo bater, beliscar, empurrar”; “cuida das criangas e
nao deixa elas se perderem...”.

A reducdo da frequéncia das respostas relacionadas a alimentagcédo entre as
criancas do Infantil IV e V indica que estas ja tém uma visdo mais ampla da funcéo
do professor, ndo enfatizando, portanto, as atribuicdes referentes ao atendimento
dessa necessidade bésica.

Em uma pesquisa sobre os papéis das educadoras na Educacédo Infantil,
realizada por Oliveira-Formosinho e Lino (2008), ndo consta, na classificacdo das
respostas das criancas, esta categoria “dar o lanche”. Desde que as referidas
autoras ndo incluiram criancgas de trés anos, parece valida a hipétese de que, quanto
mais novas as criancas, mais se destaca a atividade de alimenta-las como uma das
funcdes do professor de Educacdo Infantil. Esse fato pode ser explicado pela
vulnerabilidade da crianca, isto €, sua dependéncia do adulto em relacédo as rotinas
de cuidado. Outra possivel hipotese seria a transferéncia para o professor do papel
da méae que, geralmente na familia, responsabiliza-se pela alimentacdo dos filhos
pequenos.

Considerando a segunda categoria, “deixar brincar e brincar com as criancas”,
constatamos que, nos trés periodos, ha respostas relacionadas com a mesma, mas
estas tiveram frequéncia mais alta entre as criangas do Infantil 1ll e IV. Nas
entrevistas dessas duas turmas, sdo muito recorrentes respostas como “ela deixa eu
brincar no balango, no escorregador, na casinha..”, “ela brinca de pega-pega com a
gente”; “ela deixa brincar na areia’.

Analisando os resultados da pesquisa de Oliveira-Formosinho e Lino (2008),
verificamos que, em uma categoria denominada “brinca e trabalha com as criangas”,
foram classificadas nove respostas, na sala da professora que adotava uma

pedagogia de participacdo, registrando-se apenas uma resposta, na sala da
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professora cuja pratica caracterizava-se como uma pedagogia do controle. O fato
sugere que as praticas pedagdgicas adotadas pelas professoras influenciaram a
perspectiva das criancas sobre seu envolvimento em atividades ludicas.

Destacamos que muitos estudos que ouviram as criancas sobre suas
experiéncias, nas creches e pré-escolas (CRUZ, 2008; ANDRADE, 2007; SILVA,
ANDRADE, SANTOS e FARIAS, 2008) foram consensuais em relagdo a importancia
atribuida por elas as brincadeiras que constituem o critério principal para tornar uma
escola “legal”.

Em relacdo a terceira categoria, “ajudar as criancas a fazer as tarefas”,
observamos que as criancas dos periodos intermediario e final fazem referéncia a
essa funcdo com frequéncia média, enquanto as do periodo inicial fazem-no com
frequéncia baixa. Entre as falas das criancas do Infantil IV e V, destacam-se as
seguintes: “ela ajuda os colegas a fazer as tarefas”...; “gosto das tarefas porque a
professora ajuda bem direitinho”. Fica claro o quanto é importante a mediacdo do
professor no processo de aprendizagem da crianca. Ferrreira e Souza (2008)
apontam como um erro crasso a generalizacdo simplista de que a funcdo do
professor deveria somente ser a de facilitador das atividades das criangas. Com
base na pesquisa feita pelas autoras, torna-se evidente a valorizacdo pelas criancas
da ajuda que os professores dao para a realizacdo das tarefas, principalmente, nas
guestdes mais dificeis. Para elas existe, inclusive, uma relacdo estreita entre a
competéncia mediadora dos professores e um melhor desempenho futuro das
criangas na leitura e escrita.

Oliveira-Formosinho e Lino (2008) discutem a importancia da perspectiva das
criancas acerca dos papéis das educadoras, mostrando que a ajuda faz parte da
definicdo do que realiza uma professora de criancas pequenas, por meio do olhar
infantil. Afirmam, referindo-se a caracterizacdo de uma professora de criancas de
cinco anos: “A educadora Maria é vista pelas criangas como alguém que brinca,
trabalha, ajuda e apoia a aprendizagem” (p.61). Para as autoras, a ajuda, dentre
outras fungdes, constitui uma das caracteristicas peculiares de uma pedagogia de
colaboracéo e participacao.

Necessario ressaltar que, na referida pesquisa, somente, a partir dos cinco
anos, as criancas destacaram a importancia da ajuda da professora para a

conclusao de alguma tarefa. Tal dado também foi encontrado em nossa pesquisa: as
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criancas menores falaram menos da ajuda da professora do que as maiores,
provavelmente pela complexificagdo das tarefas no nivel final da Educacéo Infantil e

pelo carater menos escolarizante nos niveis iniciais.

Registramos, também, um grande numero de respostas relacionadas a
categoria “dizer o que a crianga pode ou néo pode fazer”, destacando-se uma alta
frequéncia entre as criangas dos periodos intermedidrio e final. Foram muito
recorrentes comentarios referentes a proibicbes e permissdes, tais como “sé pode
vestir fantasia na hora”... “ndo pode brincar muito tempo nos cantinhos’..., ‘pode
brincar de futebol”..., “pode brincar de bicicleta”. Embora menos frequentemente, as
criancas do Infantil Ill, também, deram respostas, como... “ela diz que esta na hora

de entrar”.

De acordo com Oliveira-Formosinho e Lino (2008), existe um desejo nas
criancas, também claro no nosso estudo, de que as educadoras explicitem as
ordens e as regras, indicando o que sera realizado na rotina. Assim, providenciar lei
e ordens, inspecionar tarefas e relembrar regras ja acordadas constituem um papel
considerado muito importante dentre as func¢des do professor de Educacao Infantil.
Do mesmo modo, as criancas que participaram da Consulta (BRASIL, 2006)
ressaltaram a funcgéo disciplinadora diretamente exercida pelo professor em creches
e pré-escolas. Na fala das criancas, os professores aparecem mais como
disciplinadores, em seu papel de controle junto ao grupo de criangcas, do que como
mediadores de aprendizagens.

Considerando a categoria “ler histéria”, observamos que as criangas dos
periodos intermediario e final referiram-se a essa funcdo com frequéncia média e as
do inicial com baixa frequéncia. Para responder a pergunta: “o que faz uma
professora”, muitas criangas do Infantil IV e V assim se expressaram: “ela conta
historia”; “a professora pega o livro e Ié para a gente escutar, mas é livro de
escolinha, é livro de histéria”. Em relacdo as criangas do Infantil 1ll, a referéncia a
livros ocorreu quando foi feita a pergunta: “Do que a professora faz o0 que a crianca
gosta?” Nesse contexto, as criangas falaram que gostam quando “a professora
coloca musica e 1€ livrinhos”.

Considerando a categoria “ensinar”, constatamos que houve um aumento

progressivo da percentagem de respostas classificadas na mesma, a propor¢do que
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as criancas passaram de um nivel para outro. Vale ressaltar, no entanto, que,
mesmo entre as criancas do Infantil Ill, foram registradas respostas, como “a
professora da aula para as criancinhas”. Nas respostas das criancas do Infantil IV,
identificamos manifestagbes, como “ensina as criangas a ler e a fazer as tarefas”,
“ensina coisas da terra”; e, entre as do Infantil V, multiplicaram-se as falas nas quais
a palavra ensinar aparece explicitamente. Entre estas, destacamos as seguintes:
“tem que ensinar as criangas em tudo”; “tem que ensinar a fazer comidinhas”; “‘tem
que ensinar a ler e escrever”.,

As criancas de cinco anos ja tém uma vasta informacgéo relacionada com a
experiéncia escolar e, portanto, esperam que a professora desempenhe a funcéo de
ensinar. Assim, as criancas reproduzem uma crenca ainda muito difundida na
sociedade brasileira: “a valorizagcdo da pré-escola pelo seu pretenso poder de
vacinar as criangas contra o fracasso escolar no ensino fundamental’
(BRASIL,2006.p.96). Possivelmente, essa concepgcdo é fortemente influenciada
pelas expectativas das proprias familias que supervalorizam o papel da instituicdo
de Educacdo Infantil como transmissora de conhecimentos. Contudo, na nossa
concepgao, as criangas sao produtoras de cultura; ressignificam seus ambientes, as
relacdes e 0s papéis sociais, sendo capazes, pois, de a partir de suas experiéncias
na Educacéo Infantil atribuir outras funcdes aos professores.

Analisando a categoria “selecionar atividades, determinar a rotina,
providenciar materiais”, verificamos que as criancas dos periodos intermediario e
final consideram que essas tarefas sdo efetivamente atribuicbes da professora. E
possivel constatar o fato, por meio das seguintes falas: “A professora faz sorteio pra
ir brincar nos cantos, nos cantos que tem brinquedos”; “coloca DVD”; “conta

., .,

historias”; “arruma as coisas com as criangas”; “compra um bocado de brinquedos
legais”; “compra balbes”; “chama as criangas quando esta na hora de entrar”.

E possivel perceber que a possibilidade de existir uma autoridade partilhada
entre adultos e criancas é mais claramente percebida pelas criancas maiores. Tal
fato aponta para a construgao social da moralidade infantil, que se caracteriza como
um processo, no qual conta, significativamente, o estilo de autoridade parental e
pedagdgica (OLIVEIRA-FORMOSINHO e ARAUJO, 2008). E necessario destacar os
pilares da pedagogia da participacdo: observacao, escuta e negociagao. Assim, a

plataforma para o
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desenvolvimento moral em contexto pré-escolar baseia-se numa
atitude de respeito por parte do educador em relagdo a crianga, aos
seus interesses, sentimentos, valores e ideias.. Esse respeito &
expresso na organizacdo da sala e das atividades, bem como na
qualidade das interagdes que o educador estabelece com a crianca (p.
39).

Assim sendo, parece evidenciar-se um direcionamento da moralidade de um
sentido heterbnomo para a autonomia e, portanto, as criangas mais jovens precisam
de um maior apoio do professor e esperam por isso. Do mesmo modo, o ganho de
autonomia contribui para uma maior participacdo das criancas nas decisoes,
escolhas e responsabilidades, processo esse construido na relagdo com o0s
educadores, no cotidiano da escola.

ApoOs a apresentacdo e discussdo dos dados relacionados com o papel do
professor da Educacao Infantil na perspectiva das criancas, em periodos distintos de
sua experiéncia na primeira etapa da Educacéo, enfocamos, a seguir, aspectos mais
subjetivos da pesquisa que indicam se as criancas gostam ou ndo das praticas
pedagogicas desenvolvidas pelas professoras.

Em relacdo a pergunta: “Do que a professora faz, 0 que a crianga gosta’,
constatamos que o fato de a professora possibilitar a brincadeira e brincar com as
proprias criancas constitui uma das ac6es mais apreciadas pelas criancas nos trés
periodos. Exemplificando, elas assim se manifestaram: “brincar com elas de policia
e de areia”; “deixar brincar no parque, deixar ir para os cantinhos”; “que a professora
brinque com as criancas, ajude a crianca a fazer castelinho de areia”; “deixar a
crianca brincar com areia”, “deixar a gente brincar bem muito na piscina e ficar
brincando na casinha”; jogar com as criangas e ensinar a fazer comidinhas”; “fazer
teatro, vestir a fantasia e jogar de bola”, “brincar de escolinha”; “brincar de mée e
pai... de filha... brincar de tudo”.

No periodo final, destacaram-se outras acfes da professora das quais as
criangas gostam, tais como “fazer dever de numero, de sete erros, de planta
medicinal”; “contar histéria”; “artes”; “dar tarefa pra levar pra casa”; “comprar mais
brinquedos pra nés brincar”; “levar a gente pra éh... levar a gente pra passear, fazer
tarefa de pintar e desenhar, ler livros, lavar as maos e muitas e muitas e muitas

coisas...”.
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Considerando a pergunta acima referida, as respostas das crianc¢as do Infantil
[Il revelaram que gostam quando a professora coloca musica e Ié livros. Segundo
Cruz (2008), as criangas mencionaram a falta de “livros de historinha” como algo
ruim na escola. Pelas respostas das criangas, no presente estudo, ficou evidente a
existéncia de muitos livros na instituicdo pesquisada, considerados como ferramenta
fundamental as experiéncias vividas pelas criangas.

De acordo com Cerisara (2004), a forma como os educadores organizam o
tempo e o0 espaco dentro da instituicdo, as interagcbes criancal/crianca e
crianca/adulto, as normas e valores vigentes evidenciam, nos pequenos detalhes,
uma organizagdo escolar de qualidade. Dentre os resultados indicados pelas
criancas do Infantil IV, a brincadeira e a maneira como 0s professores organizam a
rotina constituem algo de que as criancas gostam. Desse modo, ressalta-se a
importancia das atividades que correspondem aos interesses das criancas e das
interacdes professor x crianga, baseadas no respeito mutuo, na confianga e no afeto.

As criangas do Infantil IV também indicaram que gostam quando a professora
brinca com elas no balanco e joga de amarelinha. Apontaram que gostam quando a
professora ensina as atividades e diz como é a atividade que as criancas tém que
fazer. Outras respostas relatadas pelas criancas do Infantil IV foram: “ela tem que
ficar no parque com as criangas”; “deixar as criangas levarem brinquedos pro
parque”; “deixar todo mundo brincar” e “fazer muitas coisas legais”.

Analisando a pergunta “O que a professora faz que a crianga ndo gosta”,
verificamos que, nos trés periodos, foram registradas respostas relacionadas com os
conflitos entre as criancas e entre a professora e as crianc¢as. llustramos a afirmacéao
com as seguintes falas: “colocar a crianga no canto para nédo bater”; “deixar as
criangas brigarem e bater”; “deixar o portdo trancado pra gente ndo sair”; “quando
ela briga com a gente”; “quando diz pra voltar do parque”; “que a professora deixe de
castigo, sem brincar no parquinho, sem nada.. No periodo intermediario, as criangcas
também destacaram que n&o gostam quando a professora “ndo deixa nem fazer
tarefa de desenhar, sO fazer tarefa de numero todo dia”; “ndo deixa conversar”: “diz
pra fazer a tarefa sozinha”; quando diz:“é roda de conversa”.

As criangas do Infantil Il apontaram itens relacionados aos conflitos, do tipo
contato fisico, aos quais a professora reage com expressoes, tais como ‘ndo pode

morder, beliscar, gritar na sala, bater, empurrar’”. Wallon (1981) nos leva a
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compreender melhor esta questdo ao afirmar que, por volta dos trés anos, ha uma
reviravolta nas condutas das criangas e nas relagbes com o0 meio, pois se inicia um
conflito de oposicédo ao outro, conflito intenso e, muitas vezes, sem causa manifesta.
Essa oposicéo precisa ser compreendida pelo professor como a busca de afirmacéo
de si, como o processo de construgcdo do “eu”, que apenas esta principiando sua
diferenciacdo em relagdo ao outro. Desse modo, as regras devem ser construidas
baseadas nas interacdes entre adultos e criancas; no entanto, em muitas instituicbes
de Educacéo Infantil, o papel atribuido pelas criancas ao professor € o da “pessoa”

que diz o que pode ou nao fazer com relacdo a convivéncia e as regras sociais.

Outro aspecto revelado pelas criancas dos grupos do Infantil Il e Infantil 1V
diz respeito ao fato de que elas ndo gostam quando: [a professora] “faz zoada”,

A

“deixa o portdo trancado pra gente nédo sair”, “ndo deixa as criangas jogarem areia
uns nos outros” “ndo deixa mexer nas coisas dela”.

Na pesquisa realizada por Oliveira-Formosinho e Lino (2008), as criangas das
instituicbes que adotam uma proposta pedagdgica, centrada na pedagogia de
controle, apontaram que a professora é vista como alguém que providencia a lei, a
ordem, exerce autoridade e inspeciona as criancas. Esse fato pode estar associado
a concepcao de que as regras de convivéncia sdo sempre formuladas por um adulto
que, também, é responsavel pelo cumprimento das mesmas. Dessa maneira, como
afirmam as autoras , observar, escutar as criancas e negociar com elas a acéo
educativa representam um desafio para a inovagdo em pedagogia e para a
investigagdo sobre o que pensam e sentem as criangas inseridas no contexto
escolar.

Em relagdo a pergunta “O que a professora poderia fazer diferente”, no
periodo inicial, as criancas ndo compreenderam essa pergunta. No intermediario e
final, as respostas relacionaram-na, principalmente, a elementos da rotina, incluindo
tarefas escolares, tais como “permitir que a crianga faga a tarefa com ajuda”; “deixar

3,

a crianca brincar em paz”; “levar as criangas para verem o agude”; “ver os animais”,
“servir lanches para os colegas”; “misturar arte, pintura e desenho”, “diferente... sé
se for a tarefa, porque todo dia vai tarefa igualzinha”. As criancas “vdo enjoar e néo

vao mais querer estudar nesta escola”; “eu queria que a professora deixasse mil,
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vinte e quinhentas horas a gente brincando nos cantinhos”; “deixar trazer brinquedos
de casa’”; “s6 conversar, porque conversar é certo”.

De acordo com o relatério da Consulta (BRASIL, 2006), as criancas tém
clareza sobre o que significa uma boa pré-escola. Elas percebem a grande
importancia de relacdes interpessoais amistosas e reclamam de acbes de
professores que |Ihes desagradam, tais como puxar a orelha, dar merenda “com
forca” e até “bater” (p.95), expressando, assim, opinides sobre o que seus
professores poderiam fazer diferente.

A urgéncia de se escutar a voz da crian¢a é enfatizada por Campos (2008),
‘pois € a partir de suas vozes que medidas de protecdo e atendimento mais
prementes serdo tomadas pelas equipes de intervencdes externas” (p.37). Com
essa certeza, consideramos necessario e urgente ouvi-las. Ndo pretendemos dar
VOz as criancgas, pois ndo se pode dar algo que nao é nosso de direito, mas escuta-
las, valorizar seus pontos de vista e argumentos, valora-los, rompermos, de vez,
com uma percepc¢ao de crianca incompleta. De acordo com Souza e Castro (2008,
p.53),

na medida em que a criangca ndo é vista apenas como um objeto a ser
conhecido, mas como um sujeito com um saber que deve ser reconhecido e
legitimado, a relacdo que se estabelece com ela, no contexto da pesquisa,
comeca a ser orientada a partir dessa visao.

Considerando a pergunta, “O que a professora ndo pode fazer de jeito
nenhum”, no periodo inicial, destacam-se respostas relacionadas aos conflitos nessa
faixa etaria, tais como “ndo pode deixar a crianga morder, beliscar, gritar na sala,
bater, empurrar, brigar”, “fazer bobeira”; “puxar os cabelos das criangas”; ‘tomar o
brinquedo da crian¢a”, “levantar a mesa e jogar na crianca” e “derramar o copo de
agua da crianga quando ela esta bebendo”. Nos periodos intermediario e final, as
criangas, embora ainda tenham mencionado os conflitos entre elas, ja focalizaram
outras atitudes da professora, pois assim se expressaram: “ela ndo pode falar
palavrdo com a crianga, brigar, gritar”; “deixar a gente sozinha”, “mandar a gente
entrar a forga”, “‘ndo pode pegar o brago e empurrar para sala”; ‘pegar a folha e
esfregar na cara”; “ndo pode ficar nem “tchuiu” para a crianga e nem tampar 0S

ouvidos quando a crianga quer falar’; “ndo pode brigar, gritar, judiar e nem
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empurrar.” Ela ndo pode “ndo ensinar a crianga... a crianga... ter que aprender
sozinha”.

Ressaltamos a importancia da escuta da crianca, destacando a colaboracéo
infantil no processo de coconstru¢do de conhecimento. Efetivamente, a crianca tem
direito de expressar seu ponto de vista e de ser atendida nas suas demandas. E
muito clara sua percepcao acerca do que caracteriza um bom professor e sobre 0
gue pode e ndo pode ser feito nas creches e pré-escolas. Cruz (2008) atesta que, na
perspectiva das criancas, huma boa pré-escola, ndo pode haver “uma professora
ruim, que se configura como aquela que bate, castiga e d4 merenda a for¢a” (p. 89).

A figura do professor punitivo, agressivo, ausente, grosseiro € referéncia de
como nao deve ser um professor de Educacéo Infantil. Esta constatacdo, presente
em muitas pesquisas mencionadas, foi corroborada pelos resultados do presente

estudo.

Consideracoées finais

Inicialmente, destacamos que as adaptacdes introduzidas neste estudo, em
dois instrumentos amplamente utilizados nos campos da Psicologia e Pedagogia,
foram pertinentes para a consecucdo dos objetivos propostos. Como ficou
demonstrado, ao decorrer do texto, conseguimos apreender as perspectivas das
criancas sobre o papel do professor de Educacéao Infantil em diferentes niveis dessa
etapa da educacdo, bem como identificar se elas gostam ou ndo das praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelas professoras.

Os resultados apresentados e discutidos corroboram os achados de outras
pesquisas, realizadas com finalidades distintas e em contextos diferenciados, no
sentido de referendar a competéncia das criancas para descrever e analisar os
contextos de seus ambientes educacionais e o0s papeéis desempenhados pelos
professores.

Além disso, os instrumentos e procedimentos utilizados neste estudo também
foram adequados para verificar se as perspectivas das criangas, acerca do papel do
professor, modificaram-se ao longo da experiéncia na Educacédo Infantil. Como
evidenciado pela tabela apresentada, as funcbes de ensinar, impor regras e

organizar rotinas s6 foram mencionadas, com alta frequéncia, pelas criancas no
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Infantil IV e V. Por outro lado, a frequéncia do papel relacionado a alimentacdo
diminuiu, linearmente, a proporgéo que as criancas passaram de um nivel para outro
na Educacéo Infantil.

A analise dos resultados desta pesquisa nos permite enfatizar que a escuta
das criangcas precisa constituir um elemento imprescindivel para se pensar na
qualidade do atendimento educacional da primeira infancia. Neste estudo, as
criancas foram capazes de informar, claramente, sobre suas necessidades e
preferéncias.

E importante, pois, que nas formacées inicial e continuada de professores
para essa etapa da Educacdo Baésica, estas se familiarizem com os estudos que
ouviram criancas para que se conscientizem sobre a importancia de considerar as
suas vozes. Portanto, os curriculos dos cursos de Pedagogia devem prever e
garantir formagdo académica e pratica na Educacdo Infantil, de acordo com as
novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil e as discussdes
atuais sobre essa primeira etapa da educacéo.

Vale, também, ressaltar que, nas vozes das criangas, encontramos
referéncias a varios aspectos da rotina da instituicdo de Educacdo Infantil que
frequentam. Elas sugerem que a organizacdo do tempo seja mais flexivel, em
relacdo ao tempo de brincar no espaco externo da escola e nas areas diversificadas,
sem intromissdo do adulto. Essa percep¢do das criancas nos remete a discussao
sobre os objetivos da Educacgéao Infantil, no sentido de que essa etapa da Educacao
Béasica tenha finalidade prépria, ndo sendo um estagio preparatorio para o Ensino
Fundamental.

Desse modo, as reclamacdes das criancas sobre o pouco tempo para brincar
no “parque e nos cantinhos”, aliadas aos comentarios sobre as atividades dirigidas
(matematica e linguagem escrita), apontam para a necessidade de uma adequacéao
da Proposta Pedagodgica da instituicdo investigada as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil. De acordo com este documento, as praticas
pedagdgicas na Educacdo Infantil devem-se fundamentar nas interagcbes e nas
brincadeiras a fim de garantir experiéncias amplas em todos os aspectos culturais,
visando a promogao do desenvolvimento integral da crianga.

Além da importancia da escuta da criangca em pesquisas, € necessario,

também, escuta-las na pratica pedagdgica — o que requer uma formagéo especifica
|
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para os professores de Educacdo Infantil. E por meio de um sélido embasamento
tedrico e de uma pratica reflexiva que eles se tornardo capazes de desenvolver
programas de qualidade. Concordamos com a afirmacéo de Zabalza - “a chave da
Educacéao Infantil de qualidade é a professora” (1998, p.66) - mas, ao mesmo tempo,
salientamos que todos os parametros de qualidade definidos pelo Ministério da
Educacdo e operacionalizados no documento Indicadores de Educacgéo Infantil
(BRASIL, 2009b) precisam ser considerados na constru¢cdo da qualidade em uma
instituicdo de Educacao Infantil.

Finalizando, ressaltamos mais uma vez que a escuta das criangas oferece-
nos subsidios para pensarmos sobre o papel do professor de Educacao Infantil e
para desenvolvermos praticas pedagoégicas que respeitem os direitos fundamentais
da crianca tais como ter um (a) professor (a) atento (a) as suas necessidades de
exploracédo, fantasia, movimento, interacdes e brincadeiras, como bem sugeriram as

criancas ao longo desta investigagao.
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