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Resumo

Este artigo aprofunda a discussdo sobre resultados de uma pesquisa mais ampla
gue objetivou compreender como as representacdes sobre o brincar impregnam as
praticas educativas das professoras de Educacdo Infantii da rede municipal de
educacdo de Maceio, Alagoas, Brasil. Participaram 186 professoras de criancas de
um a cinco anos. Aqui sao apresentados e discutidos apenas os resultados de trés
questdes referentes as competéncias do professor de El. A formulacdo dessas
questbes utilizou a sele¢éo hierarquizada e a técnica de substituicdo. E discutida a
contribuicdo dessas técnicas para o conhecimento das representa¢cdes sociais sobre
o trabalho do professor de El. Os participantes deveriam assinalar todos os itens
pertinentes de uma lista de 26 e depois selecionar e ordenar cinco itens, de acordo
com sua importancia, tanto de seu préprio ponto de vista (condi¢do standard), como
do ponto de vista dos pais das criancas (condi¢cdo de substituicdo). Na analise dos
dados foram comparadas as frequéncias em cada uma das trés situacdes e a ordem
de importancia de cada item nas duas questbes em que foi utilizada a
hierarquizacdo. Os resultados mostraram que 0s pais Sao0 Vvistos como um grupo
diferente e antagdnico ao grupo dos professores, que desvaloriza o trabalho destes,
esvaziando sua dimensdo profissional. A brincadeira € priorizada como artificio
didatico, mas ndo como atividade de livre expressdo, muito menos como eixo
condutor das praticas educativas. A alfabetizacdo parece ser um elemento polémico,
sujeito a pressdes normativas, que merece investigacdo mais aprofundada.

Palavras-chave: Representacdes sociais. Técnica de substituicdo. Trabalho do
professor de educacéo infantil. Brincadeira.

Abstract

This paper discusses some results from a broader research that aimed to understand
how de social representations about play are embedded in the educational practices
of ECE teachers working in the educational network of Maceio, AL, Brazil. The
participants were 186 teachers who attended 1 to 5 years old children. Here are
presented and discussed only the results of three questions referring to the expected
competences of ECE teachers. The hierarchical selection and the substitution
technique were used to design these questions. The contribution of these techniques
to the knowledge of social representations of ECE teachers' work is discussed. The
participants should mark, from a list of 26, all the items that they considered as
pertinent (general condition) and then select and order five items according to its
importance, from their own point of view (standard condition), as well as from the
point of view of children’s parents (substitution condition). Both the frequencies on
each of the three conditions and the order of importance of each item, on the two
guestions where the hierarchy was used, were compared. The results showed that
the parents are perceived as a group, both different and antagonistic in relation to
that of the teachers; parents undervalue teachers' work, by emptying its professional
dimension. Play is prioritized as a teaching device, but not as a free expression
activity, even less as an axis of teaching practices. Teaching to read and to write
seems to be a polemic element, subject to normative pressures, which deserves a
deeper investigation.

Keywords: Social representations. Substitution technique. ECE teachers' work. Play.
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Introducéo

No campo da Educacao Infantil, a emergéncia de processos de
construcdo de identidades profissionais esta intimamente associada ao conjunto das
transformacdes politico-institucionais ocorridas nas ultimas décadas, as quais foram
responsaveis por sua propria constituicdo, enquanto campo profissional. Numa
perspectiva histérica, os profissionais envolvidos com o cuidado e a educagdo da
crianca pequena construiram suas concepcdes sobre o seu papel enquanto
profissionais da Educacdo Infantii em contextos que oscilavam entre a severa
precariedade do atendimento a crianga e sua escolarizagdo precoce (SILVA, 2001).

Além disso, a formacéo inicial do profissional de Educacgéo Infantil, seja em
nivel superior ou médio (excetuando-se o Proinfantil), &€ fortemente influenciada por
um modelo escolar que tem sido predominante no ensino fundamental. Em pesquisa
gue enfocou o estado do conhecimento dos trabalhos que versam sobre a formacao
do profissional da educacao infantil, Cavalcante (2014) encontrou as seguintes
caracteristicas deste modelo, comuns aos projetos dos cursos de Pedagogia: a
auséncia da dimensdo ludica; a didatizacdo da brincadeira e das diversas
linguagens expressivas; a énfase na sistematizacdo dos conteudos escolares e a
organizacéo do trabalho pedagdgico com foco na sala de aula.

Acrescenta-se, a isso, o fato das competéncias esperadas dos professores de
qualquer nivel educacional se expressarem por conhecimentos especializados e
hierarquicos e por habilidades técnicas que excluem o0s aspectos relacionais, a
complexidade e a imprevisibilidade, que sao caracteristicos do trabalho com
criancas pequenas (URBAN et al., 2011; HADDAD, 2013a).

Nenhum dos fatores mencionados acima auxilia na consolidacdo de
expectativas de competéncias que valorizem e reconhecam as especificidades do
trabalho do(a) professor(a) de Educacéao Infantil.

Essas tensdes constituem o pano de fundo deste artigo, que se insere no
contexto das atividades desenvolvidas pelo grupo (Pétala) de Educacdo Infantil,
vinculado ao Centro Internacional de Estudos em Representagcdes Sociais e
Subjetividade - Educacédo (CIERS-Ed). O grupo conta com a participacdo de trés
universidades: UFAL, UFMT e UFFS. No ambito das pesquisas desenvolvidas na

Revista Educagan e Cultura Contemporanea, v. 12, n. 28 0



UFAL, as investigacdes sobre as representagdes sociais do trabalho do professor de
Educacao Infantil tém sido realizadas tanto com sujeitos na condicdo de futuros
professores (HADDAD, 2007a; HADDAD; CORDEIRO; ANDRADE, no prelo), quanto
com professores atuando em rede publica de Educacéo Infantil (SANTOS, 2011;
SIQUEIRA, 2011; CORREIA, 2012), ou professores em exercicio em processo de
qualificacdo (ALMEIDA, 2011; CARVALHO, 2011). Todas essas pesquisas analisam
0S processos de ancoragem e objetivacdo que geram, estruturam, consolidam e
modificam as representacdes sociais (RS) de professores de Educacéo Infantil sobre
0 seu trabalho.

Mais especificamente, este artigo aprofunda e discute resultados da pesquisa
“‘Representacdes sociais sobre o brincar: um estudo com professoras da Educacao
Infantil da rede municipal de educagao de Macei¢” (CORREIA, 2012). A pesquisa,
desenvolvida no periodo de 2010 a 2012, buscou compreender como as
representagbes sociais de professores de Educagédo Infantil dessa rede sobre o
brincar impregnam as praticas educativas desses profissionais. A pesquisa foi
motivada pelo fato de as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil
(DNCEI) estabelecerem em seu artigo 9° as interagdes e as brincadeiras como 0s
dois eixos principais das préaticas educativas dos professores de Educacao Infantil
(BRASIL, 2009), o que néo é respeitado na pratica, de acordo com o resultado de
pesquisas sobre esse tema (TEIBEL, 2010; PACHECO, 2006; FREITAS, 2005;
ASSIS, 2004). Essas pesquisas, que estudam o brincar na perspectiva da Teoria
das Representacbes Sociais (MOSCOVICI, 2003), constataram que as
representacdes acerca do brincar de professores e futuros professores ora sao
significadas como recreacéo e distracdo, ora como recurso didatico.

Na pesquisa de Pacheco (2006), o brincar e o aprender foram colocados em
polos opostos pelos sujeitos da pesquisa, académicas do curso de Pedagogia
(habilitacdo em Educacéo Infantil e Séries Iniciais) da Universidade do Vale do Itajai
(SC). A representacao de brincar se funde com a de crianca e se materializa no
recreio, no patio, no parque, espaco onde as criangas se expressam, correm, gritam
e pulam com os seus amiguinhos, utilizam brinquedos, se divertem e tém prazer,
enfim, podem ser criancas. Ja, a representacdo de aprender se concretiza na sala
de aula tradicional, com o uso de materiais didaticos e por intermédio da figura do

professor. Nessa Otica, o aprender € considerado mais sério do que o brincar, o que
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levou a pesquisadora a concluir que "no cotidiano das escolas o tempo-espacgo da
brincadeira é entendido como sendo distinto do tempo-espago da aprendizagem”
(PACHECO, 2006, p. 89).

Em pesquisa sobre representacdes sociais sobre o brincar e o baguncar, que
teve como sujeitos académicos de Pedagogia da UFMT, Campus Cuiaba, Teibel
(2010) encontrou resultados semelhantes. Enquanto o indutor baguncar, embora
mais proximo da crianca, era marcado pela desorganizacédo e ruptura de limites, o
brincar aparecia mais fortemente como instrumento pedagdgico destinado a
aprendizagem do aluno, principalmente pelas académicas do 4° ano, onde se
percebia o discurso da institucionalizag&o do brincar.

Quando os sujeitos da pesquisa sao professores exercendo docéncia em
Educacao infantil, o quadro ndo apresenta muita diferenca: o desconhecimento da
essencial importancia da brincadeira na formacdo da crianga prevalece. As
pesquisas de Assis (2004) e de Freitas (2005), que tém como sujeitos professores
da rede municipal de educacdo de Araraquara (SP) e de Recife (PE),
respectivamente, apresentam resultados semelhantes. Indicam que o brincar livre da
crianga € concebido como um acessério que “distrai, ensina e ocupa as criangas
apo6s o término das atividades educativas e pedagdgicas” (ASSIS, 2004, p. 202) ou
com “0 que o professor sabe que pode contar, algo que pode ser usado ou ndo, pois
o critério repousa no conteudo que deve ser ensinado a crianga” (FREITAS, 2005, p.
119).

Assim, ndo obstante os avancos legais referidos acima, as pesquisas tém
mostrado que prevalece a ideia, altamente compartilhada por professores e pais, de
que as tarefas e licbes sdo mais importantes que as brincadeiras livres iniciadas
pelas criancas e de que os jogos devem ser acompanhados de um conjunto de
objetivos de ensino de conteudos especificos. Consequentemente, a brincadeira
acaba ocupando um lugar marginal ou inferior em relacdo ao conjunto de atividades
oferecidas as criancas. Mas de onde vém essas ideias?

De acordo com Brougere (1998), a construcdo social do jogo ou da
brincadeira na sua relacdo com a educacdo é permeada por dois paradigmas: um
gue coloca o jogo como futilidade e outro que o defende como um fim em si mesmo.

O primeiro paradigma se constituiu no periodo anterior a revolugdo romantica

e se expressa sob trés formas principais: a recreacdo, 0 jogo educativo e 0 jogo

Revista Educagan e Cultura Contemporanea, v. 12, n. 28 11



como educacéo fisica. A brincadeira como recreagdo, primeira inscricdo do jogo no
espago educativo, “¢ 0 momento do tempo escolar que ndo € consagrado a
educacado”. Segundo o autor, essa forma se ancora fortemente na ideia de
‘relaxamento indispensavel ao esforco em geral”, seja ele o esforgo fisico em
Aristételes, o esforco intelectual em Tomas de Aquino e posteriormente também o
esforgo escolar (BROUGERE, 1998, p. 54).

A brincadeira como um meio pedagdgico, segunda inscricdo do jogo no
espaco educativo, visa canalizar o interesse que a crianca manifesta pelo jogo para
uma boa causa. Trata-se, segundo esse autor, de dar o aspecto de jogo aos
exercicios escolares, configurando-se assim “como um meio, um suporte para

seduzir a crianga” a que Erasmo, nos tempos modernos, ja fazia referéncia.

Essa maneira doce de transmitir as informacdes as criangas fara com
gue se assemelhem a um jogo e ndo a um trabalho, pois, nessa
idade, é necessario engana-las com chamarizes sedutores, ja que
ainda ndo podem compreender todo o fruto, todo o prestigio, todo o
prazer que os estudos devem lhes proporcionar no futuro (ERASMO,
apud BROUGERE, 1998, p. 55).

A terceira forma considera o jogo uma atividade de educacéo fisica, uma vez
gue as criancas despendem esforcos fisicos ao jogar. Nesse caso, 0 que interessa
ao educador € menos o jogo do que o “suporte natural de uma atividade fisica cujo
interesse se considera para uma educacao completa que ndo omite o corpo, dai a
utilizacao de certos jogos em diversas tradigdes de educacao fisica” (idem, p. 54).

E no cerne do pensamento romantico que emerge um novo paradigma do
jogo, em sua relacdo com a educacdo. O jogo ou brincadeira como um fim em si
mesmo tem em Froebel seu expoente principal. Sua proposta de jardim de infancia,
implementada na década de 1840, coloca a brincadeira e os brinquedos especificos
no centro da acdo educativa. De modo mais concreto, Froebel propés uma
pedagogia da primeira infancia que se apoia em um material que teve importante
difusdo pelo mundo. Conforme atesta Brougere, ndo se pode atribuir importancia
maior a brincadeira do que fez Froebel em A Educagdo do Homem. Nessa obra,
essa atividade da crianca é afirmada como “o mais alto grau de desenvolvimento da
crianga nessa fase, porque é a manifestacdo espontanea do interno, imediatamente

provocada por uma necessidade do interior mesmo” (FROEBEL, 2001, p. 47).
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No entanto, essa pedagogia ndo penetrou com profundidade na escola
materna francesa, tampouco na intencionalidade das propostas pedagodgicas das
instituicbes de Educacédo Infantil brasileiras. Sua dimensdo aleatoria, movida pelo
acaso e pelo incerto, pode ser paradoxal para o professor desacostumado a aceitar
que a crianga tenha iniciativa e controle sobre sua propria experiéncia (HADDAD,
2013b).

Esse controverso cenario que abriga os multiplos sentidos associados ao
profissional da Educacéo Infantil e ao brincar legitima uma abordagem psicossocial
aqui apoiada pela Teoria das Representacfes Sociais, de Serge Moscovici. Para
esse teorico, as representagdes sociais “sdo fendmenos especificos que estdo
relacionados com um modo particular de compreender e de se comunicar — um
modo que cria tanto a realidade como o senso comum” (MOSCOVICI, 2003, p. 49).
O autor define representacdo social como um sistema de valores e de praticas que
orientam o individuo e, ao mesmo tempo, asseguram a comunicacdo entre 0s
membros de uma comunidade. Nesta perspectiva, a Teoria das Representacdes
Sociais pode auxiliar a entender o conjunto estruturado de significacbes sociais que
orientam o trabalho dos professores de Educacéo Infantil e, mais especificamente, a
importancia que atribuem as competéncias necessarias para 0 exercicio de sua

profissdo, entre as quais se inclui a brincadeira.

2. Encaminhamentos metodoldgicos da pesquisa

A pesquisa, desenvolvida no periodo de 2010 a 2012, abrangeu 23
instituicbes de Educacéo Infantil da rede publica municipal de Educacao de Maceid,
distribuidas em seis das oito regiées administrativas do municipio de Macei6 (AL).

Participaram 186 professores (sendo apenas um do sexo masculino) que
trabalhavam com criancas de um a cinco anos, sendo que 64% atuavam com
criancas de quatro a cinco anos e 36% com crian¢as entre um e trés anos. A maioria
desses professores se encontrava na faixa etaria de 30 a 45 anos de idade (66,1%),
era casada ou divorciada (61,3%) e tinha filhos (66,1%); cerca da metade dos
respondentes provinha de familias cujo progenitor cursara, no maximo, o ensino
fundamental. A maioria das professoras (64,5%) ja cursara ou estava cursando
Pedagogia, metade tinha concluido algum curso de especializacdo e mais da
metade (52,6%) apresentava mais de dez anos de atuacdo no magisterio.
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Entre outros instrumentos de pesquisa, que ndo serdo considerados neste
artigo, as professoras responderam a um questionario composto por 30 questbes
sobre o trabalho do professor de Educacdo Infantil. Aqui serdo apresentados e
discutidos apenas os resultados de trés dessas questdes, que se referiam as
competéncias que se esperam desse professor.

Foi apresentada aos sujeitos uma lista de 26 itens, para que assinalassem
todos os que achassem pertinentes, considerando o que se espera de um professor
de Educacado Infantil, mediante a consigna: Espera-se que uma professora de
Educacao Infantil... (questdo 27). Em seguida, foi solicitado aos sujeitos que
escolhessem, da lista anterior, cinco itens considerados por eles como sendo 0s
mais importantes e os classificassem em ordem decrescente de importancia,
mediante a consigna: Da lista acima, eu considero que os cinco topicos de maior
importancia séo... (questdo 28). Finalmente, foi solicitado que repetissem a mesma
tarefa, mas, desta vez, deveriam se colocar no ponto de vista dos pais das criancas,
de acordo com a consigna: Da lista acima, eu acho que os cinco tépicos que 0s pais
das criangas consideram de maior importancia séo... (questao 29).

Para andlise dessas questdes, cinco categorias foram consideradas. A
categoria “habilidades pessoais que se julga que os profissionais precisam ter para
lidar com as criangas” é composta pelos itens sejam muito dinamicas, tenham uma
enorme paciéncia, sejam muito carinhosas, e sejam organizadas. A categoria
“saberes profissionais especificos para o exercicio da fungdo com as criancas” inclui
os itens tenham conhecimento sobre o desenvolvimento infantil, saibam elaborar
tarefas didaticas especificas para criancas pequenas, saibam organizar rotinas com
atividades adequadas a idade das criancas, saibam manejar um grupo de criangas,
saibam alfabetizar as criangas, saibam lidar com os conflitos préprios da infancia,
saibam utilizar a brincadeira como recurso para a aprendizagem e brinquem com as
criancas. Estes dois ultimos foram especificamente formulados em funcdo dos
objetivos da pesquisa a que este artigo esta vinculado e ndo constavam no
instrumento original que ja tinha sido aplicado em pesquisas anteriores. A categoria
“‘mediagdes para promover conhecimentos e habilidades nas criangas” abrange os
itens desenvolvam nas criangas habilidades de convivéncia social, ensinem as
criancas a obedecer aos adultos, ensinem as criancas a se comportarem em uma

sala de aula, ensinem habitos de higiene, incentivem a criatividade das criangas,
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promovam a autonomia das criancas. Ja a categoria “condutas de cunho ético-
profissional” compreende os itens: sejam um bom exemplo de valores e
comportamentos morais, respeitem as diferengas individuais, tratem todas as
criangas da mesma forma, ndao demonstrem preferéncia ou rejeigdo por algumas
criancas. Finalmente, a categoria “habilidades necessarias ao trabalho em
instituicao” é composta por apenas trés itens: trabalhem em equipe, mantenham os
pais informados sobre o que acontece com as criangas, sejam compreensivas e
respeitosas com os pais. Foi ainda incluido mais um item (Tenham experiéncia como
maes) com o objetivo de verificar a presenca do modelo materno, ou seja, da
identificacdo do trabalho do profissional de El com as préaticas de maternagem, tema
que também foi investigado em outras perguntas do questionario e que nao foi
incluido em nenhuma categoria. A adesdo a este item foi muito baixa, sobretudo
quando as professoras responderam de seu préprio ponto de vista.

Tendo como base a Teoria das Representacdes Sociais, a formulacdo das
guestBes apresentadas utiliza dois recursos metodoldgicos para qualificar o objeto
de estudo da representacdo social, ou seja, o trabalho do professor de Educacédo
Infantil, a partir das expectativas sobre as competéncias dos profissionais que
exercem esse trabalho. Esses recursos sao: a selecao hierarquizada e a técnica de
substituicao.

A selecao hierarquizada se inspira no postulado de Abric (2003, p. 62-63) de
que “em um discurso, as coisas essenciais, frequentemente, sé6 aparecem apds uma fase
mais ou menos longa de aquecimento, de estabelecimento de uma relacdo de confianca ou
da reducdo de mecanismos de defesa”. Assim, ao serem solicitados a selecionar cinco
elementos de um conjunto mais amplo e ordena-los em ordem de importancia,
acredita-se que, dentre os desejaveis possiveis, 0 essencial é indicado. Para o
autor, a importancia € revelada no trabalho de selecdo e hierarquizacdo dos
elementos que ocorre a posteriori e € feito pelos proprios sujeitos da pesquisa. No
caso em questdo, essa selecdo ocorre em duas perspectivas: na do préprio sujeito e
na que o sujeito acredita que seria a perspectiva dos pais, envolvendo portanto,
outra técnica, a da substituicao.

A técnica de substituicdo tem sido utilizada nos estudos sobre representacdes
sociais a partir da constatacdo de que, quando inquiridas sobre sua posi¢do ou

opinido em relacdo a qualquer objeto, as pessoas tendem a dar respostas que
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apresentem a melhor imagem de si mesmas no contexto em que sao inquiridas.
Assim, as pesquisas tém mostrado que as respostas dos sujeitos diferem
consideravelmente, quando se varia 0 contexto psicossocial de referéncia
(GUIMELLI; DESCHAMPS, 2000). Flament e Milland (2010), com base em estudos
especialmente desenhados para verificar as possibilidades de interpretacdo desse
efeito da substituicdo, mostraram que a técnica de substituicdo efetivamente produz
uma reducdo da pressdo normativa e que esse efeito € mais acentuado nas
situagcdes em que a distancia ao objeto é menor, a0 mesmo tempo em que a
distancia ao grupo de referéncia € maior, ou seja, 0 sentimento de pertinéncia a esse
grupo é menos forte ou menos exclusivo. Portanto, quando interpretados sob o
prisma da pressdo normativa, 0s resultados podem revelar aspectos da
representacdo que sdo mascarados. Em outras palavras, quando expressam seu
proprio ponto de vista, 0s sujeitos evitam revelar aqueles elementos (opinides,
atitudes etc.) que sdo “mal vistos” em seu grupo de referéncia, mas ndo se sentem
pressionados a escondé-los quando falam em nome de outros, sobretudo se esses
outros forem de um grupo do qual os sujeitos se sentem menos proximos. Em outro
estudo, Flament, Guimelli e Abric (2006) sugerem ainda a possibilidade de outra
interpretacdo, que seria a possivel transparéncia de uma representacdo social, ou
seja, as pessoas de um grupo sabem o que as de outros grupos pensam sobre o
objeto em questéo e, por isso, podem se colocar no lugar dos outros, expressando
opinides, ideias e esteredtipos diferentes e até mesmo discordantes dos seus.

Neste estudo, temos uma situagdo em que 0s sujeitos devem classificar os
itens de acordo com seu préprio ponto de vista (0 que corresponde a condicao
standard), a qual serd comparada com a outra em que eles respondem como
acreditam que os pais das criancas responderiam (condicdo de substituicdo). Ha
ainda uma condicdo geral, em que o grupo de referéncia ndo é definido (espera-se
que...), a qual sera comparada com as outras condicbes, mas com cautela, pois,
nesta condi¢cdo, ndo foi limitado o numero de itens que poderiam ser escolhidos,

nem foi solicitada uma ordenagao dos mesmos.

3. Analise dos dados: As competéncias esperadas de um professor
de Educacao Infantil
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A analise dos dados apresentada a seguir ocorreu em dois momentos. No
primeiro momento, considerou-se apenas as frequéncias em cada uma das trés
situacdes. Posteriormente, o foco incidiu sobre as duas questfes que solicitavam a
selecdo dos cinco itens mais importantes, levando-se em conta dois fatores: a

frequéncia e a ordem de importancia de cada item.

3.1 Analise das frequéncias

A tabela 1 apresenta respectivamente a frequéncia (F¢) em situacdo de livre
escolha (questao 27), a frequéncia em situagcao hierarquizada (Fis) que expressa a
perspectiva dos sujeitos (questéo 28) e a frequéncia em situacao hierarquizada (Fip)
gue expressa a perspectiva atribuida aos pais (questdo 29). A cada uma das
colunas segue-se o indice de confirmacgéo de escolha. Neste trabalho, consideramos
relevantes os itens com uma média na situacdo hierarquizada superior a média geral

nessa situagao, ou seja, Fis> 34,4 na questéo 28 e Fij,> 35,4 na questdo 29.

Tabela 1- Competéncias esperadas de um professor de educagdao infantil

Todos (as) os (as) professores (as) (n= 186)
; Confirmagéo ; Confirmagéao
Categorias Itens Fe Fis de escolha Fip de escolha
Questao | Questao ® = .
27 o8 (%) Questaon29 (%)
Sejam muito 166 80 48,2 13 7.8
dindmicas
Sejam organizadas 160 33 20,6 24 15,0
Habilidades i -
Pessoais | Sejam muito 154 48 31,2 87 56,5
carinhosas
Tenham uma 148 62 41,9 99 66,9
enorme paciéncia
Média da categoria| 157 55,8 55,8
Saibam utilizar a
brincadeira como 174 64 367 6 35
recurso para a
Saberes apr.endlzagem-
especificos Saibam organizar
para o trabalho| rotinas com
com Criangas atividades 170 57 33,5 10 5,9
adequadas a idade
das criancas
Tenham 169 116 68,6 28 16,6
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conhecimento sobre
desenvolvimento
infantil

Brinquem com as
criangas

160

23

14,4

36

22,5

Saibam lidar com os
conflitos proprios da
infancia

158

57

36,1

24

15,2

Saibam elaborar
tarefas didaticas
especificas para
criangas pequenas

158

43

27,2

14

8,9

Saibam manejar um
grupo de criangas

141

15

10,6

16

11,3

Saibam alfabetizar
as criangas

117

25

21,4

69

58,9

Média da categoria

155,8

50

25

Mediacbes
para promover
conhecimentos

e habilidades
nas criangas

Incentivem a
criatividade das
criancas

172

27

15,7

12

7,0

Ensinem hébitos de
higiene

169

2,4

32

18,9

Promovam a
autonomia das
criangas

160

37

23,1

11

6,9

Desenvolvam nas
criangas habilidades
de convivéncia
social

158

51

32,3

23

14,6

Ensinem as
criancas a se
comportarem em
uma sala de aula

129

0,8

22

17,0

Ensinem as
criancas a obedecer
aos adultos

117

2,5

36

30,7

Média da categoria

150,8

20,5

22,7

Condutas de
cunho ético-
profissional

Respeitem as
diferencgas
individuais

168

39

23,2

27

16,1

N&o demonstrem
preferéncia ou
rejeicdo por
algumas criancas

165

32

19,4

43

26,0

Tratem todas as
criancas da mesma
forma

156

21

13,4

49

31,4

Sejam um bom
exemplo de valores
e comportamentos
morais

135

13

9,6

42

31,1

Média da categoria

156

26,2

40,2

Habilidades
necessarias ao
trabalho em

Mantenham os pais
informados sobre o
gue acontece com

166

15

9,0

75

45,2
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instituicdo |as criancas
Trabalhem em 155 25 16,1 6 3,9
equipe
Sejam
compreensivas e 151 3 12 46 305
respeitosas com os
pais
Média da categoria| 157,3 14,3 42,3
Tenham~exper|enC|a 27 1 37 10 37.0
como maes
MEDIA TOTAL 150,2 34,4 35,4

Fonte: dados da pesquisa

Ao se observar a primeira coluna da tabela 1, relativa a situacao de livre
escolha mediante a consigna: Espera-se que as professoras de Educacao Infantil...
observa-se que o0s sujeitos tenderam a assinalar praticamente todos os itens. O
anico item que recebeu pouca adesdo foi tenham experiéncia como maes,
assinalado por apenas 27 sujeitos, 0 que mostra que a representacao da professora
de El esta descolada da figura materna. Esse resultado também foi observado em
outras perguntas do questionario que se referiam a maternagem e, por isso, esse

item ndo serd foco de analise mais aprofundada neste artigo.

3.1.1 Escolha hierarquizada na perspectiva de si mesmo

A segunda coluna apresenta a frequéncia, em situacdo hierarquizada, das
competéncias que as professoras, de sua propria perspectiva, julgam ser as mais
importantes para um profissional da Educacéao Infantil (questao 28).

A categoria com maior frequéncia média nesta situacdo foi ‘habilidades
pessoais’, sendo os itens mais frequentes sejam muito dinamicas, tenham uma
enorme paciéncia, e sejam muito carinhosas. Especialmente em relacdo aos
primeiros dois itens, o alto indice de confirmacdo de escolha, superior a 40%,
evidencia a valorizagao profissional dessas habilidades em fungdo das demandas
com que as professoras tém que lidar cotidianamente.

Observa-se que a categoria referente aos ‘saberes especificos para o
trabalho com criangas’ também se destaca com alta frequéncia, mostrando a
importancia atribuida a esses saberes para a profissionalizacdo do professor de El.
Nessa categoria, 0 item que recebeu maior confirmacdo de escolha foi tenham

conhecimento sobre desenvolvimento infantil (68,6%), sendo também o item com
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frequéncia mais alta em relagdo ao conjunto de itens (116). Esse resultado mostra
que as professoras percebem a necessidade prioritdria desse conhecimento no
exercicio da sua profissdo. Em seguida, vém os itens saibam utilizar a brincadeira
como recurso para a aprendizagem, saibam organizar rotinas com atividades
adequadas a idade das criancas e saibam elaborar tarefas didaticas especificas
para criancas pequenas, com 36,7%, 33,5% e 27,2% de confirmacéo de escolha,
respectivamente.

Os itens que receberam maior queda de frequéncia na situacéo hierarquizada
foram brinquem com as criancas, selecionados por apenas 23 sujeitos,
comparativamente a 160 na situacdo de livre escolha, e saibam manejar um grupo
de criangas (141 na primeira situagao e 15 na segunda).

Chama também a atencdo a adeséo diferenciada aos dois itens relativos ao
brincar, indicando que, quando as professoras falam a partir de seu préprio ponto de
vista, apenas a brincadeira como recurso para a aprendizagem parece atender ao
papel profissional esperado do professor de El. Brincar com as criangas parece nao
corresponder as competéncias profissionais desse professor.

Na categoria ‘condutas de cunho ético-profissional’ apenas dois itens
apresentam confirmacdo de escolha maior que a média total: saibam lidar com os
conflitos préprios da infancia e respeitem as diferencas individuais. A menor adesao
foi para o item sejam um bom exemplo de valores e comportamentos morais. Este
parece ser um item considerado pelas professoras menos caracteristico da
profissao.

A escolha dos itens respeitem as diferencas individuais e ndo demonstrem
preferéncia ou rejeicao por algumas criancas pode traduzir uma posicao pré-inclusao
qgue poderia ser contrariada no item tratem todas as criangcas da mesma forma, mas
h& uma certa ambiguidade na redacédo deste item, que pode ter sido interpretado de
duas formas. Por um lado, como defesa de um tratamento igualitario em relacéo as
relacdes interpessoais, sobretudo as afetivas, e, por outro, como exercicio de acdes
pedagdgicas homogéneas, que desconsiderariam as diferencas individuais. A
analise das frequéncias na questdao 27 (f¢) indica que a maioria dos sujeitos
interpretou o item de acordo com a primeira possibilidade, mas alguns podem ter
dado outra interpretacdo, o que impossibilita tirar conclusées em relacdo ao indice

de confirmacé&o desse item. Assim, o item respeitem as diferencas individuais parece
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ter sido mais confirmado por traduzir mais amplamente e com menos ambiguidade a
ideia de incluséo e respeito pelas criancas que também esta contida nos outros dois
itens. Essa ideia € hoje amplamente difundida no campo da educacéo, expressa no
discurso considerado “politicamente correto” e, portanto, a alta adesdao dos
professores a esse item pode resultar de uma forte pressédo normativa.

Na categoria ‘mediagbes para promover conhecimentos e habilidades nas
criangas’, a maior confirmacdo de escolha foi nos itens desenvolvam nas criangas
habilidades de convivéncia social (32,3%) e promovam a autonomia das criangas
(23,1%). Nenhum dos itens referentes a aprendizagens de habitos e
comportamentos recebeu confirmacdo de escolha superior a 2,6%, 0 que indica que,
embora considerem que essas mediacdes facam parte do rol de competéncias do
professor de El, haja vista a alta frequéncia na situacdo de livre escolha, ndo as
consideram relevantes para caracterizar o trabalho desse professor. Chama atencao
o item incentivar a criatividade da crianca, que embora tenha uma gqueda menos
acentuada que os itens acima apontados, se refere a um aspecto do trabalho do
professor diretamente ligado a dimensao cultural do desenvolvimento e que parece
ser mais negligenciado como habilidade profissional.

A categoria que recebeu menor confirmagdo foi a relativa as ‘habilidades
necessarias ao trabalho em instituicdo’. Todos os itens apresentam queda
acentuada em situacdo hierarquizada, o que indica que, na visdo das professoras,
manter os pais informados, ser compreensiva e respeitosa com 0s pais e trabalhar
em equipe ndo sdo competéncias essenciais para caracterizar a profissdo. O baixo
indice de confirmacédo dos itens referentes a relacdo com as familias faz pensar até
gque ponto o modelo integrado de cuidado e educacdo que pressupbe a
responsabilidade compartilhada com a familia € compreendido e valorizado pelos
professores (HADDAD, 2006). Por outro lado, a gestdo pedagoégica compartilhada,
subentendida no item trabalhar em equipe também parece ndo se caracterizar como

competéncia essencial.

3.1.2 Escolha hierarquizada na perspectiva atribuida aos pais
As Ultimas colunas, referentes a questao 29, tratam das competéncias que 0s
respondentes acham que 0s pais consideram como mais importantes. A categoria

que concentra maior confirmacdo de escolha é ‘habilidades pessoais’, com
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frequéncia meédia igual a 46,6%. Destacam-se o0s itens tenham uma enorme
paciéncia (66,9% de confirmacéo) e sejam muito carinhosas (56,5%). O item sejam
muito dindmicas, com alta confirmacao na perspectiva de si mesmo, recebe menos
confirmacédo quando as professoras se colocam no lugar dos pais. Isso sugere que,
na visdo das professoras, 0s pais ndo tém a percepc¢ao da quantidade e variedade
de demandas de seu cotidiano profissional nas turmas de Educagao Infantil.

A segunda categoria que concentra maior confirmacdo de escolha é
‘habilidades necessarias ao trabalho em instituicao’, com destaque para os dois itens
que envolvem a relagéo instituicdo-familia. E interessante notar essa inversdo em
relacdo a situacdo anterior (quando expressam seu proprio ponto de vista), o que
sugere uma demarcacao de territorio. Se, por um lado, parece Obvio que 0s pais se
preocupem e queiram estar informados sobre seus filhos, por outro lado existe a
necessidade de proteger a imagem profissional deste tipo de envolvimento. Assim,
essa dimenséao relacional parece ndo ser essencial para caracterizar a profisséo.

A terceira categoria que concentra maior confirmagao de escolha é ‘condutas
de cunho ético-profissional’. Os itens com maior confirmagao de escolha sao: tratem
todas as criancas da mesma forma (31,4%), sejam um bom exemplo de valores e
comportamentos morais (31,1%) e ndo demonstrem preferéncia ou rejeicdo por
algumas criangas (26%). Observa-se também uma inversdo em relagdo aos itens
que foram confirmados quando os professores se colocaram na sua propria
perspectiva. Estes sdo justamente os que recebem confirmacdo abaixo da média
guando se colocam na perspectiva dos pais. A alta confirmacado do item tratem todas
as criancas da mesma forma sugere que a interpretacdo a ele atribuida se refere ao
tratamento interpessoal e afetivo, como j4 colocado anteriormente, o que é
confirmado pelo segundo item mais valorizado, que se refere a inexisténcia de
preferéncias ou rejeicdes de algumas criancas. A mudanca da opg¢ao da formulagéao
“respeito as diferencas” para a formulagdo “tratar da mesma forma” sugere a
reducdo de um discurso que pressupfe a diversidade e a inclusdo a preocupacgéo
com a forma de tratar as criangas.

As categorias que concentram menor confirmagédo de escolha sdo: ‘saberes
especificos para o trabalho com criancas’ e ‘mediacbes para a promogao de
conhecimentos e habilidades das criangas’. Em relagdo a primeira, apenas dois itens

se destacam: saibam alfabetizar as criangas, com uma confirmagéo de quase 60%,
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e brinquem com as criangas, com uma confirmacdo de 22,5%. Observa-se aqui
outra inversdo, uma vez que ambos os itens receberam confirmagéo bem abaixo da
média quando as professoras se colocaram na perspectiva de si mesmos. Em
relacdo a segunda categoria, o Unico item que recebe confirmacéo de escolha acima
da média € ensinem as crian¢as a obedecer aos adultos (com indice de confirmacao
igual a 30,7%). A obediéncia como antitese da autonomia (que foi confirmada por
23,5% dos professores quando se colocaram de seu préprio ponto de vista) merece

reflexao.

3.2 Analise da ordem de importancia

A andlise que se segue considera, além da frequéncia, a ordem de
importancia dos itens escolhidos pelos sujeitos nas duas questdes, 28 e 29, quando
foram convidados a ordenar os 5 itens mais importantes da lista de 26.

Para isso utilizamos um procedimento de analise proposto por Vergés (1994)
e Abric (2003) conhecido como quadro de quatro casas que resulta do cruzamento
de dois critérios: a frequéncia e a ordem de importancia. Para os autores, a
ordenacéo dos itens de acordo com sua importancia para a caracterizacdo do objeto
é fundamental para a identificacdo dos elementos que tém maior probabilidade de
pertencer ao nucleo central da representacao social.

Convém considerar que a atribuicdo de ordem de importancia foi feita com
base nos cinco itens selecionados pelos sujeitos e ndo no conjunto de itens que |lhes
foram apresentados.

No primeiro quadrante (ndacleo central), estdo situados os elementos que
receberam maior frequéncia e maior ordem de importancia na escala de 1 a 5. No
segundo quadrante (primeira periferia) encontram-se 0s elementos com alta
frequéncia, mas com menor ordem de importancia. No terceiro quadrante (zona de
contraste) situam-se o0s elementos com baixa frequéncia, mas considerados
importantes pelos sujeitos, os quais podem reforcar as nogcdes presentes na primeira

periferia e/ou a existéncia de um subgrupo que compartilha uma representacéo
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diferente. Por fim, no quarto e dltimo quadrante (segunda periferia) encontram-se
elementos menos frequentes e com menor ordem de importancia.

Dessa forma, ao comparar os quadros 1 e 2, é possivel observar quais os
itens que migraram de um quadrante para outro e quais 0S que permaneceram no
mesmo quadrante, quando 0s sujeitos responderam por si ou na perspectiva dos
pais.

A comparacdo entre os quadrantes superiores e inferiores do quadro tem
como distincdo a frequéncia, ou seja, refere-se a analise ja contemplada na
discusséo da tabela 1. Entretanto, o quadro de quatro casas nos permite visualizar a
existéncia de uma hierarquia entre os itens, dentro de cada nivel de frequéncia.
Interessa-nos aqui considerar apenas os itens de maior frequéncia, que estdo

localizados nos quadrantes superiores.

Quadro 1- Frequéncia e ordem de importancia das competéncias esperadas de um (a)
professor (a) de Educacgéo Infantil na perspectiva dos participantes (n=186)

Iltens com ordem de
Itens com ordem de importancia abaixo importancia acima ou
da média (< 3,42) Fis igual a média Fis
(2 3,42)
Saibam utilizar a
Tenham conhecimento sobre brincadeira como
. . . 116 64
desenvolvimento infantil (2) recurso para a

aprendizagem (2)
Desenvolvam nas
Sejam muito dindmicas (1) 80 criancas habilidades de | 51
convivéncia social (3)
Respeitem as

Fis 2 34,4 | Tenham uma enorme paciéncia (1) 62 diferencas individuais 39
(4)
Saibam lidar com os conflitos préprios da Promovam a autonomia
A 57 . 37
infancia (2) das criancas (3)

Saibam organizar rotinas com atividades 57
adequadas a idade das criancas (2)

Sejam muito carinhosas (1) 48
Saibam elaborar tarefas didaticas especificas

X 43
para criangas pequenas (2)
N&o demonstrem
Sejam organizadas (1) 35 preferéncia ou Tejeicao 55
por algumas criancas
(4)
Incentivem a
Trabalhem em equipe (5) 25 criatividade das 27
Fis <34,4 criangas (3)
Saibam manejar um grupo de criangas (2) 15 S"?"b am alfabetizar as 25
criangas (2)
Sejam bom exemplo de valores e Brinquem com as
) 13 . 23
comportamentos morais (4) criangas (2)
Tratem todas as 21

criancas da mesma
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forma (4)
Mantenham os pais
informados sobre o que

15
acontece com as
criancas (5)
Ensinem habitos de 4

higiene (3)

Sejam compreensivas e
respeitosas com os pais| 3
)

Ensinem as criancas a
obedecer aos adultos 3

®3)

Obs: 0s nimeros entre paréntesis representam as categorias.

Fonte: Dados da pesquisa

Observa-se no quadro 1 que duas categorias estao representadas no primeiro
quadrante: ‘saberes especificos’ (tenham conhecimento sobre desenvolvimento
infantil, saibam lidar com conflitos préprios da infancia, saibam organizar rotinas com
atividades adequadas a idade das criancas, e saibam elaborar tarefas didaticas
especificas para criancas pequenas) e ‘habilidades pessoais’ (sejam muito
dindmicas, tenham uma enorme paciéncia, sejam muito carinhosas). Isso sugere
que pelo menos alguns desses itens constituam o ndcleo central da representacao.

Dentro da categoria saberes especificos para o trabalho com criancas, o item
saibam utilizar a brincadeira como recurso para a aprendizagem recebeu uma
valorizagdo menor que os outros itens. O mesmo aconteceu com os itens referentes
as duas outras categorias que ndo estdo contempladas no primeiro quadrante.

O conjunto de itens presentes no primeiro quadrante sugere a imagem de um
professor de Educacédo Infantil dinamico, paciente e carinhoso que detém um bom
conhecimento sobre desenvolvimento infantil, assim como alguns saberes
especificos para o trabalho com a crianca, tais como lidar com conflitos préprios da
infancia, adequar atividades a faixa etaria das criangas, elaborar tarefas didaticas
especificas.

Entretanto, a hierarquizacdo dos itens ordenados na perspectiva dos pais
(Quadro 2), revela outra imagem de professor de Educacgéo Infantil. Ele continua

sendo uma pessoa paciente e carinhosa, mas com outros saberes: alfabetizar e
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brincar com as criancas, além de manter uma boa relagdo com os pais. O
conhecimento sobre desenvolvimento infantil e o dinamismo do professor perdem

relevancia.

Quadro 2- Frequéncia e ordem de importancia das competéncias esperadas de um (a)
professor (a) de educacdao infantil na perspectiva atribuida aos pais, (n=186)

Itens com ordem de Itens com ordem de importancia
importancia abaixo da média Fip acima ou igual a média Fip
(<3,09) (2 3,09)
Tenham uma enorme paciéncia Tratem todas as crian¢cas da mesma
99 49
1) forma (4)
Sejam muito carinhosas (1) 87 Sejam compreensivas e respeitosas 46
com os pais (5)
mantenham os pais informados N&o demonstrem preferéncia ou
Fip 2 35,4 |sobre o que acontece com as 75 e preter 43
2 . rejeicdo por algumas criancas (4)
criangas (5)
Saibam alfabetizar as criancas Sejam bom exemplo de valores e
69 . 42
(2) comportamentos morais (4)

. . Ensinem as criangas a obedecer aos
Brinquem com as criancas (2) 36 adultos (3) 36
Tenham conhecimento sobre : L -
desenvolvimento infantil (2) 28 [Ensinem hébitos de higiene (3) 32
Saibam elaborar tarefas Respeitem as diferencas individuais
didaticas especificas para 14 ) P ¢ 27
criangas pequenas (2)

Saibam organizar rotinas com
atividades adequadas a idade 10 |Sejam organizadas (1) 24
das criangas (2)
Saibam lidar com os conflitos
P Lo 24
proprios da infancia (2)
Desenvolvam nas crian¢as 23
habilidades de convivéncia social (3)
_ Ensinem as criancgas a se
Fip <354 comportarem em uma sala de aula | 22
(3)
Saibam manejar um grupo de
i 16
criangas (2)
Sejam muito dindmicas (1) 13
Incentivem a criatividade das
) 12
criangas (3)
Promovam a autonomia das
. 11
criancas (3)
Tenham experiéncia como mées (1) | 10
Saibam utilizar a brincadeira como 6
recurso para a aprendizagem (2)
Trabalhem em equipe (5)

Obs: 0s nimeros entre paréntesis representam as categorias.
Fonte: Dados da pesquisa

A configuracdo que emerge quando as professoras se colocam no ponto de

vista dos pais expressa uma simplificacdo da dimensédo profissional do trabalho

docente, com um esvaziamento dos saberes especificos. Saber alfabetizar as

26
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criangas torna-se o Unico saber profissional do docente eleito, se considerarmos que
0 brincar com as criancas pode estar sendo significado como um mero
entretenimento.

Por outro lado, a forte adesédo a alfabetizacdo como saber especifico pode
também ser interpretada como uma posicdo que as professoras, no fundo,
defendem, mas n&o querem assumir diante do pesquisador, por conhecerem a
polémica que envolve esse tema na area da Educacéao Infantil. Neste caso, atribuir
aos pais a cobranca da alfabetizacdo na Educacéo Infantil expressaria uma opcéo
contra-normativa a qual as professoras aderem. Essa suposicao é corroborada pela
realizacdo frequente de tarefas de alfabetizacdo sob a justificativa de que essa é
uma exigéncia das familias.

Os itens incluidos no segundo quadrante (superior direito do quadro)
pertencem a primeira periferia da RS. Como pode ser observado no quadro 2, esses
itens mostram uma tensdo entre valores como autonomia e habilidades sociais
(defendidos pelas professoras) versus obediéncia, que, segundo elas, € priorizada
pelos pais. Essa discordancia foi observada também em outros estudos dos quais
participaram pais e professores (CORDEIRO; BOSSARDI, 2005; CORDEIRO; CE,
2005; CORDEIRO; ROSSI, 2005).

Consideracdes finais

Neste artigo houve preocupacdo em aprofundar a reflexdo sobre resultados
da pesquisa em funcdo dos procedimentos utilizados na coleta de dados, sobretudo
0S que se relacionam ao uso da técnica de substituicao.

Nesse sentido, a comparacdo das respostas dos professores em duas
situacdes — quando se colocavam de seu proprio ponto de vista (situacdo standard)
e quando se colocavam do ponto de vista dos pais (situagdo de substituicdo) —
revelou que os pais foram considerados como “os outros”, um grupo com ideias
antagobnicas as suas. Em outras palavras, quando se trata do trabalho do professor
e, mais especificamente, de suas competéncias, o grupo de referéncia mais proximo
seria 0 grupo profissional (os professores de EI) e os pais constituiriam um grupo de
referéncia mais distante. Entretanto, essa hip6tese devera ser verificada em outros
estudos, ja que nédo foi questionado o ponto de vista dos professores de El, em

geral.
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O antagonismo acima referido ndo se estabelece na luta de classes, ou em
demarcadores de cunho ético, religioso, econémico ou outro dos que habitualmente
sao investigados em funcdo do impacto das tensdes, discriminacdes e exclusbes
sociais a eles relacionadas. Afinal, muitas professoras sao também maes®. Trata-se
de um antagonismo que expressa as tensdes entre o profissional e o doméstico e
que costuma também se revelar na cisdo entre as praticas consideradas de
educacdo e as consideradas de cuidado. Esse antagonismo tem raizes historicas
gue ndo podem ser desconsideradas.

Como mostra Haddad (2007b), as cisdes e tensbes que hoje caracterizam a
El refletem o embate entre dois tipos de tendéncias. Por um lado, a que considera o
cuidado e a educacédo da crianca pequena como uma responsabilidade privada, da
familia, cabendo ao Estado apenas a tarefa de escolarizar as criancas; por outro, a
que preconiza o cuidado e a educacédo da crianca de forma integrada, como uma
responsabilidade de toda a sociedade e defende o atendimento puablico e universal
na El como um direito da crianca e da familia. Essas divergéncias ideoldgicas,
sustentadas na tensao entre o publico e o privado, no que tange a responsabilidade
perante a educacao da crianga pequena, geram representacdes sociais acerca das
funcdes da Educacdo Infantil e, consequentemente, sobre os profissionais que
trabalham nesse campo.

Assim, diferentes ideias sobre os papéis das professoras e das familias fazem
parte dessas representacfes e ndo € de se estranhar, portanto, a oposi¢do mais ou
menos velada que muitas vezes percebemos entre pais e professoras, e que a
técnica de substituicdo permitiu observar no nivel do discurso.

Ao se posicionarem de acordo com o que acreditam ser o ponto de vista dos
pais, os professores revelam sua percepcdo do discurso doméstico, e que, para
eles, revela uma desvalorizacdo profissional do professor, reduzindo suas
competéncias ao exercicio de tarefas que nado requerem profissionalizacdo, a
excecdo da alfabetizacdo, que, neste contexto, pode ser sentida como uma
imposicao dos pais. Nessa perspectiva, essa imagem (quando as professoras falam
pelos pais) quando contraposta a outra (quando falam por si mesmas) guarda um
profundo sentimento de desvalorizacdo diante dos pais, que na perspectiva das
professoras, parecem ignorar ou nao valorizar o conjunto de dimensfes que

configuram a sua profissionalizacéo.
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Um olhar mais especifico sobre um dos temas que motivou a pesquisa (a
brincadeira) mostra que ela ndo é considerada como um fim em si mesma, nem
constitui um eixo das praticas educativas. A sua insercao na Educacéo Infantil se da
predominantemente via a elaboracdo de tarefas escolares sob a forma mais atrativa
de jogo didatico. Assim, a representacdo social do brincar se ancora no primeiro
paradigma proposto por Brougére (1998) que emerge no periodo pré-romantico.
Nesse sentido, a presenca do item brincar com as crian¢as no primeiro quadrante do
quadro de quatro casas, quando as professoras se colocam na perspectiva dos pais,
nao revela necessariamente uma contradicdo, mas uma desvalorizacdo dessa
atividade no contexto profissional, uma vez que nesse contexto a brincadeira nao
tem fim pedagdgico em si mesmo.

Se as divergéncias em relacdo ao brincar podem ser julgadas de acordo com
essa interpretacdo (a valorizacao, pelos pais, da préatica de brincar com as criancgas,
traduziria sua desvalorizacdo enquanto pratica profissional), 0 mesmo nao pode se
dizer em relacéo a alfabetizacao.

Isso porque, existem varias evidéncias de que as praticas dessas professoras
€ predominantemente permeada de tarefas (exercicios no papel) solicitadas as
criangas com o objetivo de alfabetiza-las ou de “prepara-las” para as atividades de
escrita e leitura e ndo pelo brincar. Sendo assim, atribuir aos pais uma prioridade de
ensino que elas negam, mas, ao mesmo tempo, praticam, sugere a existéncia de
uma pressdo normativa a qual elas tentam resistir, mascarando o elemento
controverso (neste caso, a alfabetizacdo) quando falam em seu préprio nome, mas
revelando-o quando se colocam na perspectiva do outro (pais).

Assim, as diferencas encontradas nas duas situacdes (standard e de
substituicdo) sugerem que as duas interpretacdes propostas por Flament, Guimelli e
Abric (2006) sdo possiveis neste estudo. Por um lado, podem revelar a
transparéncia da representacéo: as professoras sabem (ou acham que sabem) o
gue 0s outros — neste caso representados pelos pais — pensam sobre o seu trabalho
e expressam esse pensamento como um contraponto a seu proprio trabalho
(enquanto profissionais). Por outro lado, revelam as pressfées normativas
relacionadas ao papel profissional, sobretudo no caso de um elemento que tem sido
polémico na El — o ensino sistemético da leitura e escrita com vistas a alfabetizagéo

das criancas. Entretanto, a admissdo da existéncia de pressdes normativas que
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levem ao mascaramento de alguns aspectos da RS sobre o trabalho dos
professores de El, pressupde a existéncia de uma identidade, ou, no minimo, de um
modelo de professor de El que seria 0 desejavel, pelo menos no meio académico,
considerando que a pesquisa foi conduzida no ambito de um programa de poés-
graduacéo em Educacgéo. Estudos sobre a formacao inicial desses professores (por
exemplo, CAVALCANTE, 2014) tém mostrado que esse modelo, sensivel as
especificidades da crianca, ainda esta longe de ser consolidado. Portanto, novas
pesquisas sd0 necessarias para se esclarecer essas questdes.

Enfim, este artigo, ao revisitar os resultados da pesquisa de Correia (2012)
enfatizando aspectos metodol6gicos, permitiu mostrar a relevancia de recursos tais
como a selecao hierarquizada de elementos e a técnica de substituicdo nos estudos

em representacdes sociais.

! O indice de confirmacéo de escolha foi calculado multiplicando-se o valor da frequéncia da selecéo
do item em situacéo hierarquizada por cem e dividindo esse resultado pelo valor da frequéncia de
seleg&o em situagéo de livre escolha (féormula: F; x 100 / Fy).

> Embora as analises ndo tenham sido apresentadas aqui, os resultados mostraram que, no geral,
ndo houve diferengas entre as respostas das professoras que séo e das que ndo sdo mées, o que
sugere que elas responderam se colocando como professoras e ndo como méaes, mesmo quando foi
solicitado que se colocassem na perspectiva dos pais.
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