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Resumo

O objetivo geral desta pesquisa consistiu em investigar como ocorre 0
Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos alunos surdos nas escolas
municipais de Teresina na perspectiva dos seus docentes. Nesse sentido, €
discutida a importancia da formacéo profissional do docente reflexivo sobre a
inclusdo de pessoas com surdez na escola comum e sobre a funcdo do AEE
para promoc¢ao da inclusdo do aluno surdo. Optamos pela pesquisa qualitativa
e descritiva porque este tipo de pesquisa nos informa a realidade vivenciada no
campo de pesquisa. Assim, a coleta de dados foi obtida por meio de
questionarios. Com base na analise e interpretacdo dos dados obtidos,
verificamos que, de forma geral, os docentes investigados tém uma
preocupacdo com a sua formacédo, compreendendo que o enriguecimento da
pratica € importante para que o trabalho seja melhor e mais eficiente, bem
como demonstraram que ha a necessidade de rever a organizacdo do AEE,
para que seus alunos tenham a oportunidade de estar num ambiente inclusivo.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Surdo. Incluséo.
Andlise textual discursiva.

Abstract

The general objective of this research was to investigate how takes place the
Specialized Educational Assistance (SEA) to the deaf students in the Teresina’s
schools through the look-out of their teachers. By the way, here we discuss
about the importance of the professional training to reflexive teacher about the
deaf students’ inclusion. We choose qualitative and descriptive research
because this kind of research inform us about the reality experienced in the field
of research. So, the collected data was through questionnaires. Based on the
analysis and interpretation of data, we found that, in general, teachers have a
concern with your training, they comprehend that practice’s enrichment is
important for the work to be better and more efficient as well as demonstrated
that there is the necessity to review the organization of the SEA, so that their
students have the opportunity to be in an inclusive environment.

Keywords: Specialized Educational Assistance. Deaf. Inclusion. Discursive
textual analysis.
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ntroducao

A inclusdo dos individuos com necessidades educacionais
especiais atualmente, no Brasil, € um desafio. Essa constitui um paradigma
educacional que se fundamenta na concepcao dos direitos humanos, cuja
prerrogativa € a igualdade e diferengca como valores indissociaveis e que
avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as
circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola
(BRASIL, 2007).

Esses sujeitos foram excluidos atém bem pouco do sistema escolar
regular, dentre esses se incluem os alunos surdos usuarios de Libras — publico
de interesse desta pesquisa. Estes sdo caracterizados como aqueles que
possuem evidentes dificuldades e essa realidade € preocupante diante da
estrutura educacional do pais que est4 em crise. O Brasil, pois, esta ainda ndo
atingiu o nivel minimo de qualidade educacional, como se pode constatar no
indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica - IDEB, que no ano de 2011
obteve médias de 5,0 para os anos iniciais do ensino fundamental, 4,1 para os
anos finais do ensino fundamental e 3,7 para o ensino médio (BRASIL, 2012).

Essa realidade educacional em que o surdo esté inserido faz repetir o
discurso da incapacidade, porém, ndo sao esses 0s tracos determinantes de
seu sucesso ou fracasso escolar. A partir da légica da educacdo para a
diversidade, percebe-se que a qualidade do trabalho pedagdégico direcionado
ao surdo requer adaptacBes estruturais de ordem pedagoégica. Segundo
Dorziat, Araujo e Soares (2011, p. 23), "a inclusdo € uma iniciativa da educacédo
comum e estd ligada a modificacdo da estrutura e do funcionamento das
escolas, de modo a que se tenha lugar para todas as diferencas", assim, é
clara a necessidade de mudanca da estrutura e dos principios educacionais
para a oferta efetiva da educacao para surdos.

Percebe-se que as discussdes politicas envolvendo o processo
educacional de alunos com necessidades educacionais especiais voltam-se
para que as aclOes educativas apoiadas nos pressupostos de uma educacao
inclusiva, ou seja, insercao do aluno surdo na escola regular.

Dentro dessa perspectiva de inclusao do aluno surdo, um meio que pode
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contribuir para esse processo € o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), que, de acordo com o artigo 3° do Decreto 7.611/2011 (BRASIL, 2011)
compreendido como o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagogicos organizados institucional e continuamente, prestado de forma
complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e na
frequéncia dos estudantes as salas de recursos multifuncionais.

No entanto, é necessario explicar que as acdes voltadas para a
educacdo do surdo devem estar em consonancia com a filosofia educacional
bilingue. Trata-se de tomadas de medidas que valorizem e respeitem a
diferenca cultural e linguistica desse publico. Essa vertente de educacao para
surdos pauta-se no direito humano de ser diferente.

A partir da perspectiva de que a demanda de educacao para surdo parte
da concepcdo de educacdo bilingue — esta que tem como fundamental
interesse capacitar o surdo a conviver com a comunidade surda e a majoritaria,
segundo Evans (2004).

Hoje, este viés da educacdo de surdos vem sendo debatida com a
legitimacdo da Lei 10.436/2002 (BRASIL, 2002), ao reconhecer a lingua da
comunidade surda brasileira. No entanto, € importante ressaltar que esta foi
resultado de luta da comunidade surda composta por surdos e ouvintes aliados
a sua causa, haja vista a sua mais recente conquista representada no Relatério
sobre a Politica Linguistica de Educacéo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais
e Lingua Portuguesa (BRASIL, 2014b). Neste documento, ha claramente a
indicacdo de criacdo de escolas bilingues para que a Libras seja efetivamente
tratada como primeira lingua (L1) e o portugués como segunda lingua (L2),
além de possibilitar as questées pedagdgicas especificas para 0 surdo usuario
de Libras e as questdes de cultura surda.

A comunidade surda também considerou vitoria a alteragdo do texto do
item 4.7 da meta 4 do novo Plano Nacional de Educacéo - Lei n° 13.005/2014
(BRASIL, 2014a) em que é previsto o ensino de Libras como L1 e portugués
como L2 em escolas ou classes bilingues, além da escola inclusiva.

Neste contexto de contraposi¢cles, esta pesquisa surge com 0 objetivo

geral dessa pesquisa se baseia em investigar como se da o Atendimento
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Educacional Especializado aos alunos surdos nas escolas regulares da
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMEC) de Teresina na perspectiva dos
seus docentes. Como objetivos especificos apresentamos dois (02) de
interesse deste artigo: tracar o perfil do docente que trabalha na sala de AEE
com os surdos em Teresina-Pl e caracterizar o atendimento educacional
especializado para este aluno.

A realizacdo dessa pesquisa foi motivada pela constatacdo das
precarias condicfes que os alunos surdos da Educacdo Basica em Teresina se
encontram, percepc¢des que foram provocadas durante o desenvolvimento dos
trabalhos realizados no primeiro semestre de 2011 pela disciplina Libras na
Universidade Federal do Piaui. De posse de uma nocdo geral a respeito do
sutil processo de exclusdo escolar do surdo, surgiu o interesse em aprofundar
0s conhecimentos na area, pois, a inclusdo escolar € um desafio devido a
dificuldade de compreender as necessidades educacionais especificas do
surdo e por ser uma tematica que merece nossa total atencdo por entendermos
que o desenvolvimento do potencial do aluno com surdez depende das

oportunidades que lhes séo disponibilizadas.
Atendimento educacional especializado — AEE

Pensarmos a educacgéo escolar numa perspectiva inclusiva € pensarmos
numa educacdo onde a escola é de fato um espaco para todos. Onde, de
acordo com sua capacidade, o aluno tem o poder de construir o conhecimento
independentemente de suas diferencas e constituir-se enquanto individuo.

Conforme Sassaki (2005) é condicdo para a efetivagdo da incluséo das
pessoas com deficiéncia 0 acesso com autonomia e independéncia ao espaco
fisico da escola e materiais pedagdgicos, adaptacbes metodologicas, quebras
de preconceitos e estereotipos e medidas para equiparagdo de oportunidades.
Dessa forma, a educacao inclusiva, a partir do reconhecimento e valorizagao
da diversidade como fator de enriquecimento do processo educacional, tem a
necessidade de provocar mudangas na escola propondo agdes que beneficie

todos os alunos. A organizagdo de uma escola para todos prevé o acesso a
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escolarizacéo e ao atendimento as necessidades educacionais especiais.

O certo é que a inclusdo néo significa apenas colocar as crian¢as nas
escolas regulares, mas modificd-las para tornd-las mais adequadas as
necessidades de todas as criancas, significando ajudar todos os professores a
aceitarem a responsabilidade quanto a aprendizagem de todas as criancas que
estdo atualmente excluidas das escolas por qualquer razdo. Isto se refere a
todas as criangcas que néo estdo beneficiando-se com a escolarizacdo, e nao
apenas aquelas que sdo rotuladas com o termo necessidades educacionais
especiais (MITTLER, 2003 apud SILVA, 2009). No entanto, voltando o foco
para a educagcdo do surdo, pode-se perceber que a inclusdo do surdo na
escola regular deve perpassar por uma série de medidas para que sua
aprendizagem e desenvolvimento sejam efetivados. Dorziat, Aradjo e Soares
(2011) a escola precisa criar um ambiente linguistico que favoreca a troca de
informagéo, a oportunidade de comunicacéo fluente, viva e natural para que
seja possivel a veiculacao dos conteldos escolares e a consolidagéo da forma
particular do surdo ver o mundo. Esta autora analisa que € essencial o
professor conhecer e usar a Lingua de Sinais.

Desse modo, é fundamental que a escola comum crie agfes que tenham
sentido para os alunos em geral e que esse sentido possa ser compartilhado
com os alunos com surdez. Mais do que a utilizacdo de uma lingua, os alunos
com surdez precisam de ambientes educacionais estimuladores, que desafiem
0 pensamento e explorem suas capacidades em todos os sentidos. Esse
posicionamento estd consoante a Politica Nacional de Educagéo Especial na
Perspectiva da Educacado Inclusiva (BRASIL, 2008), que tem o propoésito de
mudar o ambiente escolar. Essa politica busca promover a participacdo e
aprendizagem dos alunos com surdez na escola comum. Fica claro que muitos
desafios precisam ser enfrentados e as propostas educacionais revistas,
conduzindo a uma tomada de posicdo que resulte em novas praticas de ensino
e aprendizagem consistentes e produtivas para a educacdo de pessoas com
surdez, nas escolas publicas e particulares.

A politica nacional oferta o atendimento educacional especializado (AEE)
com um meio que pode contribuir para o processo de inclusdo desses alunos

compreendendo que:
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O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagadgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos, considerando as suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p.272-273).

A intencdo é que o AEE contribua para a formagédo do aluno, fazendo
assim cumprir a obrigacdo do Estado em oferecer educacéo para todos, pois,
de acordo com o artigo 5° do Decreto n°® 7.611/2011 (BRASIL, 2011), a uniédo
tem a responsabilidade de oferecer apoio técnico e financeiro para ampliar a
oferta de educacdo para as pessoas com deficiéncia, dentre outras
necessidades especificas.

O apoio técnico e financeiro de que trata o artigo supracitado
contemplara, entre outros, o aprimoramento do atendimento educacional
especializado j& ofertado e a implantacao de salas de recursos multifuncionais,
de acordo com o Decreto 7.611/2011 (BRASIL, 2011). Nas salas de recursos
multifuncionais € onde o AEE é realizado, prioritariamente, na prépria escola ou
em outra escola de ensino regular, de modo que seja no turno inverso da
escolarizacdo, ndo substituindo as classes comuns. A elaboracao e a execucao
do plano de AEE sé&o de responsabilidade dos professores que atuam na sala
de recursos multifuncionais ou centros de AEE, em articulagdo com os demais
professores do ensino regular, com a participacdo das familias e em parceria
com os demais servi¢os setoriais da saude, da assisténcia social, entre outros
necessarios ao atendimento.

Para que possam atuar no AEE, é dever do professor ter formacéo
especifica para este exercicio, que € atender aos objetivos da educacédo na
perspectiva da educagéo inclusiva. Nos cursos de formagao continuada, de
aperfeicoamento ou de especializacdo, que sejam indicados para essa
formacdo, os professores devem estar sempre atualizando e ampliando seus
conhecimentos em conteudos especificos do AEE, para melhor atender a seus
alunos.

Considerando-se a importancia da atuagcéo do professor para 0 processo
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educacional de todo e qualquer individuo, a Resolucdo CNE/CEB 17/01
concebe que haja formacédo de professores para lidar com a diversidade.
Nessa mesma linha de pensamento, a (BRASIL, 2007, p. 11) entende que a

formacéo do professor

Para atuar na educacgéo especial, o professor deve ter como base da sua
formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formag&o possibilita
a sua atuacdo no atendimento educacional especializado, aprofunda o
carater interativo e interdisciplinar da atuacao nas salas comuns do ensino
regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional
especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicbes de educagéo
superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a
oferta dos servigos e recursos de educacao especial
O AEE promove o acesso dos alunos com surdez ao conhecimento
escolar em duas linguas: em Libras e em Lingua Portuguesa, a participacdo
ativa nas aulas e o desenvolvimento do seu potencial. Pois esta diretamente
ligado ao que Damazio (2007) afirma que, € importante que o trabalho
pedagogico com os alunos com surdez na escola regular seja desenvolvido em
um ambiente bilingue, ou seja, em um espa¢co em que se utilize a Lingua de
Sinais e a Lingua Portuguesa. Como alternativa para implementacdo da
educacao bilingue do surdo, foi indicado um periodo adicional para a execucao
desse atendimento, assim, Damézio (2007) afirma que o AEE envolve trés
momentos didatico-pedagoégicos: o Atendimento Educacional Especializado em
Libras para oferecimento de conceitos basicos para acompanhamentos das
aulas de diversos conteudos; o Atendimento Educacional Especializado de
Libras para os alunos terem aulas de Libras e o Atendimento Educacional
Especializado de Lingua Portuguesa para aprenderem o portugués escrito.
Daméazio defende que quanto mais o AEE acontecer nas escolas
regulares onde os alunos com surdez estejam matriculados mais lhes trara
beneficios, contribuindo assim para a inclusédo e evitando atos discriminatdrios.
Devemos pensar que é necessario educar realmente na vida e para a vida,
para essa vida diferente, e para superar desigualdades sociais.
Apesar das preocupacdes até o momento demonstradas, as
prerrogativas da comunidade surda surgem a partir de outros parametros e

focadas em seu desenvolvimento educacional. Através do Relatério sobre a
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Politica Linguistica de Educacéo Bilingue - Lingua Brasileira de Sinais e Lingua
Portuguesa (BRASIL, 2014b), resultado do grupo de trabalho formado por
lideres representantes da comunidade surda, percebe-se que h& uma
preocupacdo quanto a especificidade de atendimento educacional para 0s
surdos.

O documento supracitado (idem) encaminhou para o MEC a
necessidade de uma escola bilingue em tempo integral que garanta ao surdo
usuario de Libras o ensino de Libras escrita e sinalizada como disciplina
curricular; o ensino de lingua de sinais estrangeira; a Libras como instrumento
de desenvolvimento de competéncias; avalicbes adequadas tais como: prova
filmada e refiimada em Libras e em portugués, garantia da qualidade da
traducdo através de avaliacdo por tradutores, andlise das producbes dos
alunos; ensino de leitura e escrita em lingua portuguesa em forma de L2;
ensino e estimulagéo precoce a Libras.

A observacdo das demandas encaminhadas por lideres de comunidade
surda, dentre eles surdos, é importante, tendo em vista que o Atendimento
Educacional Especializado tem como fundamento promover meios para o
acesso ao saber escolar a partir das especificidades de cada grupo de pessoas
com deficiéncia. Nao se pode perder de vista o papel formador do cidadao
autbnomo e para o mercado de trabalho, portanto, a escola deve atender as
necessidades especificas de forma a cumprir também com esses sujeitos a sua
funcao.

Portanto, as diversas pesquisas na area poderdo contribuir para o
encontro de uma educacao eficiente e eficaz para os surdos. Como podemos
constatar até aqui nesta pesquisa, o Atendimento Educacional Especializado
oferece um atendimento suplementar para o0s surdos, porém, nao

necessariamente a demanda solicitada pela comunidade surda.
Procedimentos metodolégicos

Delineamento da Pesquisa

Para investigar como se da o atendimento especializado aos alunos
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surdos nas escolas da SEMEC de Teresina - Pl, na perspectiva dos seus
docentes, optamos pela pesquisa de carater qualitativo e do tipo descritiva.
Segundo Gil (2002), as pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a
descricdo das caracteristicas de determinada populacdo ou fenémeno ou,
entdo, o estabelecimento de relacdo entre variaveis. Além disso, esse tipo de
pesquisa € habitualmente realizado por pesquisadores sociais preocupados
com a atuacéo prética.

Sujeitos da Pesquisa

Para a execucdo dessa pesquisa de campo foram selecionados oito
professores que atuam em salas de AEE e que prestam atendimento a alunos
surdos em escolas da SEMEC. A escolha de oito professores se justifica por ter
sido um numero representativo do quantitativo de professores que atendiam
nas salas de AEE. Em 2012, eram 43 salas de AEE. Além disso, obtivemos a
prévia confirmacao da SEMEC da localizagdo de docentes que atuam no AEE
e que atendiam alunos surdos, o que justifica o numero de docentes
investigados, pois, nas demais salas ndo haviam alunos surdos. Devido ao fato
de que em cada escola existe apenas um professor nesse atendimento,
consequentemente a pesquisa foi realizada em oito escolas da referida rede.

Outro motivo da escolha por esses interlocutores se deu ainda pela
disponibilidade destes em contribuir para o desenvolvimento da pesquisa.
Lembrando que cada sujeito participou de forma livre e consciente da pesquisa,
apos conhecer os seus objetivos e consentir com a mesma. Para possibilitar
um melhor tratamento aos sujeitos envolvidos no estudo, identificamos os

professores por meio de letras.

Instrumento e Coleta de Dados

Como a pretensdo deste trabalho é conhecer concepcbes dos
professores de AEE acerca da inclusdao de alunos surdos, a utilizacdo de
questionario como instrumento de pesquisa aplicada na realizagdo da coleta de
dados justificou-se por se apresentar como o melhor método para alcancar o
objetivo do projeto de pesquisa ao qual este trabalho faz referéncia.

O questionario é um instrumento de coleta de dados, constituido por
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uma seérie ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e
sem a presenca do entrevistador (MARCONI; LAKATOS, 2007), o qual nos deu
a possibilidade de alcancar uma maior porcentagem de docentes e em um
menor espacgo de tempo.

Marconi e Lakatos (2007) nos dao algumas vantagens e algumas
desvantagens desta técnica. Entre as vantagens podemos destacar: a
economia de tempo, viagens e obtencdo de grande numero de dados;
abrangéncia de uma area geografica mais ampla e consequentemente maior
namero de pessoas, entre outras. Como desvantagens: a pequena
porcentagem dos questionarios que voltam; o grande numero de perguntas
sem respostas e a impossibilidade de auxilio em questdes mal compreendidas.
Ainda que o0 questionario apresente importantes desvantagens, este
instrumento de coleta de dados apresentou-se como ideal.

Antes da coleta de dados foi elaborado um questionario para ser testado
junto a um docente com o perfil desejado para a pesquisa, em um estudo
piloto. Esse estudo piloto visou avaliar o questionario antes da sua aplicacao
definitiva. Para realizar este estudo piloto enviamos o questionario para um
docente que participaria da pesquisa para que ele pudesse avaliar e tirar
alguma duavida. O objetivo deste estudo piloto foi verificar a clareza das
guestBes e se estas possibilitariam a coleta de informacdes que levaria aos
objetivos almejados. Esse estudo mostrou-se satisfatério, obtendo éxito a
NOSsSos questionamentos.

Apés isto, 0s questionarios comecaram a ser aplicados. Durante a
aplicacdo dos questionarios, tivemos grande dificuldade pelo fato de néo
conseguir atingir o publico alvo da pesquisa num periodo satisfatorio, pois, o
namero de professores da SEMEC, que lecionam em turmas de AEE e que
atendam alunos surdos, ndo foi de facil acesso. Ndo poucas vezes nos
deparamos com professores de turma de AEE que atendiam alunos com outras
deficiéncias. Além disso, varias visitas realizadas até as escolas foram
malsucedidas, pelo motivo de chegar até a instituicdo e o professor ndo se
encontrar por estar atendendo em outra escola ou estar em cursos de
formacao promovidos pela SEMEC.

Além disso, do total dos professores que responderam ao questionario,
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apenas o Professor D, se dispds a responder e entregar o questionario no

mesmo dia.
Organizacao dos dados

Para analisar e interpretar os dados desta pesquisa, decidimos usar
tabelas para que haja melhor compreenséo e leitura dos resultados obtidos por
meio de todos os questionarios respondidos e também por entendermos que a
organizacdo dos dados por meio de tabela esta inerente a uma pesquisa de
carater qualitativa. Além disso, por se tratar de uma pesquisa qualitativa, apos
a verificacdo dos questionarios, decidimos por interpretar os dados por meio de
categorizacdo. Nem sempre as respostas sao tao diretas quanto a categoria
criada, mas procuramos perceber semelhancas de forma a agrupa-las,
facilitando a leitura e compreenséo dos dados obtidos.

Como as questdes eram abertas, utilizamos a analise textual discursiva
(MORAES; GALIAZZI, 2007) para analisa-las.

A anélise dos dados

A analise dos dados apresentados neste trabalho seguiu a técnica da
analise textual discursiva (ATD) que, como uma pesquisa qualitativa, pretende
aprofundar a compreensdo dos fenbmenos que investiga a partir de uma
analise rigorosa e criteriosa deste tipo de informacédo. Moraes e Galiazzi (2007)
explicam que a ATD opera com significados construidos a partir de um
conjunto de textos e que o analista precisa atribuir sentidos e significados aos
materiais textuais.

Para os autores supracitados (idem) a ATD se faz em torno de quatro
focos principais: desmontagem dos textos, estabelecimento de relacoes,
captando 0 novo emergente e um processo auto-organizado.

A desmontagem dos textos a partir do corpus, que € o conjunto de
documentos que serdo analisados, € a primeira etapa do processo. Nesta
etapa, o pesquisador (leitor que esta analisado o corpus) atribui significados
aos textos a partir de seus conhecimentos, 0 mesmo passa a desconstruir 0s

textos, visando a sua unitarizagdo. Esta desconstrugao visa focar os detalhes,
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perceber o sentido do texto em diferentes sentidos de seus pormenores
(MORAES; GALIAZZI, 2007). A partir da desconstrugao surgem as unidades de
andlise, que podem ser definidas em funcdo de critérios pragméticos ou
semanticos.

Apos esta etapa, inicia-se outra: a categorizacdo. A categorizacao leva a
agrupamentos de elementos semelhantes por meio da comparagao constante
entre as unidades definidas no momento inicial de andlise (MORAES;
GALIAZZI, 2007). As categorias sdo o0 conjunto de elementos de significacao
préoximos.

Moraes e Galiazzi (2007) elencam as propriedades que as categorias
devem ter: validade ou pertinéncia acerca dos objetivos e do objeto de analise
e também a sua homogeneidade, ou seja, "precisam ser construidas a partir de
um mesmo principio, a partir de um mesmo continuo conceitual” (p. 26).

A terceira etapa da ATD visa a construcdo de metatextos analiticos que
expressem o0s sentidos lidos no conjunto dos textos. Segundo Moraes e
Galiazzi (2007, p. 33):

A partir da unitarizagdo e categorizacdo constroi-se a estrutura bésica
do metatexto. Uma vez construidas as categorias, estabelecem-se
pontes sobre elas, investigam-se possiveis sequéncias em que
poderiam ser organizadas, sempre no intuito de expressar maior
clareza as novas intuicbes e compreensfes atingidas.
Simultaneamente, o pesquisador pode ir produzindo textos parciais
para as diferentes categorias que, gradativamente, poderdo ser
integrados na estruturacdo do texto como um todo.

Por fim, na dltima etapa, tem-se a necessidade de novamente esforcar-
se conscientemente, através da producédo escrita, a qual engloba, entre outros
aspectos a construcdo de argumentos aglutinadores de cada categoria,
levando a etapa final que é a comunicacdo das compreensfes emergentes.
Desta forma fecha-se o ciclo da ATD. Moraes e Galiazzi (2007) comentam que
este movimento, desde a desconstrugdo até a comunicagdo das compreensdes
emergentes € um processo de aprendizagem, que resulta sempre em novos

conhecimentos.
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Resultados e discussoes

Nesta secdo analisamos e interpretamos o0 posicionamento dos
professores que responderam o questiondrio. Tracamos o perfil dos
professores da sala de AEE, verificando se a formacdo destes oferece
condicdo adequada para o atendimento ao aluno surdo e analisaremos se o
AEE contribui efetivamente para a inclusao do surdo.

Os resultados da pesquisa estdo organizados em trés subsecdes de
analise e foram averiguados levando em consideracdo o problema da

pesquisa.

Perfil dos professores investigados

Acreditamos que pensar na qualidade do ensino nos remete a pensar na
formacdo do professor como um compromisso dos sistemas de ensino, para
que tenham condi¢Bes de elaborar e implantar novas propostas e praticas de
ensino para responder as caracteristicas de seus alunos, incluindo os alunos
com surdez.

Entdo nessa perspectiva da educacdo inclusiva, a formacdo e
capacitacdo de professores visando ao aperfeicoamento da pratica pedagdgica
em sala de aula s&o consideradas metas primordiais. Pensando nisso,
construimos um questionario com questdes que englobem de forma clara itens
gue possam tracar o perfil dos professores da sala de atendimento educacional
especializado que foram investigados.

Nesta secdo serdo analisados mais profundamente os dados acerca da
formacdo dos docentes da sala de AEE, tanto abordando o seu perfil, quanto a
formacdo basica assim como a formacgéo continuada, de forma a tracarmos o
perfil do docente que atua na sala do AEE com os alunos surdos, em Teresina-
Pl. Para ndo nos determos muito nesta secao, deixemos para falar com maior
detalhamento acerca da formagdo a nivel de poés-graduacdo, formacao
continuada e ingresso no AEE.

Dos oito docentes investigados 2 eram do sexo masculino e duas do

feminino. Este dado encontra-se de acordo com a Relagdo Anual de
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Informacdes Sociais (RAIS), base estatistica do Ministério do Trabalho e
Emprego (2006 apud GATTI; BARRETTO, 2009), que informou que, entre os
postos de trabalho para os profissionais do ensino (além do cargo de professor,
o documento ainda cita supervisor de ensino, psicopedagogo, coordenador
pedagogico, orientador educacional, pedagogo e assemelhados), 77%, eram
ocupados por pessoas do sexo feminino.

As idades dos docentes variaram entre 32 e 53 anos, sendo a maioria
com idade entre 30 e 40 anos (5 docentes), sendo que trés docentes tém entre
2 e 5 anos de experiéncia, dois entre 6 e 10 anos de experiéncia, um tém 13
anos de experiéncia e outros dois docentes, mais de 20 anos (uma 23 e a outra
34 anos). Todos estes possuem curso superior concluido e apenas um nédo
possui formacéo a nivel de especializacdo. Os que possuem este titulo, o tem
nas seguintes areas de concentracao: Libras, Psicopedagogia e especializacao
em AEE.

Entendemos que se estamos investigando professores que atuam em
salas de AEE com alunos surdos € essencial que eles possuam dominio de
Libras.

Percebemos que esses professores se preocupam com sua pratica
sendo de acordo com as ideias de Mendes Sobrinho (2002), a formacéo
continuada deve alicercar-se pela busca permanente de novos paradigmas,
proporcionando uma nova aprendizagem. A tabela 1, a seguir, esta relacionada
a esse tema, demonstrando quais cursos na area de educacdo especial 0s

docentes investigados possuem.

Tabela 1: cursos na area de educacgéo especial

Total de Cursos na area de educacao especial
docentes
8 Libras AEE Braille Outros
8 4 2 4

FONTE: dados da pesquisa

Na tabela acima pode ser verificado que a soma dos nimeros referentes
a cada curso da um valor bem acima que 8 (0 numero de docentes
investigados). Isto se deve ao fato de que alguns docentes fizeram mais de um

curso na area de educacao especial.
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Para facilitar o entendimento sobre estes dados, os mesmos foram
concentrados em grupos tematicos. Os grupos tematicos sdo constituidos por
alguns cursos, conforme podemos verificar: Libras - Libras basico, Libras
intermediario e praticas avangadas; AEE - AEE formacéo inicial e AEE a
distancia; Braille - cursos de braille. Na categoria Outros estdo os seguintes
cursos: Tecnologia assistiva, psicopedagogia, tarefas adaptadas e avaliacdo
diagnostica. Felizmente, todos os docentes investigados tinham curso de Libras
e, metade destes, curso especifico para a atuacdo no AEE. Abordando mais
especificamente a formacdo continuada, que engloba o0s congressos,
capacitacoes e/ou atualizacbes vivenciadas pelos docentes investigados,
temos os dados sintetizados na tabela 2, abaixo:

Tabela 2: Congressos, capacitacdes ou atualizagbes em educagéo especial.
Total de Nenhum SEMEC Instituicbes Areas
docentes afins
8 0 4 3 6

FONTE: dados da pesquisa

Da mesma forma que na tabela 1, a tabela acima apresenta na soma
dos valores, bem acima que o 8 (0 numero de docentes investigados). Isto se
deve ao fato de que alguns docentes participaram de mais de um congresso,
capacitacao ou atualizacoes.

Para que a tabela 2 pudesse ser redigida também foi necessario agrupar
as respostas dadas pelos docentes, visto que as respostas foram bem
variadas. O grupo Nenhum concentraria as respostas caso os docentes nao
participassem de nenhum congresso ou similar ou até formacao continuada. O
grupo SEMEC (Secretaria Municipal de Educacao) contém as respostas dos
docentes que participaram de congressos e/ou formacdo oferecida pela
secretaria. Nesse grupo apontamos 0s seguintes: Seminérios de educacao
inclusiva pela SEMEC, cursos no centro de formacdo Odilon Nunes, Seminario
municipal de gestores e educadores do programa Educacao Inclusiva — Direito
a diversidade, Conferéncia municipal para politicas publicas de incluséo.

No grupo Instituicbes estdo contidos o0s congressos e/ou

formacOes/capacitacbes que foram oferecidas por diversas instituicoes
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cientificas ou pedagogicas, de ambito publico ou privado, que foram:
Congresso internacional das APAES (Associacdo dos Pais e Amigos dos
Excepcionais), Congresso da AMA (Associacdo de Amigos do Autista),
formacdo na AMA (Associacdo de Amigos do Autista), coloquio no CIES
(Centro de Integracdo de Educacdo e Saude), formacdo da AMA, Curso de
Libras no CAS — Centro de Apoio ao Surdo.

No grupo Areas afins foram contabilizados os congressos, eventos e/ou
formacdes em areas que tem a ver com o trabalho docente vivenciado pelos
professores pesquisados. Foram citados: Congresso de educacdo de surdos,
seminario sobre dificuldade de aprendizagem, técnica de atendimento a
criangcas com autismo, avaliacdo psicoeducacional da crianga com autismo,
técnica de comunicacédo através da imagem, capacitacdo em Libras e Bralille.

Com base nos dados da tabela 2 € possivel percebermos que a SEMEC
tem oferecido formacdes e que metade dos docentes investigados afirma ter
participado dessas capacitacdes ou atualizagbes em educacao especial.
Percebemos que 3 docentes participaram de eventos promovidos por outras
instituicdes e 6 professores se enquadraram em congressos, capacitacao e/ou
atualizac6es em areas afins do cotidiano educacional em que estao inseridos.
De uma forma geral notamos que boa parte dos docentes investigados tem
uma preocupacdo com a sua capacitacao. Isto é algo salutar para os docentes
gue valorizam sua formacéo e também para os alunos que vao contar com um
professor mais capacitado para o atendimento educacional especializado.

As categorias de andlise que surgiram até o momento foram categorias
a priori, que segundo Moraes e Galiazzi (2007) s&o as categorias criadas antes
mesmo de examinar o corpus, de forma dedutiva. As categorias emergentes da
andlise das demais questbes surgiram pelo método indutivo, no qual as
categorias sdo produzidas a partir das unidades de analise construidas a partir
do corpus, com excecgdo das questbes objetivas (sim/n&o), que também foram
criadas a priori.

Sobre como surgiu o interesse dos docentes pela Educagéo Especial

encontramos os seguintes resultados, na tabela 3, abaixo:
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Tabela 3: Interesse pela Educacédo Especial

Total de docentes  Formacgdo  Alunos Pos-
inicial com graduacao
dificuldade
8 2 4 2

FONTE: dados da pesquisa

Esta tabela mostra como surgiu o interesse dos docentes investigados
para o trabalho com educacédo especial, de fato. De acordo com a analise das
respostas, categorizamos em formacao inicial, alunos com dificuldades e pos-
graduacdo. Na categoria formacdo inicial, 2 docentes responderam que a
motivacdo pelo trabalho se deu no periodo de formacdo, ainda durante a
graduacdo, especialmente por perceber ser esta uma &rea carente de

profissionais. Como podemos perceber na fala do docente F

Quando estava ainda na UFPI, desenvolvi meu projeto sobre inclusdo de
alunos com DI [Deficiéncia Intelectual] na Educacdo Regular, essa
pesquisa se deu inicialmente na InstituicAo Ana Cordeiro, depois realizei a
pesquisa de campo em escolas do Estado que tinham alunos com DI na
sala regular, gostei do trabalho desenvolvido e me interessei por essa area
de estudo.

Isso demonstra que o docente realmente estd motivado a trabalhar
com alunos com necessidades especiais e de colaborar para inclusdo desses
alunos, ofertando assim, possibilidades de construcdo de conhecimentos.
Outros 2 docentes também tiveram interesse pela area durante a formacéo,
mas ja a nivel de especializacdo. Estes foram contabilizados na categoria pés-
graduacéo.

A outra metade dos docentes investigados foram contabilizados na
categoria alunos com dificuldade, pois responderam que 0 interesse em
trabalhar com educacéo especial se deu no momento em que se depararam
com alunos com dificuldades, como expde o docente G, “Ao me deparar com
uma aluna na alfabetizagcdo que ndo sabia Libras, por tanto ndo sabia se
comunicar”. A partir deste discurso, acreditamos que o docente ao se deparar
com um aluno com dificuldade, refletiu sobre sua pratica, e se propds a

gualificar-se para tentar eliminar a barreira que o aluno se deparava.
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Entendemos que é importante que o professor que ird atuar com alunos com
necessidades especiais tenha uma boa formagao para este fim, visto que as
especificidades (e dificuldade para trabalhar com!) destes alunos sdo enormes.

Na tabela a seguir categorizamos as respostas dos docentes

proeminentes a como se deu sua entrada no AEE.

Tabela 4: O trabalho na sala de Atendimento Educacional Especializado

Total de docentes Convite Capacitagdo
8 7 1
FONTE: dados da pesquisa

Nesta categoria as respostas dos interlocutores para as questbes
propostas evidenciaram que grande maioria dos docentes pesquisados afirmou
gue sua entrada no trabalho na sala de atendimento educacional especializado
se deu por conta de convite (Categoria Convite). Podemos confirmar com isso
com o discurso do docente D “A escola que trabalho foi contemplada e fui
convidada por ter pdés-graduagdo em psicopedagogia”’. A partir dessa
afirmacéo, entendemos que esse convite foi feito levando em consideracédo a
formacdo profissional que esse docente possuia, assim como na categoria
Capacitacfes em gue enquadramos o docente G, que respondeu 0 seguinte:
“por meio de capacitagcdes nas varias deficiéncias”.

Notamos que com essa resposta, o professor entende a importancia que
sua formacdo fez com o que pudesse trabalhar na sala de AEE. Essa
afirmacdo esta de acordo com as ideias de Mendes Sobrinho (2002), que
entende que a formacdo continuada dos professores € relevante, na medida
em que superam a simples perspectiva de compensar lacunas que vieram da
formacao inicial.

Na sequéncia da pesquisa verificamos se a formagédo dos docentes da
pesquisa lhes da condi¢cdes de atuar no AEE. Os resultados encontram-se

elencados na tabela 5, a seguir.
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Tabela 5: A formacgéo lhe da condi¢Bes para atuar no AEE?

Total de docentes Sim Nao
8 7 1
FONTE: Dados da pesquisa

A questao que originou estas respostas foi para marcar um “X” no "Sim”
ou no “Nao” e justificar os motivos das suas respostas. A grande maioria afirma
se sentir preparada para atuar em salas de Atendimento Educacional
Especializado, como afirma o docente G “Por ter conhecimentos nas
deficiéncias que sdo atendidas na sala de AEE especialmente em Libras”
assim como na resposta do docente B “Sou Psicopedagogo e sei Libras. E o
basico para fazer uma boa atuacao”.

Quanto a resposta negativa de um dos sujeitos pesquisados,
consideramos um fato que nos deixou preocupado devido a justificativa da
resposta dada pelo docente C, “Porque além da formacgdo basica em
pedagogia € importante uma formacédo especifica para atuar, com a deficiéncia
a que se propde a atender”. Pois, considera-se que a formacao do professor se
coloca como um dos fatores fundamentais que influenciam a qualidade do
ensino, que esta é fundamental na definicdo dos rumos da educacéo inclusiva
(ROSSETTO, 2005).

Assim como mais da metade dos docentes afirmam estar preparados
para atuar no AEE, a maior parte destes professores afirma estar preparados
para atuar especificamente com alunos surdos, como podemos ver na tabela 6,

abaixo.

Tabela 6: E para atuar especificamente com aluno surdos?

Total de docentes Sim Nao
8 6 2
FONTE: dados da pesquisa

Assim como na forma de organizacdo da tabela anterior, essa tabela foi
montada a partir de uma questdo onde se marcou um “X” no “Sim” ou no “N&o”
e justificar a alternativa escolhida. Nas afirmacdes dadas obsevamos respostas

similares, percebemos isso vendo afirmacdes como nos diz o docente A

Revista Educagdo e Cultura Contemporanea, v. 18, n.80 307



‘recentemente finalizei um curso de especializacdo em Libras que tem nos
ajudado a trabalhar com alunos surdos” e o docente G “por ter conhecimentos
nas deficiéncias que sdo atendidas na sala de AEE especialmente em Libras”.
Analisamos que essas respostas sao positivas, pois, 0s professores
compreendem que para trabalhar com alunos surdos precisam do
conhecimento em Libras, um grande diferencial na educacdo de alunos com
deficiéncia auditiva.

Um fato importante sdo essas respostas negativas por partes de 2

docentes, podemos verificar na resposta dada pelo docente F.

[...] precisariamos da colaboracao de intérpretes, professores formados em
Letras Portugués e a colaboracido dos professores da sala regular. [...]
geralmente pegamos alunos das turmas de area e esses por sua vez
requerem que no ensino em Libras tenhamos conhecimento dos sinais que
envolvem todas as disciplinas.

Consideramos como de suma importancia um discurso como este, pois,
demonstra que o docente entende as reais necessidades para uma educacao
de qualidade.

Os docentes compreendem que ndo ha caminhos prontos o
desenvolvimento de praticas. Desse modo, os educadores precisam criar suas
estratégias através dos processos de reflexdo critica acerca dos desafios
cotidianos enfrentados nos espacos educativos.

Para tanto, os sistemas de formacdo docente precisam ser repensados,
com propostas de reconstrucdo para capacitar os professores através de um
processo permanente de desenvolvimento profissional envolvendo formacao
inicial e continuada, oportunizando assim a constru¢cdo e ampliacdo de suas
habilidades para trabalhar o ensino inclusivo com o objetivo de alcancar todos

os alunos nas suas diferentes necessidades de aprendizagens.

A realidade do Atendimento Educacional Especializado

Consideramos que para que o aluno surdo seja incluso no processo
educacional, € preciso novas praticas de ensino e aprendizagem consistentes e
produtivas para a educacao de pessoas com surdez nas escolas publicas. Um

meio que pode
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contribuir para o processo de inclusado desses alunos vem a ser o AEE. O AEE
para alunos com surdez, na perspectiva inclusiva, determina primeiramente a
compreensao e o reconhecimento do potencial e das capacidades dessas
pessoas, percebendo o seu pleno desenvolvimento e aprendizagem (ALVEZ;
DAMASIO; FERREIRA, 2010).

Neste tdpico, verificamos especificamente, questdes que estédo
relacionadas sobre a realidade do AEE prestado pelos professores
investigados. Nesse sentido, fizemos aos interlocutores as seguintes
indagacoes: Como ocorre a atuacdo do AEE na sua escola?

Com base nos dados obtidos observou-se que 0s sujeitos entrevistados
estdo cientes de como deve ocorrer o AEE na escola, justificamos, citando
algumas respostas dadas pelos docentes.

O sujeito H informou “eu fagco os atendimentos dividindo os alunos por
deficiéncia e faixa etéria. Atendo normalmente no contraturno. Mantenho
contato direto com professores da sala regular e com a familia”. Esse discurso
esta similar ao do docente G “em parceria com o professor da sala regular e da
familia”. Todos os investigados responderam de forma semelhante as
respostas elencadas acima, indicando que o horario do atendimento era no
contraturno, os grupos organizados de acordo com a deficiéncia e o trabalho
realizado em parceria com os professores da escola e a familia. As percepcdes
destes sujeitos ao afirmarem existir contato direto com professores da sala
regular convergem com discussfes de autores como Alvez, Damasio e Ferreira

(2010), que afirmam,

A préatica pedagobgica do AEE parte dos contextos de aprendizagem
definidos pelo professor da sala comum, que realizando pesquisas sobre o
assunto a ser estudado e elabora um plano de trabalho envolvendo os
conteudos curriculares. O professor de AEE entra em contato com esse
plano de trabalho para desenvolver as atividades complementares com o0s
alunos com surdez (p. 10).

Com base na citacdo acima verificamos que os docentes compreendem
as especificidades do AEE e atuam de maneira adequada em relacédo a
proposta do mesmo. Na sequéncia da pesquisa foi questionado quantos alunos

eram atendidos pelo AEE e quais as deficiéncias destes. De acordo com as
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respostas dos docentes verificamos que apenas um quarto dos investigados
(dois docentes) trabalham com menos de 20 alunos, sendo um com 14 e o
outro com 18. Os demais docentes (trés quartos ou 6 docentes) trabalham com
20 ou mais alunos, com o0 maximo de 25, para um destes.

Acerca das deficiéncias que os alunos atendidos apresentam, foram
listadas as seguintes: Deficiéncia visual (cegueira ou baixa visédo), transtorno
global de desenvolvimento, deficiéncia auditiva, fisica, motora, intelectual,
multipla, West, sindrome de Down e autismo. Vale salientar que apenas o
docente que trabalha com 14 alunos atua com alunos com trés deficiéncias
diferentes e os demais atuam com alunos com quatro deficiéncias diferentes (1
docente), cinco (3 docentes), seis (dois docentes), chegando a trabalhar até
com sete deficiéncias diferentes (1 docente).

Como exemplo de resposta a esta questdo podemos verificar a resposta
do docente C: “22 alunos. Deficiéncia intelectual (DI), deficiéncia auditiva (DA),
deficiéncia mdltipla, transtorno global de desenvolvimento, deficiéncia fisica e
deficiéncia visual’. Com base nessa e nas demais respostas, percebemos que
0os docentes atendem um numero elevado de alunos e nas mais diversas
necessidades especiais, 0 que nos deixa acreditar que para que esse professor
possa atender a todo esse alunado, com todas as suas necessidades
educacionais especificas, faz-se necessario que o0 docente possua uma
formacdo rica, para que possa atender seus alunos em sua totalidade e
respeitando suas diferencgas.

Com base nisso, veremos a seguir o posicionamento dos professores
quanto a pergunta: Quais suas dificuldades em relacdo a sua atuacdo
profissional no AEE? Para facilitar a compreenséo desta questdo, elencamos
as respostas dos docentes em quatro categorias diferentes, de acordo com a
tabela 7, abaixo:

Tabela 7: Dificuldades de atuacdo no AEE

Total de docentes Recursos Capacitagdo Sobrecarga Diagnéstico

8 3 2 4 1
FONTE: dados da pesquisa
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Antes de falarmos sobre as categorias, faz-se necessario informar que o
total das respostas da um valor maior que o numero de investigados. Isto se
deu ao fato de que duas respostas foram categorizadas em duas categorias
diferentes, por satisfazer a ambas. As categorias criadas foram: Recursos - diz
respeito a auséncia de recursos materiais e/ou estruturais; Capacitacao -
auséncia de capacitacdo para o trabalho com as diversas deficiéncias;
Sobrecarga - sobrecarga por ter que atender a todas as deficiéncias, além de
confeccionar materiais e visitar alunos; e Diagnostico - quando a dificuldade é a
auséncia de um diagnéstico preciso e confiavel acerca da deficiéncia do aluno.

Com base nas respostas acima, verificamos que os docentes que atuam
no AEE tém uma sobrecarga de trabalho e sem contar com 0s recursos
necessarios para a atuacdo no mesmo. Na maioria das respostas, 0s
professores nos informaram especificamente criticas a escola e a SEMEC, por
nao dar total estrutura na organizacéo da sala de AEE, e por ndo dar apoio ao
professor, como veremos nas afirmacdes de alguns docentes.

O docente F afirma,

vejo que a falta de apoio da instituicdo, as escolas tratam o AEE como se
fosse uma sala separada da escola, ndo se preocupam em estrutura a sala
para os alunos, a prépria SEMEC nao se preocupa com o desenvolvimento
do aluno, simplesmente quer que os professores recebam os alunos sem
saber se temos condi¢cbes de atendé-los.

O docente G afirma também “falta de capacitacdo, a SEMEC néo libera
o professor”. Vemos isso como algo bastante preocupante, pois assim como
consta no Decreto 7611/2011 (BRASIL, 2011), as salas de recursos
multifuncionais sdo ambientes dotados de equipamentos, mobiliarios e
materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento educacional
especializado. E de acordo com os posicionamentos dos docentes, essas salas
de recursos ndo estdo no patamar necessario. Além disso, a SEMEC deve
prestar o apoio necessario para que eles estejam aptos para atender as mais
diversas especificidades dos alunos.

A pergunta seguinte do questionario foi sobre quais as dificuldades dos
alunos atendidos pelo AEE. Tal como na questdo anterior, as respostas dos

docentes também foram agrupadas em categorias, de acordo com as
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semelhancas entre elas, conforme vemos na tabela 8, abaixo:

Tabela 8: Dificuldades dos alunos do AEE
Total de docentes Deficiéncia Frequéncia Falta Branco

8 2 3 3 1
FONTE: dados da pesquisa

As categorias criadas foram: Deficiéncia - a dificuldade do aluno é a
deficiéncia cognitiva, motora e/ou socio-afetiva; Frequéncia - a maior
dificuldade se da por causa da baixa frequéncia do aluno ao AEE; Falta - falta
atendimento médico, apoio da familia, acessibilidade na escola e profissionais
capacitados para trabalhar com eles; e Branco - docente ndo respondeu a
guestdo. Com base no exposto na tabela, podemos perceber que a somas das
respostas das categorias citadas € maior que o total de investigados. Isto
ocorreu, pois, tal como na tabela 7, houve respostas que foram categorizadas
em mais de uma categoria, ou melhor, uma resposta foi contabilizada em duas
categorias (Deficiéncia e Falta), como podemos ver na resposta do docente A
"Os alunos apresentam dificuldades cognitivas, motoras e sécio-afetivas".

No6s podemos perceber que a frequéncia irregular do aluno é a principal
dificuldade elencada pelos docentes (3 docentes responderam isto) juntamente
com a falta de estrutura, do apoio familiar e de atendimento médico, citada
como as principais dificuldades por outros 3 docentes.

Analisando essas respostas acreditamos que o problema da frequéncia
escolar esta ligado a participacdo familiar nesse processo educacional, pois,
entendemos que a sua participacdo € crucial para o progresso dos alunos. Os
familiares, entédo, devem estar cientes de que o AEE é muito importante para o
desenvolvimento de cada potencialidade dos alunos.

Outros 2 docentes especificaram que a dificuldade do aluno se da
devido a deficiéncia deste em ler, compreender o assunto, se comunicar com
os professores das salas regulares e com os demais colegas. Entendemos
que, por haver esta necessidade especial destes alunos é que existe o AEE,
sendo esta categoria de analise (Deficiéncia) algo ndo esperado por nés em

nossa pesquisa, visto que & necessario (grifo nosso) que o aluno apresente

Revista Educagdo e Cultura Contemporanea, v. 18, n.80 312



esta dificuldade para frequentar a sala do AEE, sendo esta ndo deveria existir!
O ultimo docente deixou esta questdo sem resposta.

A questédo seguinte foi sobre quais as dificuldades dos alunos surdos no
AEE? Para a melhor compreensao das respostas, estas foram elencadas em
categorias, que foram: Intérprete - a dificuldade do aluno surdo ocorre, pois, a
escola deveria ser bilingue, havendo falta de intérprete na mesma; Libras - o
surdo ndo desenvolve a linguagem dos sinais por ndo ter contato com a
comunidade surda e por a familia ndo saber também; Inclusdo - os alunos
surdos ndo séo incluidos de verdade na sala regular; e Portugués - o surdo nao

conhece a lingua portuguesa. As respostas podem ser visualizadas na tabela

9, abaixo.
Tabela 9: Dificuldades dos alunos surdos do AEE
Total de docentes Intérprete Libras Inclusdo Portugués
8 2 5 2 1

FONTE: dados da pesquisa

Tal como na tabela anterior, a soma das respostas desta d4 um numero
maior que o de investigado, isto porque todas as respostas que foram
contabilizadas na categoria Intérprete também o foram na categoria Libras. Nés
escolhemos categorizar estas respostas em duas categorias especificas, pois
as respostas nos mostram nuances que, ao categorizar de forma mais genérica
(Libras) perderiamos. Um exemplo desta resposta contabilizada em ambas as
categorias citadas foi dada pelo docente E “no caso dos alunos, a maior
dificuldade é a comunicacédo, por falta de Libras, Eles necessitam de uma
escola bilingue que priorize a Libras como primeira Lingua e o portugués
escrito como segunda Lingua”.

O docente H nos revelou que “[...Jnossa grande dificuldade é incluir o
aluno na sala regular’”. Compreendemos que as respostas dos docentes
pautam sobre a inclusdo o aluno na sala regular numa proposta de
aprendizagem bilingue, ao menos de forma implicita (as respostas que
apresentam sugestdo de escola bilingue de forma implicita ndo foram

contabilizadas na categoria Intérprete, sé as que explicitaram isto). Esta visédo
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esta consoante as propostas do Decreto 5.626 (BRASIL, 2005), que prevé a
organizagdo de turmas bilingues, constituidas por alunos surdos e ouvintes
onde as duas linguas, Libras e Lingua Portuguesa séo utilizadas no mesmo
espaco educacional. Também define que para os alunos com surdez a primeira
lingua é a Libras e a segunda €é a Lingua Portuguesa na modalidade escrita.

A pergunta a seguir ainda esta ligada a tematica anterior, porém agora
ligado ao docente como se vé: Quais suas dificuldades para atender os alunos
surdos?

As respostas a estas perguntas foram agrupadas nas seguintes
categorias: Libras - o aluno ndo sabe Libras; Bilingue - a dificuldade se da pela
falta de utilizagdo de Libras nas demais atividades na escola e falta de
conhecimento dos docentes; Tempo - o tempo destinado aos surdos no AEE é
escasso; e Branco/SD - docentes que ndo renderam ou afirmaram nao ter
dificuldade nenhuma para este atendimento. Estas respostas estdo expostas
na tabela 10, abaixo:

Tabela 10: Dificuldades para atender os alunos surdos do AEE

Total de docentes Bilingue Libras Tempo Branco/SD

8 4 1 2 2
FONTE: dados da pesquisa

A soma das respostas da mais que o numero de docentes investigados

pois uma resposta foi contabilizada em duas categorias distintas:

No AEE, os professores ajudam no que podem, o problema é
gue ndo temos apenas os surdos para atender, lidamos com
todos os tipos de deficientes e para atender o aluno surdo seria
necessario haver salas para atender apenas surdos. Creio que
um atendimento individualizado/direcionado seria mais
contundente e sensato. Os surdos ficam prejudicados por ndo
podermos prestar a devida atencdo e ajuda aos mesmos.
(Docente F)

Esta resposta mostra que a dificuldade existe por causa das varias
deficiéncias trabalhadas no AEE e o pouco tempo destinado para cada

individuo que necessita do AEE (esta foi a respostas contabilizada em duas
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categorias, Tempo e Bilingue). A resposta mais frequente fazia referéncia ao
ensino bilingue, visto que a lingua natural do surdo € a linguagem dos sinais. A
questdo do pouco tempo disponivel para o atendimento também mostrou-se
um fator dificultador do atendimento aos surdos. Um docente especificou que a
dificuldade se da pelo ndo conhecimento de Libras pelo aluno e, por esta
causa, desconhecimento também do portugués. Um docente ndo resposdeu a
esta questdo e ou afirmou que nao tinha dificuldade alguma para este
atendimento: “ndo tenho encontrado dificuldades” (docente B).

Diante da maioria das respostas dos docentes, fica clara a insatisfacao
por parte dos professores, por ndo trabalhar com o ndmero de alunos que
julgam ser satisfatorios para realizar um trabalho efetivo, assim como né&o
poder prestar o apoio totalmente direcionado para uma sO necessidade

especial de cada aluno.

Propostas para otimizar o Atendimento Educacional Especializado

Sabemos que é finalidade do AEE propiciar aos alunos viver uma
experiéncia inclusiva de desenvolvimento e de escolarizacdo. Alem disso &
importante que esse atendimento acontega nas escolas regulares onde os
alunos com surdez estejam matriculados para dar possibilidades de beneficios
para esses, 0 que contribuira para a inclusado, evitando atos discriminatérios.

Na tabela a seguir, abordamos a opinido dos docentes em relacdo ao
AEE, se este possibilita ou pelo menos contribui para a inclusdo escolar do

aluno surdo?

Tabela 11: O AEE possibilita ou pelo menos contribui para a inclusao escolar deste
aluno?
Total de docentes Sim Nao
8 8 0
FONTE: dados da pesquisa

Essa questdo assim como algumas anteriores foi organizada para que

os docentes marcassem um “X” no "Sim” ou no “Nao” e justificar os motivos

das suas respostas. Embora todas as respostas tenham sido sim, as
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justificativas apresentaram-se bem diferentes entre si. Estas justificativas foram

agrupadas em categorias, como podemos verificar na tabela 12, abaixo:

Tabela 12: Por que o AEE possibilita ou pelo menos contribui para a inclusédo escolar

do surdo?
Total de docentes Sim Pequeno Contribui
8 6 1 1

FONTE: dados da pesquisa

A categoria Sim, indica as respostas que afirmam que o AEE possibilita
a incluséo do aluno surdo, como forma de dar condi¢gdes de acompanhar a sala
regular, na qual eles estudam. Podemos ver como exemplo desta categoria a
resposta do docente A, “o aluno com deficiéncia adquiriu o direito de acesso a
escola regular, os sistemas de ensino precisam garantir o aprendizado destes
alunos, eles ndo quererem s estar junto com os alunos ditos normais, querem
aprender e se desenvolver”.

A categoria Pequeno inclui a resposta do docente F, que afirmou que o
AEE possibilita a incluséo dos alunos pequenos, pois 0s contetddos ministrados
aos mesmos sao simples. O docente continua afirmando que para os alunos
maiores deveria haver intérpretes e professores com habilidades para trabalhar
com estes alunos. Ja4 a categoria Contribui engloba a resposta dada pelo
docente E: "O AEE contribui, mas néo possibilita a inclusdo dos surdos, porque
da forma como acontece, eles sao excluidos na escola regular [...]".

Entendemos que os professores que fizeram parte da pesquisa possuem
visbes bem similares, seus posicionamentos apontam para uma mudanca na
evolucdo do AEE. A inclusdo ndo significa apenas colocar as criancas nas
escolas regulares, mas modifica-las para torna-las mais preocupadas com as
necessidades de todas as criancgas, significando ajudar tanto os professores
como as instituicbes a aceitarem a responsabilidade quanto a aprendizagem
dos alunos surdos.

Para finalizar a pesquisa, foi solicitado que o docente apontasse
alguma(s) sugestao(des) para otimizar o atendimento aos surdos no AEE.

Assim como na questdo anterior, os docentes puderam expor suas

opinides a respeito do AEE, podendo sugerir melhorias como veremos nas
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respostas de alguns docentes, as quais foram listadas na tabela 13, abaixo:

Tabela 13: Sugestfes para o AEE ser mais eficaz no atendimento aos surdos
Total de docentes Contato Bilingue Mat Did Professor Nucleo
8 1 4 2 3 1
FONTE: dados da pesquisa

As respostas desta questdo também ddo um numero maior que o total
de docentes investigados por contabilizar algumas respostas em duas
categorias. Na categoria Contato esta computada a resposta do docente G
"Que a familia soubesse Libras e que o surdo participasse da comunidade
surda de sua cidade".

A categoria Bilingue engloba as respostas que sugerem que haja
intérpretes nas salas de ensino regulares. Como exemplo desta categoria

temos a resposta do docente E:

A proposta é a de que ndo houvesse AEE para surdos e sim, escola
bilingue. Mas, na falta dessa escola, o AEE para surdos deveria seguir a
proposta do MEC, ou seja, acontecer todos os dias da semana, em trés
momentos: AEE de Libras (para o ensino da lingua para as criangas
surdas); em Libras (para o refor¢co dos contetdos escolares na lingua dos
alunos); e em Lingua Portuguesa Escrita (com professor com formagéo
especifica em portugués como segunda lingua). Somente este Ultimo
momento deveria ser com professor ouvinte, os demais, com professores
surdos.

A categoria Mat Did engloba as respostas que afirmam que deve existir
material didatico especifico e de qualidade para trabalhar com esta finalidade:
“Grade curricular, Libras, professores preparados para atenderem estas
criancas e materiais didaticos." (Docente D). A resposta dada pelo docente D
também foi contabilizada na categoria Professor, que sugere que o0s
professores que trabalham nas salas regulares tenham capacidade para lidar
com as especificidades dos alunos surdos.

A Ultima categoria, Nucleo, apresenta como representante a resposta
do docente F, que sugere: "[...] salas especificas para surdos com profissionais
que tivessem qualificacdo e tempo para elaborar e estudar os conteudos de

cada série, facilitaria o desenvolvimento desses alunos”.
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Com base nas sugestbes dos docentes, percebemos que, de modo
geral, estes apresentam um pensamento muito centrado na mudanga, por
entenderem que esse modelo de incluséo no qual os alunos estdo submetidos,
ndo garante o desenvolvimento educacional satisfatorio. E necessario entio
rever a organizacado desse atendimento, para que esses alunos tenham de fato
a oportunidade de estar num ambiente inclusivo, com professores preparados e
dotados de uma formacéo rica para atender esses alunos, além de uma sala de
recursos com totais estruturas e recursos para que se possa trabalhar de
maneira eficiente. Além disso é necessario também a conscientizacdo da
familia quanto a importancia desse atendimento que tem a finalidade de

garantir beneficios para esses alunos, contribuindo assim para a sua incluséo.

Considerac0es finais

O presente trabalho teve o objetivo de caracterizar o Atendimento
Educacional Especializado aos alunos surdos nas escolas da Secretaria
Municipal de Educacdo e Cultura de Teresina na perspectiva dos seus
docentes, além de tracar o perfil destes profissionais.

De uma forma geral, observamos nos depoimentos dos docentes
investigados, dificuldades encontradas para atuar com o aluno surdo.
Consideramos isso como relevante, a partir do momento em que evidenciamos,
nas posturas dos professores frente a diferenca, mudancas ligadas a formacao
desses profissionais, as oportunidades e melhores condi¢des de trabalho. Isto
é algo salutar para os docentes que valorizam sua formacado e também para 0s
alunos que vao contar com um professor mais capacitado para o AEE.

Nessa perspectiva, salientamos a importancia de o professor conhecer e
compreender a linguagem do aluno surdo, as variadas formas de expressao
por ele utlizada e participar de cursos de capacitacdo que possibilitem
aprender Libras, ndo apenas de forma béasica e sim num nivel avancado. O
enriguecimento da prética € de suma importancia devendo acontecer cada vez
mais, para que o trabalho seja melhor e mais eficiente.

Em relacdo a realidade do AEE, podemos constatar que ele tem grande
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importancia para ajudar o aluno com deficiéncia auditiva se desenvolver na
vida escolar e favorecer a sua inclusdo na escola. Porém, de acordo com o0s
docentes, a inclusdo ndo significa apenas colocar os alunos nas escolas
regulares, é necessario modifica-las para torna-las mais preocupadas com as
necessidades de todos os alunos. Afirmamos também a necessidade de maior
conscientizacdo por parte dos familiares quanto a importancia desse
atendimento para os alunos surdos.

Por tanto, diante das propostas para otimizar o AEE, observamos a
necessidade de rever a organizacdo desse atendimento, para que esses
alunos tenham de fato a oportunidade de estar num ambiente inclusivo. Essa
pesquisa foi construida com base nos aspectos documentais e na visdo dos
docentes que atuam na mesma. Sentimos com isso a necessidade de darmos
continuidade ao trabalho que realizamos investigando como ocorre o
Atendimento Educacional Especializado aos alunos surdos nas escolas da
Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura de Teresina no olhar de outros
atores do processo educacional como: Pais, gestores e alunos.

Entendemos que muita coisa ainda precisa ser feita, ndo esperamos que
com esse trabalho, tenha se esgotado pesquisas nessa area, pelo contrario,
visto que a mesma evidencia que ha muito ainda a ser estudado sobre essa

tematica.
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Apéndice A - Questionéario
Professor (a) :
Sexo:( )M ( )F Idade:

1 — Leciona h& quanto tempo?

2 — Que série leciona atualmente?

3 — Qual a sua formacao? (preencha abaixo)
() Nivel médio — magistério () Nivel médio — Classico

Ano de Conclusao:

Instituicdo onde fez o nivel médio:

() superior / Curso:

Instituicdo onde fez o curso superior:

Ano de Conclusao:

() Especializacéo

Instituicéo onde fez o curso de especializagéo:

Ano de Conclusao:

() Mestrado Instituicdo onde fez o mestrado

ano de Concluséo:

() Doutorado Instituicdo onde fez o doutorado

Ano de Conclusao:

4 — Possui cursos na area de educagédo especial? Quais?

5 — Vocé tem participado de congressos, capacitacbes e/ou cursos de atualizacdo em

educacéo especial? (Se sim, explicitar nomes):

6 — Como surgiu o interesse pela Educacgdo Especial?

7 — Como se deu a sua entrada no AEE?

8 — Vocé acha que a sua formacéo lhe dar condicGes de atuar no AEE?
()SIM () NAO Justifique:
9 — E para atuar especificamente com alunos surdos?
()SIM () NAO Justifique:

10 — Como ocorre a atuagédo do AEE na sua escola?

11 — Quantos alunos séo atendidos? Quais suas deficiéncias?

12 — Quais as suas dificuldades em relacdo a sua atuacdo profissional no AEE?
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13 — Quiais as dificuldades dos alunos atendidos pelo AEE?

14 — Quais as dificuldades dos alunos surdos no AEE?

15 — Quiais suas dificuldades para atender os alunos surdos?

16 — Em sua opinido o AEE possibilita ou pelo menos contribui para a inclusdo escolar deste
aluno?
()SIM () NAO Justifique:

17 — Sugira algo para que o AEE seja mais eficaz aos alunos surdos.

Apéndice B
Carta
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PIAUI — UFPI
CENTRO DE CIENCIAS DA EDUCACAO - CCE
LICENCIATURA EM PEDAGOGIA

Prezado(a) Professor(a),

Estamos desenvolvendo uma pesquisa intitulada: O Atendimento Educacional Especializado
aos alunos surdos das Escolas Municipais de Teresina, por seus docentes, visa investigar o
Atendimento Educacional Especializado aos alunos surdos das Escolas Municipais de Teresina
na perspectiva dos seus docentes.

Esta pesquisa é exigéncia para a conclusdo do curso de Pedagogia da UFPI.
Solicitamos sua contribuigdo, voluntariamente no desenvolvimento do estudo, ressaltamos que
todas as informagdes coletadas serdo mantidas sobre sigilo.

Dessa forma sua contribuicdo dar-se no sentido de responder as indagacdes do
questionario em anexo.

Grato,

Submetido em 21-1-2014, aprovado em 5-8-2014
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