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Resumo

O artigo analisa as RepresentacGes Sociais dos alunos do nono ano acerca do estudo. As
informacdes foram coletadas mediante a realizacdo de entrevistas (N=40) com roteiro
organizado a partir de triagens hierarquizadas sucessivas. Para o tratamento das informacdes
utilizou-se a andlise de conteudo coadjuvada pelo software ALCESTE. Os resultados
indicaram que os alunos representam o estudo ligado as suas possibilidades, utilidades e
materialidades. As dimensfes do estudo se expressam em duas vias: a primeira e mais
significativa estd associada a origem historica do estudo; e a segunda € funcional e esta
pautada no debate dos alunos sobre as contingéncias e coercdes associadas ao estudo. Esses
achados evidenciam que as decisfes tomadas pelos alunos frente ao estudo sdo dependentes
das situacOes enfrentadas por eles no seu cotidiano. Espera-se que o detalhamento dessas
dimens@es, possa subsidiar a reflexdo e a formacdo de professores para a promocdo dos
habitos de estudo dos seus alunos.
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9th grade students’ social representations of studying

Abstract

This paper analyses the social representations of 9th grade students of studying. Data was
collected through interviews (N=40) organized from successive hierarchical trials. Data
analysis was carried out through the content analysis assisted by the software ALCESTE.
Results pointed to students that represent studying linked to its possibility, utility and
materiality. The dimensions of studying are expressed in two ways: the first, and more
significant, is associated to its historical origin; the second is functional and is based on the
students’ debate about the contingencies and coercion associated to studying. These findings
highlight that decisions made by the students regarding studying, depend on the situations
they face in their everyday life. By detailing these dimensions, the article aims to inform the
reflection on the theme and teachers’ education to promote studying habits among their
students.
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Introducéo

O estudo, no fundo, é uma atitude frente ao mundo.
(FREIRE, 1974).

O desinteresse dos alunos pelo estudo, a falta de participacdo nas aulas e o
menosprezo as tarefas extraescolares constituem-se em queixas frequentes dos professores

(BIN, 2011). Quando associado ao desrespeito e a indisciplina, o desinteresse é compreendido
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como negacgdo e indiferenca a docéncia, tornando-se causa de desgaste e sofrimento no
trabalho docente (ROSSO, CAMARGO, 2011). A falta de interesse dos alunos se contrapde
aos simbolismos da docéncia (ROSSO, CAMARGO, 2013), interfere e preocupa
(PREDIGER, BERWANGER, MORS, 2009), aborrece, assusta e estressa 0s docentes
(AQUINO, 1997).

A resisténcia dos alunos as atividades escolares tem motivado pesquisas de diferentes
abordagens que buscam em graus de ensino e faixas etarias diagnosticar a origem e as
possiveis causas da falta de empenho dos alunos nas situacdes de ensino e propor alternativas
para enfrentar o problema (VERISSIMO; ANDRADE, 2001; NEVES; BORUCHOVITCH,
2004; ALVES-MAZZOTTI, 2006; TREVISOL, 2007; OLIVEIRA, 2009; REZENDE et al.,
2012). Mesmo assim, ainda é reduzido o nimero de pesquisas investigam o tema interesse ou
falta de interesse dos alunos (BIN, 2011, p. 118) e os habitos de estudo autbnomos em
particular.

O desinteresse dos jovens pelo estudo entre 15 e 17 anos, faixa etaria contigua a dos
alunos concluintes do Ensino Fundamental, esta entre os principais motivos pelos quais
decidem abandonar a escola (NERI, 2009). Os relatérios do PISA* indicam que os alunos que
leem pouco tém um desempenho inferior ao dos alunos que leem de trinta minutos a duas
horas diérias (OCDE, 2000, p. 115). Mesmo assim, a intencionalidade e a exigéncia das
escolas em relacdo ao estudo e a leitura ndo conseguem alcancar indices mais favoraveis
(DIAS, 2011; MASCARENHAS; PELUZO; GOMES, 2010). Para Boruchovitch (1999)
“pouco tem sido feito no sentido de desenvolver no aluno a capacidade de aprender a
aprender”. Uma consequéncia disso € que os alunos do ensino fundamental, médio e superior
ndo possuem habitos de estudos definidos, nem utilizam e/ou conhecem estratégias para
administrar o seu tempo de estudo (PAIXAO; PAIXAO, 2009). Assim, boa parte dos alunos,
ndo estuda, e se o faz é somente no periodo de provas e nao pelo habito cotidiano e autbnomo
fruto das praticas e orientacfes educativas. Dessa forma, muitos alunos que poderiam obter
sucesso, ou um melhor desempenho escolar ndo o obtém devido a auséncia de habitos de
estudo (FONSECA et al, 2013).

A qualidade da educagdo contempla eixos que atuam articuladamente, entre eles
estdo: as caracteristicas dos alunos, os insumos capacitadores, os resultados obtidos e 0s
contextos (UNESCO, 2005, p. 36). Assim os resultados do PISA e da Prova Brasil centrando-
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O PISA (Programa Internacional para Avaliacdo de Alunos), realizado pela OCDE (Organizacdo para a
Cooperacdo e o Desenvolvimento Econdmico), compara internacionalmente, a cada trés anos, o desempenho de
alunos de 15 anos em conhecimentos de matematica, ciéncias e leitura.
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se mais nos resultados obtidos, secundando 0s outros eixos que a integram. No que tange a
qualidade da educagdo, vé-se que os desafios ndo sdo poucos e que apesar dos avancos
obtidos na ultima década, o desempenho dos estudantes brasileiros esta abaixo da media dos
estudantes dos demais paises avaliados no PISA (OECD, 2010). A taxa média de evasdo nos
anos finais do Ensino fundamental apurada no Brasil em 2012 foi de 4,1% e a de reprovacao
11,8%. Essas taxas agrupadas somam e 15,9% de insucesso escolar e se materializam em
28,2% de distorcdo idade-série (BRASIL, 2013). Essas informacgdes, mesmo que nao
consigam contemplar na totalidade os eixos que expressam a qualidade da educacao
constituem-se em indicativos a serem considerados. Ao considerar os resultados do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), o qual leva em conta a nota média que 0s
alunos obtém no SAEB e na Prova Brasil e 0 nimero de anos que eles demoram a concluir
uma serie, podem ter implicitas entre as variaveis intervenientes, o habito e o tempo de estudo
dos alunos participantes.

A pesquisa localiza-se entre 0s eixos caracteristicas dos alunos e insumos
capacitores, expressando o significado do estudo tanto no espaco escolar quanto fora da
escola. Como ja levantado pelo PISA de 2003 (OECD) o tempo dedicado e o habito de estudo
possuem um peso importante nos desempenhos dos alunos. Se, entre as iniciativas para
melhorar os resultados dos alunos for incluida a alteracdo da cultura e os habitos do estudo
dos alunos, faz-se necessaria a compreensdo e a valorizacdo dos saberes, visbes e
representacdes produzidas e circulantes entre os alunos sobre o estudo (JODELET, 2007).

Desde o ingresso na vida escolar, os alunos ja “mantém nao apenas uma atitude
frente a escola e ao estudo, mas também uma predisposi¢ao ou inteng¢do na hora de aprender”
(BUENO-ALVAREZ, 2007, p. 52). Ligando essa predisposi¢do, fruto da experiéncia, e
conhecimentos sobre o estudo ha um “sistema de valores, de no¢des e de praticas que dao aos
individuos 0s meios necessarios para se orientar no ambiente social e material e domina-los”
(MOSCOVICI, 2012, p. 28). Seja com os docentes, seja com os discentes, 0 sentido das
experiéncias passam por uma ecologia cognitiva que integra a compreensdo dos significados
assumidos pelos alunos associadas ao estudo e as praticas de intervengdo escolares
(JODELET, 2007, p. 45).

Assim investiga-se a representacdo social (RS) dos alunos do nono ano sobre o
estudo, ou seja, a “cultura” e a perspectiva dos sujeitos que fornecem a informacéo para o
calculo dos indices de interesse no campo educacional. Como objeto de RS, o estudo e o ato
de estudar € um objeto circulante nas salas de aulas, no contexto escolar e social. Os alunos,

enquanto sujeitos sociais, imersos no cotidiano escolar, social e familiar constroem
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ativamente RS perpassadas de conhecimentos, atitudes e imagens; de cognicbes e
simbolismos sobre o estudo (JOVCHELOVITCH, 1999; JODELET, 2007).

Partindo-se desse recorte, este artigo busca apresentar os conhecimentos, atitudes e
imagens do estudo elaboradas por alunos de uma escola com IDEB abaixo das médias
nacional, estadual e local, entre os anos de 2005 e 2011. Esse recorte apoia-se em fase anterior
da pesquisa, com aplicacdo de questionario, fundamentada na abordagem estrutural (SA,
1996) que confrontou as RS sobre o estudo entre alunos de escolas com médias de IDEB no
extrato superior e de alunos de escola colocada nas ultimas posicdes. Os resultados indicaram
a existéncia de uma RS hegemonica e ambivalente, em que ndo sdo encontrados elementos
capazes de associar os niveis do IDEB e as RS de seus alunos sobre o estudo. As associaces
encontradas foram de natureza contextual como background socioecondmico, e indicios de
mecanismos de controle e acompanhamento nas escolas e familias e uma hora semanal a mais
de estudo entre os alunos participantes das escolas com maior IDEB. Essas informac6es de
natureza contextual ndo se constituiram em objeto de investigac&o.

Com base nessas informacdes decidiu-se aprofundar as informacgdes da fase anterior
com os alunos da escola com menor IDEB, pois a intervencdo de pesquisa poderia beneficiar
os alunos participantes e a escola. Tendo isso presente, delimita-se como questdo central:
quais séo 0s conhecimentos, atitudes e imagens que os alunos do nono ano possuem acerca do
estudo? Para dar conta de responder a esse questionamento utiliza-se a abordagem
dimensional das RS, proposta por Moscovici. Busca-se a dimensionalidade — conhecimentos,
imagens e atitudes — em virtude da possibilidade de um maior detalnamento das construgdes
sobre o0 sentido de estudar, do seu contetdo e significado, bem como das traducdes de

experiéncias dos alunos relacionadas ao estudo (MOSCOVICI, 2012).

O estudo e a representacgéo social

O estudo € influenciado ndo somente pelas caracteristicas individuais de cada aluno,
mas também pelas particularidades do contexto social do aluno e pela proposta educacional
implicita na escola (CHARLOT, 2009); pela forma como esta organizado o ensino e como
estd posto o sistema de avaliacdo (JACOMINI, 2011); pela interagcdo com pais e professores
que orientam os alunos no estudo (NONES, 2006), entre outros. Essas influéncias modulam o
modo pelo qual o aluno regula as relagbes de coagéo e cooperagdo estabelecidas com 0s
adultos e a escola. Se, por meio do respeito unilateral, as regras e ao dever prescrito e aceito

passivamente pelo aluno, favorecendo a heteronomia e o sentimento de obrigacdo. Nesse

Revista Educacdo e Cultura Contemporanea, v. 11, n.24 195



sentido, o0 aluno estuda em virtude do medo a reprovacao, por interesse nas vantagens a serem
conseguidas, como as notas ou aprovagdo (PIAGET, 1994). Ele segue as normas da escola
“por simples prudéncia, interesse, inclinacao ou conformidade” (MENIN, 1996, p. 40).

Ja em situagdes nas quais o aluno entende as regras e as razdes propostas pela escola
e considera-se agente, ele torna-se capaz de estabelecer e defender novos habitos de estudo
mediante relagcbes de cooperacdo e reciprocidade com o grupo. Pode-se dizer que nessas
situacbes o aluno considera necessario estudar, independentemente das pressdes e das
consequéncias externas imediatas (MENIN, 1996), e pela sua consciéncia ele elabora certas
estratégias e habitos de estudo por vontade propria, manifesta atitudes autbnomas (PIAGET,
1994). Assim, mesmo que ocorram mudangas no contexto e na pressdo social, o aluno
permanece fiel aos seus principios, pois ele “obedece aquilo que lhe faz um sentido interno”
(MENIN, 1996, p. 41). Estudar de forma autbnoma tem a ver com autogovernar-se (KAMII,
1993); € ser capaz de pensar sobre o estudo, decidir quais sdo as melhores estratégias a serem
empregadas, agir por si mesmo de acordo com suas convicgdes, sem ser esmagado pelo peso
da autoridade do professor ou da tradicdo escolar (DELVAL, 2009, p. 10). Segundo Piaget
(1994, p. 91), os alunos que conquistam a autonomia ndo mais se satisfazem com explicagdes
do tipo “Estudar é importante!” Mais que isso, eles procuram descobrir novas formas e
estratégias de estudo no seu dia-a-dia, pensam sobre a aprendizagem e sugerem hipdteses
sobre o estudo (PASCUAL, 1999, p. 5), assumem o papel de protagonistas capazes de
coordenar diferentes formas de aprender um contetdo em um contexto dinamico.

A relacgéo existente entre o aluno (sujeito social ativo) e o estudo (objeto socialmente
valorizado) expressa uma RS. Ela é dindmica na medida em que ndo apenas reproduz, mas
produz e determina os comportamentos dos alunos e suas relacdes com o estudo, definindo a
origem dos estimulos que circulam e provocam os alunos (MOSCOVICI, 2012). As RS néo
sdo apenas opinides sobre o estudo ou imagens do que ¢ “estudar”, mas sdo “teorias”, ciéncias
coletivas elaboradas pelos alunos, destinadas a interpretacdo e a formacéo do real. Portanto, as
RS possuem uma logica e uma linguagem que “determinam o campo das comunicagdes
possiveis, dos valores ou das ideias presentes nas visdes compartilhadas” pelos alunos (p. 47).
Analisa-las implica deter-se na forma como o aluno apreende e compreende o estudo, além de
verificar como se dédo as acfes desses alunos, enquanto sujeitos sociais ativos que pensam,
produzem e comunicam representacdes (MOSCOVICI, 1981), as quais sdo necessariamente
constituidas de conhecimentos, atitudes e imagens.

Os conhecimentos indicam as informacgdes possuidas pelos alunos a respeito do

estudo. S@o construgdes advindas das suas experiéncias pessoais e partilhadas enquanto
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realidade ou fenémeno social (JOVCHELOVITCH, 1999). Esses conhecimentos sao:
objetivagdes da consciéncia, reveladas e comunicadas pelos sujeitos mediante os conjuntos de
explicacbes, conceitos, afirmagdes que contribuem para a construcdo de uma realidade
comum entre os alunos; implicitos ou subentendidos que ao regularem interacoes e praticas
que formam atitudes ou derivam delas, favoraveis e desfavoraveis (MOSCOVICI, 2012).

As atitudes apontam a orientacdo global em relagéo ao estudo, considerando-o, de
um lado, como uma formula valorizada pela sociedade na qual o aluno esta inserido; e, de
outro, como uma tomada de posicao frente a um problema discutido pela sociedade em geral e

dos alunos em particular. Entre as dimensdes que envolvem uma RS:

A atitude é a mais frequente das trés dimensGes e, talvez, geneticamente seja a
primeira. Consequentemente é razoavel concluir que nos informamos e representamos
alguma coisa unicamente depois de ter tomado uma posicdo e em funcdo desse
posicionamento. (MOSCOVICI, 2012, p. 68)

Além do mais, as atitudes expressam, no plano social, as convencfes, do que é
permitido ou ndo comunicar sobre o estudo. Assim 0s conhecimentos circulantes sobre o
estudo, ou da sua funcéo social, depende da atitude em relacdo a ele ou aos docentes e pais e
da experiéncia pessoal do aluno ao se pronunciar sobre ele.

As imagens remetem ao conteldo concreto e restrito sobre um aspecto preciso do
estudo (ALVES-MAZZOTTI, 2008). Pode ser entendida como um espelho interno de uma
realidade externa; uma reproducéo leal dentro do espirito do que se localiza do lado de fora. A
imagem ou campo de representacdo remete ao modelo social, com contetdo concreto e
limitado dos conhecimentos que traduzem e condensam um angulo determinado do objeto da
representacdo. Ela desempenha uma funcédo semelhante a um painel responsavel pela selecéo,
qgue tem como funcdo o recebimento de novas mensagens, o controle da percepcdo e a
interpretacdo de mensagens ndo totalmente ignoradas e rejeitadas (MOSCOVICI, 2012).
Assim, as atitudes e as imagens perpassam, contextualizam e ddo materialidade as

informagdes expressas e partilhadas pelos alunos sobre o estudo.

Metodologia e anélise das informacgdes coletadas

Na pesquisa foram entrevistados 40 alunos do nono ano do ensino fundamental.
Esses alunos estudam em uma escola da cidade de Ponta Grossa-PR, dentre o universo de 43
escolas estaduais que possuem o nono ano do Ensino Fundamental (PARANA, 2012). A

escola localiza-se em um dos maiores bairros da cidade, ainda em processo de expansdo
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devido & implantacdo de novos loteamentos. O bairro é formado por numerosas vilas, onde
sdo encontrados locais com populacdo com renda elevada, proximos de favelas situadas em
encostas com declividade acentuada (NASCIMENTO; MATIAS, 2011). Os alunos atendidos
na escola sdo filhos de trabalhadores: autbnomos, assalariados e temporarios, atuando em
variadas profissbes; com remuneracdo mensal entre dois a quatro salarios minimos; que
moram em casa propria com a infraestrutura necessaria. A escolaridade dos pais é das séries
iniciais do ensino fundamental, alguns possuem ensino fundamental e ensino médio completo,
encontrando-se, ainda entre eles, pais analfabetos ou semialfabetizados, somente uma minoria
deles possui o ensino superior (PPP, 2010).

A escola conta com 55 professores, além de pedagogos, funcionarios e diretores. A
maioria dos professores possui curso de especializacdo, e apenas 10% tém mestrado (PPP,
2010). Em 2011 havia na escola 35 turmas, as quais totalizaram 1.152 alunos matriculados
(PARANA, 2012). Sdo oferecidos nessa escola os anos finais do ensino fundamental e o
ensino médio regular. As turmas do ensino fundamental sdo divididas entre os turnos
matutino, vespertino e noturno. Os discentes do nono estdo distribuidos em quatro turmas,
sendo que trés delas — cujos alunos participaram da investigacdo — do periodo matutino. Em
virtude da dificuldade de contato e agendamento de horarios, a quarta turma, do noturno, ndo
participou da pesquisa. Optou-se por investigar as RS do estudo elaboradas pelos alunos dessa
escola em virtude dos resultados obtidos no IDEB. Na escola investigada o indice de
abandono é de 3% e o de reprovacao, 24,7%, chegando a acumular 27,7% de insucesso
escolar (BRASIL, 2013).

As entrevistas foram realizadas no més de agosto de 2011. Na selecdo dos alunos
foram para as entrevistas a partir de fichas de pré-conselho de classe, cedidas pela escola.
Essas fichas consistiam em tabelas com anotages feitas pelos professores com as notas dos
alunos, referentes ao 1° e ao 2° bimestre, e por meio dessas notas os professores classificavam
os alunos como “estudiosos” e “preguicosos”. Essa classificagdo, corrente no cotidiano
escolar, é tomada na pesquisa em sentido figurado e sem conotacdo moral. Assim, durante as
entrevistas e ao longo deste texto sdo sempre grafadas entre aspas, indicando os alunos
interessados pelo estudo, como “estudiosos”, ¢ 0 contrario, os alunos desinteressados, que
estudam pouco, ou ndo cumprem com as tarefas escolares, de “preguigosos”.

Na entrevista intercalou-se um aluno “estudioso” e um aluno “preguicoso”. NoO inicio
da entrevista registravam-se os dados censitarios como sexo, avaliacdo feita pela escola do
aluno, histérico de aprovacdo/reprovagdo, horas de estudo e sua autoavaliagdo enquanto

estudante (se ele considerava-se “estudioso” ou “preguicoso”). Em meio a sua resposta,
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buscando a descontextualizagdo normativa e dos esteredtipos (ABRIC, 2005) era perguntado
0 que ele achava do aluno que fora entrevistado anteriormente. Ap6s essa abertura utilizava-se
0 procedimento de “triagens hierarquizadas sucessivas” (SA, 1996) para a fixacdo do roteiro
da entrevista. Na triagem apresentavam-se aos alunos, em forma de cartelas, 32 palavras para
que eles fizessem as triagens separando as 16 mais significativas, depois as oito, até chegarem
as quatro palavras mais expressivas e a ordem de importancia delas, as quais constituiam o
roteiro da entrevista. Essas escolhas passavam a ser justificadas, contextualizadas e
exemplificadas pelos alunos.

As 32 palavras foram as mais citadas nos questionarios aplicados a 213 alunos de
trés escolas estaduais da cidade de Ponta Grossa- PR nos meses de outubro e novembro de
2010. Nessa ocasido foi solicitado aos alunos que escrevessem seis palavras ou expressoes
gue evocam o estudo. Apos listar as palavras, eles deveriam enumera-las segundo o grau de
importancia e justificar a expresséo indicada em primeiro lugar. As 32 palavras utilizadas no
decorrer das entrevistas foram: aprender, aprovacdo, esforco, futuro, importante, preguica,
provas, trabalho, professores, chatice, emprego, escola, livros, sono, atencdo, conhecimento,
depois, disciplinas, inteligéncia, tarefas, notas, ndo gosto, obrigacédo, pensar, responsabilidade,
ser alguém, superacao, tempo, tédio, vontade, amizade e bom (AUTOR).

As 40 entrevistas foram transcritas e organizadas em um corpus no qual a fala de
cada um dos alunos foi antecedida por uma linha de identificacdo, considerando as variaveis:
nimero da entrevista, avaliagdo recebida no pré-conselho da escola (“estudioso” ou
“preguicoso’), autoavaliagdo feita pelo aluno (“estudioso” ou “pregui¢oso’), reprovagao (sim
ou ndo) e horas de estudo (mais, ou menos, que trés horas semanais). O perfil dos 40 alunos

entrevistados encontra-se na Tabela 2.

Tabela 1: Caracterizagdo dos alunos entrevistados.

Variaveis Masculino Feminino
N= 20 N=20
C “Estudioso” 10 10
Avaliacdo da Escola “Preguigoso” 10 10
Autoavaliacio “Estudioso” 2 11
¢ “Preguicoso” 18 9
Reprovacao Sim S 2
provag Néo 15 18
— 3 horas semanais 10 8
Horas de Estudo + 3horas semanais 10 12

Fonte: Os autores, 2013.

Essas informagbes ao serem analisadas em tabulacbes cruzadas revelaram
discrepancias da avaliacdo dos professores com a autoavaliagdo dos alunos, aprovacéo/

reprovacao, horas semanais dedicadas ao estudo e sexo. Essas discrepancias indicam que a
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avaliacdo dos professores pode se apoiar em critérios pouco precisos e sem relacdo direta com
os habitos, a qualidade e a interpretacdo dos alunos sobre o estudo (CARVALHO, 2001). Em
suma, um objeto escolar atravessado por RS.

O corpus das entrevistas foi analisado com o apoio do ALCESTE (Analyse Lexicale
par Contexte d’'un Ensemble de Segments de Texte). Esse software, amplamente utilizado na
analise de banco de dados textuais, realiza a analise lexicografica mostrando as unidades de
contexto elementar (UCESs), caracterizadas pelas palavras e por segmentos de textos que
compartilham essas palavras. O corpus inicial é dividido em classes que podem indicar os
agrupamentos de contetdos sobre determinados objetos.

O software procede a leitura e classificacdo das palavras de acordo com as suas
ocorréncias, agrupando-as em classes. Essa analise é executada em quatro etapas distintas: na
etapa A, o programa faz a leitura do texto e o célculo dos dicionarios; na etapa B, acontecem
o calculo das matrizes de dados e a classificacdo das UCEs; a etapa C equivale a descricdo das
classes; na ultima etapa sdo realizados célculos complementares, a partir dos quais o
programa fornece as UCEs peculiares a cada classe. Essa etapa permite a contextualizacdo do
vocabulario especifico de cada uma delas. Nessa fase, sdo observadas quatro operagdes: a D1
seleciona as UCEs caracteristicas de cada classe; a D2 pesquisa nas classes os segmentos
repetidos; a D3 faz a classificacdo hierarquica ascendente (CHA); a D4 seleciona as palavras
caracteristicas de cada classe. As UCEs sdo especificas de cada classe, assim elas possibilitam
a interpretacdo do conjunto textual (NASCIMENTO; MENANDRO, 2006).

No relatério fornecido pelo software verifica-se a formacdo de 399 UCEs, das quais
77,93% foram consideradas na classificagdo hierérquica descendente (CHD). Ao ser lida da
direita para a esquerda, a figura 1 apresenta a organizacdo do corpus em quatro classes
distintas e mostra as relacdes entre as classes (CAMARGO, 2005). Na figura 1 também pode
ser visualizado o nimero de UCEs que compdem cada classe, bem como a porcentagem em
relacdo ao numero total de UCEs selecionadas. Observa-se, também, a nomeacdo das classes

feita de acordo com as principais palavras que nelas se faziam presentes.
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Classe 1, 46 UCEs,
11,53%,
RESPONSABILIDADE

Classe 3, 82 UCEs,
20,55%, COTIDIANO
ESCOLAR

Classe 4, 78 UCEs,
19,55%, NEGACAO A
COBRANGA

Corpus ENTREVISTAS, 399
UCEs, 77,93%

Classe 2, 193 UCEs,
48,37%, FUTURO

Figura 1 - Dendograma ilustrando os elementos caracteristicos de cada classe.

Nota-se que em um primeiro momento o corpus Entrevistas foi dividido (12 particao)
em dois subcorpus: de um lado originou a classe 2 — Futuro —, e do outro o subcorpus sofre
outra divisdo (22 particdo), a qual de um lado origina a classe 4 — Negacdo a Cobranca —, e do
outro se divide (32 particdo), formando as classes 1 e 3, denominadas, respectivamente,
Responsabilidade e Cotidiano Escolar. Nesse momento a divisao € finalizada, uma vez que as
quatro classes se mostraram estaveis (CAMARGO, 2005).

No dendograma como um todo, observa-se que a classe 2, Futuro, é a mais
significativa em termos de producdo discursiva entre as quatro classes, com 48,37% das
UCEs analisadas. Essa classe evidencia que os alunos representam o estudo a partir de uma
percepcao positiva, devido as possibilidades que ele pode trazer para o seu futuro. Nas outras
classes sobressaem trés percepcdes ligadas ao carater funcional do estudo: a) o reclame dos
alunos acerca da coercdo durante o estudo, representado pela classe 4: Negacdo a Cobranca;
b) o cotidiano escolar marcado fortemente pela presenca das disciplinas, em especial a
matematica, evidenciado na classe 3: Cotidiano Escolar; ¢) a responsabilidade enquanto
aluno, caracteristica da classe 1: Responsabilidade.

Ao analisar as classes em separado nota-se que a classe 2 (193 UCEs, 48,37%),
Futuro, integra elementos textuais originarios da contribuicdo de alunos de ambos 0s sexos
que estudam menos que trés horas semanais e que nunca foram reprovados. Ao analisar 0s
elementos que compdem essa classe verificam-se indicativos que apontam para a
possibilidade e utilidades do estudo. Os elementos mais expressivos foram: futuro, emprego,
dinheiro, ser alguém, universidade, profissdo. Essas palavras evidenciam que o estudo é visto
pelos alunos como uma forma de conseguir um emprego, uma vaga na universidade e assim

ganhar dinheiro para ajudar a familia, enfim, para ter uma vida melhor no futuro. A escola é
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vista “como um caminho para o emprego”, “como promessa de inser¢do socioprofissional”
(CHARLOT, 2009, p. 95). Em meio aos elementos que compdem essa classe aparecem
adjetivos que expressam 0 aspecto normativo do estudo como algo necessario e
imprescindivel para ser alguém.

A seguir sdo apresentados alguns extratos que foram significativos nessa classe.
Essas justificativas contribuem para uma melhor visualizacdo do sentido atribuido aos
elementos textuais discutidos acima (CAMARGO, 2005).

Eu escolhi futuro porgue eu quero ser alguém, eu quero ter uma profissdo boa para
poder ajudar a minha mae. A gente ndo tem casa propria, entdo eu quero trabalhar,
ter uma profisséo boa para ter as minhas coisas e poder ajudar ela.

Escolhi a palavra ser alguém, porque sem estudo vocé ndo vai para lugar nenhum.
Nem para trabalhar de lixeiro, se vocé ndo tiver o segundo grau ndo pode. Ser
alguém para mim é ter um emprego fixo, ter a minha casa propria, ter uma boa renda
no futuro para ndo deixar faltar nada para a minha familia.

Para ter um futuro melhor tanto na vida pessoal, como na profissional é preciso
estudar porque s6 assim posso ter um servico melhor e dar uma vida melhor para os
meus filhos. Além disso, vou poder estudar em uma universidade e também acho que
vou ter um servigo bom, que eu ndo precise se esfor¢ar muito e possa ter um tempo
para mim. Hoje em dia sem estudo a gente ndo consegue trabalho, o estudo é
essencial para conseguir um trabalho melhor.

Os extratos acima revelam atitudes favordveis ao estudo, enquanto elemento
necessario para ser alguém na vida. Essas potencialidades, esperancas depositadas no estudo
podem ser alimentadas pelo contexto socioeconémico dos alunos, o que faz com que eles
vejam no estudo um meio de promocao social e econdmica. Essas atitudes podem indicar uma
sinalizacdo para o estudo autbnomo, pois na medida em que os alunos refletem, avaliam e
ajuizam sobre a materialidade do estudo, pode favorecer o estudo em virtude daquilo que
almejam conseguir por meio dele. Da mesma forma, pode reproduzir as normas e ideologias
sobre a ascenséo social.

A classe 4 (78 UCEs, 19,55%), Negacdo a Cobranca, origina-se das contribuicdes
dos alunos do sexo masculino, avaliados negativamente pela escola e que se autoavaliam da
mesma forma. Entre os elementos textuais estdo escola, pedagoga, bimestre, conselho, dia,
data, obrigacdo. Acompanhadas dos verbos cobrar, reprovar, ligar, entregar, mudar, essas
expressdes apontam para uma recusa, rejeicdo, ou ate mesmo uma luta desses alunos frente a
coacdo, a cobranca que sofrem durante o estudo. Associadas a esses elementos textuais,

evidenciam-se atitudes de negacdo ao estudo, visto como algo chato e complicado.
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Isso € uma chatice! Também é assim na escola, quando vocé ndo faz um trabalho ou
uma tarefa ficam te cobrando é muito chato. A minha mée ja cobra bastante de mim
em casa e na escola os professores também cobram bastante, agora se vocé nao faz
um trabalho a orientadora liga para a tua mée e vocé tem que entregar o trabalho até
uma data limite.

Aqui na escola é assim: os professores passam os trabalhos e se os alunos ndo fazem
as orientadoras vao até a sala cobrar. A orientadora ficou duas semanas cobrando
um trabalho de matematica e quem néo entregou ficou com zero. Eu acho que isso é
chato porque toda hora, todo dia, ligam para o seu pai. Acho que eles deveriam tentar
resolver isso aqui na escola.

Acompanhados das justificativas dos alunos, os elementos caracteristicos dessa
classe admitem a projecdo do reclame dos alunos as coercdes associadas ao estudo. Os alunos,
quando optam, estudam; o fazem por medo de reprovar ou pelo interesse em conseguir notas.
Esse sentido de dever estudar (PIAGET, 1998, p. 29) ndo se mantém por si mesmo, pois
depende sempre de uma regulacdo externa.

A classe 3 (82 UCEs, 20,55%), Cotidiano escolar, teve uma maior contribuicao de
dois alunos em especial. Ambos do sexo masculino, sempre foram aprovados e estudam
menos que trés horas semanais. Entre os elementos textuais destacados nessa classe estéo
presentes aqueles que se referem ao dia-a-dia da escola, como a necessidade de prestar
atencdo nas aulas e na explicacdo dos professores para entender o conteido, conseguir tirar
boas notas nas provas e gostar das disciplinas, entre elas a matematica, o portugués, a
geografia e as ciéncias. Na fala dos alunos estdo sempre presentes mencdes as disciplinas, em
especial a matematica, que teve o maior destaque. Apesar de sua presenca no cotidiano das
pessoas, ndo tem uma boa receptividade nas instituicdes escolares, chegando a ser a disciplina
pela qual os alunos declarem ter menos interesse. Isso é percebido principalmente nas séries
finais do Ensino Fundamental (PREDIGER, BERWANGER, MORS, 2009, p.23).

Nao tem uma disciplina que eu goste mais do que outra, s6 matematica que eu acho
que e mais dificil. Devido ao modo como a professora fala, 0 modo como ela explica,
porque eu acho que a forma como os professores dao aulas influencia um pouco o
nosso estudo, fazendo com que eu aprenda mais ou menos. Na maioria das vezes eu
ndo entendo porque ndo presto atencdo, mas as vezes eu ndo entendo devido ao modo
como a professora explica.

Analisar o interesse dos alunos por determinadas disciplinas pode “revelar forgas e
fraquezas significativas do sistema educacional” (OCDE, 2000, p. 108). Segundo os relatorios
do PISA (OCDE, 2000, p. 111), “no caso da matematica, a aprendizagem se da mais na

escola”. Considera-se que “os sistemas educacionais tém um forte impacto nas atitudes” dos
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alunos com relacdo a essa disciplina. O interesse dos alunos por uma disciplina influencia a
profundidade do conhecimento adquirido. Assim, um aluno que tem menos interesse por
matematica tende a estudar menos essa disciplina, bem como tende a demostrar um baixo
nivel de interesse em aprendé-la (OCDE, 2000).

Ligada & classe 3, aparece a classe 1 (46 UCEs, 11,53%), Responsabilidade. Essa
classe recebeu uma maior contribui¢do de um aluno do sexo masculino que ja foi reprovado e
estuda menos que trés horas semanais. Esse aluno ndo se avalia como estudioso e recebe a
mesma avaliacdo por parte da escola. Nessa classe nota-se a presenca de elementos atrelados a
responsabilidade dos alunos na escola, durante o estudo e na entrega das tarefas e trabalhos.
Os alunos julgam-se, classificam-se e, por vezes, rotulam-se como responsaveis ou
irresponsaveis a partir da entrega de trabalhos e tarefas, da realizacdo de atividades e
exercicios na escola. Para Piaget (1994), a responsabilidade é uma virtude moral que €
construida ativamente no decorrer da infancia e da adolescéncia. Assim, observam-se nas
falas dos alunos expressdes do tipo: “A reponsabilidade de hoje vai influenciar o nosso

futuro”.

Responsabilidade porque vocé tem que ser responsavel, estudar as coisas, fazer os
trabalhos, ser bom na escola, fazer tudo o que te pedem. Eu acho que eu sou um aluno
responsavel, porque os alunos que nao sdo responsaveis deixam de fazer os trabalhos
e as tarefas.

Eu ndo tenho responsabilidade na escola quando eu ndo faco os trabalhos, ou quando
eu deixo para fazer depois, quando eu ndo faco as tarefas e quando eu ndo estudo
também eu sempre me arrependo depois porgque eu penso que se eu tivesse estudado
eu saberia fazer a prova.

Nas analises apresentadas até o momento predominaram os conhecimentos dos
alunos acerca do estudo. Considerando que eles carregam em sua memoria uma colecdo de
imagens sob seus diferentes aspectos (MOSCOVICI, 2012), apoiados em Bardin (2004),
fizemos alguns recortes de comparagdes expressas espontaneamente pelos alunos no decorrer
das entrevistas, as quais traduzem imagens do estudo elaboradas por eles. Essas imagens do
estudo foram expressas pelos alunos sob a forma de construcbes combinatorias
(MOSCOVICI, 2012), o que indica que o pensamento deles se deu por oposi¢do ou
“antinomias” (MARKOVA, 2006), observando-se, assim, imagens dos opostos.

O conjunto de textos das entrevistas traz imagens de pessoas que estudam como
sendo individuos importantes, aqueles que ttm um “emprego fixo”, ttm “um bom emprego”,
onde sdo ‘“chefes”, “patrdes” e “ganham bem”, ttm “carro” e ‘“casa”. Também sdo

percebidas nas falas dos alunos imagens das pessoas que ndo estudam, como sendo
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“mendigos”, “sem trabalho”, “sem futuro”, objetivadas nas figuras do “pai” e da “mde”.
Essa relacdo explica-se pelo fato de as imagens serem comparadas a impressdes deixadas
pelas pessoas em nosso cérebro (MOSCOVICI, 2012). Assim, os alunos que vivem em
condicdes socioeconémicas desfavoraveis por vezes veem na figura dos pais desempregados
pessoas que nao estudaram.

Observaram-se nas falas dos alunos imagens de alunos que sdo “estudiosos”, 0s quais
sdo vistos como ‘“alunos perfeitos”, aquele que é “quietinho”, 0 “nerd” e 0 “cdf”. Para
Menin (1996), é comum nessa faixa etaria aparecerem gozacdes a respeito dos alunos que séo
obedientes na escola. Os alunos estudiosos sdo também comparados aos “membros” dos
alunos preguicosos, ja que durante a realizacdo das tarefas e trabalhos em grupo € uma prética
recorrente dos alunos que nao estudam buscar aqueles que estudam para compor a sua equipe
de trabalho. Entre as imagens do estudar, destacam-se “comer livro”, “desossar o contetido”,
as quais indicam que os alunos que ndo estudam tém uma percep¢do do estudo como uma
disciplina, um trabalho que demanda esforco e dedicacgdo. Os alunos carentes representam as
tarefas escolares muito acima das suas capacidades e, as vezes, como obstaculos insuperaveis,
0 que é perceptivel na imagem: “se matar de estudar” (ALVES-MAZOTTI, 2008).
Aparecem ainda figuras que comparam o0 estudo ao plantio de uma semente: “plantando
agora para colher depois”.

Entre os textos das entrevistas sobressairam-se também imagens dos alunos
“preguicosos”. Algumas retratam o cotidiano escolar, indicando que esses alunos sdo
“bagunceiros”’. Durante as aulas eles “ficam de tonguice”, “fazem coisas de crian¢a” e nas
provas “tiram notas vermelhas”. Essas imagens dao a entender que 0s alunos “preguigosos”
sdo aqueles que ja foram “reprovados”, “0s repetentes”. A sua reprovacdo se deu em virtude
de serem “relaxados”, “largados”. Assim, entra ano e sai ano e esses alunos “ndo saem do
lugar”. Aparecem ainda imagens de alunos que ndo estudam como estando “com a corda no
pescogo”’, porque “para eles tudo é festa”. H4 uma imagem temporal dos alunos que nédo
estudam, a qual se desloca entre o presente e o futuro. No presente, esses alunos sédo
percebidos como “vagabundos” e, no futuro, como “vendedores de drogas” e “atiradores”.

Verifica-se ainda que o conjunto de textos traz imagens da cobranga dos pais, em que
eles estdo sempre “pegando no pé” dos alunos e “batendo sempre na mesma tecla” para que
0 aluno estude. Foi encontrada apenas uma imagem do professor, na qual este é visto pelos
alunos como “um cara grandao”, “uma pessoa forte”.

Por fim, buscaram-se atitudes dos alunos em relacdo ao estudo, constatando-se que

eles as expressaram de forma indireta e espontanea no decorrer das entrevistas. Para tanto,
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foram verificados os adjetivos que se fizeram presentes nas entrevistas, 0s quais manifestam
respostas avaliativas frente ao estudo (MOSCOVICI, 2012). As atitudes caracterizam-se pela
infinidade de objetos que podem suscita-las e podem ser entendidas como uma forma de
“transmitir os valores ou a identidade do sujeito, permitindo-lhe proteger-se contra conflitos
internos ou externos, ¢ preservar a sua imagem” (LIMA, 2010, p. 204).

O conjunto de textos das entrevistas traz atitudes favoraveis a escola e valorizadas
socialmente: “Eu gosto de vir para a escola.”; “Escola € bom.”. Entretanto, percebe-se que
algumas dessas atitudes partidarias a instituicdo escolar devem-se, por vezes, a outros fatores
que ndo a propria escola. No caso, a valorizagcdo da escola compensa a falta de espacos
publicos de lazer e convivio social, representando o local de estar com os amigos: “Gosto de
vir para a escola por causa dos meus amigos.”’; “Eu venho sO para ver 0s meus amigos. ”;
“Sem 0s amigos a escola ndo ia ter graca.”. Essa valorizacdo das relacdes de amizade €
caracteristica do adolescente, pois “escapa ao circulo familiar ¢ entra em contato com um
niumero maior de circulos sociais” (PIAGET, 1994, p. 89). A partir dessa socializagdo o
adolescente busca a coopera¢do com 0s amigos e objetiva também fugir da coacdo dos pais.
Para os adolescentes estar com 0s amigos na escola pode estar associado a busca do
pertencimento social (ABRIC, 1994).

De acordo com Magro (1979) e Alves-Mazzotti (2006), os alunos acreditam que
basta ir a escola e o estudo é secundario. Os alunos entrevistados demonstram ter essa
compreensdo ao afirmarem: “Eu gosto de vir para a escola, mas ndo gosto de estudar ”.
Nessas atitudes que se referem ao estudo percebem-se indicios de autonomia e heteronomia,
pois se encontra uma pluralidade das causas na atribuicdo de significacdo entre os alunos
(MOSCOVICI, 2012). Em um grupo de alunos destaca-se a obrigacdo do estudo, em
expressdes de dever: “Tem que estudar bastante.”; “E preciso estudar.” Algumas atitudes
negativas sdo originarias da cobranca e necessidade de estudar e, ainda, da obrigatoriedade de
frequentar a escola: “Eu s6 venho porque tem que vir, por mim eu ficava o dia inteiro na rua,
andando de skate, ndo vinha nem para a aula”. J& em outro grupo de alunos as atitudes
possuem significados opostos, considerando o estudo como necessario, apoiando-se em
razdes independentes de pressdes exteriores (FREITAS, 2003): “Eu gosto de estudar.”;
“Estudar ndo é complicado, € so a gente querer.”; “Eu tenho vontade de estudar”.

Entre as falas dos alunos destacam-se atitudes aceitacdo ou rejeicdo € determinadas
pela forma como o professor conduz as suas aulas ou frente as disciplinas: “Eu ndo entendo a

explicagdo”; “As aulas sdo chatas”. Nas atitudes frente as disciplinas anunciam-se
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dificuldades nas estratégias de estudo que sdo utilizadas pelos alunos, como, por exemplo, na
fala: “Tem umas matérias que sdo mais dificeis. ”; “Matematica é mais dificil .

No que diz respeito aos mecanismos adotados pela escola de s6 reprovar os alunos
quando todos os recursos em promové-lo se esgotaram, destacam-se atitudes de negacéo dos
alunos, como: “Aqui na escola ndo tem muita reprovagdo, eu acho que isso é ruim”. Trata-se
da justica expiatoria ou puni¢do aos alunos que ndo possuem héabitos de estudos ou néo
seguem o script da escola. Essa atitude pode apoiar-se na dificuldade em localizar-se ante a
antinomia posta na escola entre aprovacdo automatica e pedagogia da reprovacdo que tem
atuado historicamente como “instrumento de controle e estimulo ao estudo e a aprendizagem”
(BARRETO; MITRULLIS, 2001, p. 124). Essas praticas extremas, por si s6s, ndo conseguem
aumentar a aprendizagem e nem favorecer a aquisicdo de habitos de estudo no ano seguinte, e
menos ainda, a de melhorar a qualidade da educacdo (FREITAS, 2007).

Por fim, destacaram-se no conjunto de textos das entrevistas atitudes de negacdo a
cobranca exercida pelos pais: “E muito chato quando os pais mandam estudar, eles ficarem te
cobrando é uma chatice. ”, e atitudes de concordancia a cobranca praticada pelos professores:
“Ela (professora) cobra muito isso, ¢ legal”. Para Menin (1996, p. 60), a concordancia a
cobranca do professor ocorre em virtude dele impor quase sempre regras prontas, punir a
desobediéncia e premiar a obediéncia e dos alunos que, geralmente, ndo participam da

elaboracdo dessas regras e por isso ndo entendem a real funcédo que elas tém.
Consideracoes finais

Na presente pesquisa assumiu-se o propdsito de desvelar os conhecimentos, atitudes
e imagens dos alunos do nono ano acerca do estudo. Pode-se dizer que, a partir da analise
dimensional, o estudo para esses alunos possui um sentido “utilitario”, representado em
funcéo das possibilidades que ele pode trazer para o seu futuro: como um emprego, uma vaga
na universidade, dinheiro; enfim, como possibilidade de uma vida melhor.

A atitude como “orientacdo global em relagdo ao objeto da representacdo social”
(MOSCOVICI, 2012, p. 65) se constitui na matriz sobre a qual se alocam os conhecimentos e
as suas imagens. Nas informacdes analisadas, as atitudes predominantes sdo de: rejeicdo as
aulas chatas e as matérias dificeis, a cobranca dos pais; a obrigacdo de estudar e a
necessidade/obrigacéo de vir a escola. Menos frequentes sao as atitudes favoraveis: a escola
pelas amizades e convivio, mas ndo pelo estudo em si; ao estudo que pode ser facil e depender

da vontade. Sdo atitudes opostas associadas as valorizagdes com o predominio das atitudes
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negativas. Em sintese, as atitudes dos alunos em relacdo ao estudo sdo, em frequéncias
decrescente, negativa, neutra ou positiva, indicando que o contexto de apreensdo do estudo é
desfavoravel.

As falas desses alunos fornecem conhecimentos advindos de duas vias: a primeira, e
a mais significativa é a via tradicional que se relaciona com a origem historica do estudo; a
segunda é a via funcional e material, firmada nos embates sobre o estudo no cotidiano desses
alunos. A origem histérica defende o estudo como um importante caminho para conseguir um
futuro melhor e o sucesso pessoal associado ao valor socioecondmico presente no imaginario
social. Assim, os alunos que vivem em condic¢des socioecondmicas desfavoraveis representam
0 estudo de forma positiva, pois veem nele a esperanca de dias melhores.

As imagens levantadas: de quem estuda sdo de sujeito importante, com bom emprego e
fixo, chefe, patrdo que ganha bem, tem carro e casa; de estudioso, perfeito, quietinho, nerd e o cdf,
esses Ultimos tomados em sentido pejorativo por levarem a sério as orientacdes da escola; quem
nao estuda ¢ mendigo, desempregado e sem futuro; ndo estudar é tolice, coisa de crianga, nota
vermelha, reprovacéo, repeténcia, relaxamento, preguica, abandono, vive com a corda no pescoco
e, no futuro serdo traficantes e pistoleiros; estudar € comer livro, desossar o contetdo, trabalho
que demanda esforco e dedicacdo; pais e professores que acompanham o estudo pegam no pé,
batem sempre na mesma tecla, sdo granddes e fortes. Enfim, essas imagens condensam ideias de
que estudar garante o futuro e tal como no conto da formiga e da cigarra, plantando hoje é
possivel colher no amanhd. Defende-se a ideia de que estudar é necessario, garante o futuro e o
sucesso, porém para obter aprovacgdo dos colegas deve ser um esforco moderado.

Contudo, em meio a essa representacdo idealizada surgem trés aspectos que dizem
respeito ao carater funcional e pratico do estudo: o reclame dos alunos a coer¢éo no estudo; o
cotidiano de relacBes conflitantes representado pelas disciplinas; a responsabilidade quanto
aos afazeres associados ao estudo. No que diz respeito ao primeiro aspecto os alunos exibem
atitudes e imagens negativas, indicando recusa ao estudo; no segundo, as dificuldades frente
as disciplinas e a relacdo professor-aluno nem sempre dialogicas; e, no terceiro, a
responsabilidade no que diz respeito ao cumprimento das tarefas escolares.

A RS do estudo situa-se entre as idealizagbes discursivas e a sua negagdo no
cotidiano vivido, atravessado por praticas educacionais heterbnomas que desfavorecem a
opcao pelo estudo e o desenvolvimento de seu habito. Ao contrario, o habito de estudo nédo
pode ser desenvolvido sendo “na e pela cooperagao” (PIAGET, 1994, p. 91), pois a forma
como os professores conduzem as rotinas pedagdgicas influem mais na sua valorizagdo do

que os discursos sobre a sua importancia (PIAGET, 1996). As acdes para a construcdo do
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habito de estudo, implicam na compreensdo dos saberes, visdes e representacdes dos alunos
(JODELET, 2007). Se o que se deseja no espaco educativo € a construcdo de habitos
auténomos de estudo, os achados da presente pesquisa possibilitam o dialogo com os alunos a

partir dos significados assumidos no cotidiano.
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