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RESUMO

Discussdes sobre pluralidade cultural na educacdo fortaleceram-se, no Brasil, pds Lei
10639/2003. Nesse trabalho, buscou-se compreender como tem sido efetivado um ensino
de Historia atento aos principios da educacao das relagdes étnico-raciais (BRASIL, 2004)
em uma turma do Ensino Fundamental anos iniciais de escola publica. A pesquisa
qualitativa orientou-se pela metodologia etnografica atenta as técnicas de observagio
participante, entrevista e descricdo em diario de campo, além de pesquisa bibliografica e
documental. Constatou-se a fragilidade com que o ensino de Histéria tem ocupado o
processo formativo de criancas considerando-se, ainda, os limites da formacdo docente e a
postura teodrica e metodoldgica adotada pelo profissional da educacdo em sala de aula.
Limites que atingem, igualmente, a educacdo para as relagcdes étnico-raciais a ponto de
serem, praticamente, legitimadas posturas preconceituosas e discriminatérias dentro da
propria sala de aula seja entre alunos seja entre alunos e o proprio profissional da
docéncia.

Palavras-chave: Relacdes étnico-raciais. Ensino de Historia. Ensino Fundamental anos
iniciais. Lei 10639/2003.

ABSTRACT

Discussions on cultural plurality in education were strengthened, in Brazil, after Law
10639/2003. In this work, we sought to understand how history teaching has been carried
out, attentive to the principles of the education of ethnic-racial relations (BRAZIL, 2004) in
an elementary school class in the early years of public school. The qualitative research was
guided by the ethnographic methodology attentive to the techniques of participant
observation, interview and description in a field diary, in addition to bibliographical and
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documentary research. The weakness with which the teaching of History has occupied the
educational process of children was found, considering, still, the limits of the teacher
formation and the theoretical and methodological posture adopted by the education
professional in the classroom. Limits that equally affect education for ethnic-racial relations
to the point that they are practically legitimized prejudiced and discriminatory attitudes
within the classroom, be it between students or between students and the teaching
professional himself.

Keywords: Ethnic-racial relations. History teaching. Elementary school early years. Law
10639/2003.

RESUMEN

Los debates sobre la pluralidad cultural en la educacién se fortalecieron, en Brasil, a partir
de la Ley 10639/2003. En este trabajo se buscé comprender cdmo se ha llevado a cabo la
ensefianza de la historia, atentos a los principios de la educacién de las relaciones étnico-
raciales (BRASIL, 2004) en una clase de la escuela primaria en los primeros aiios de la
escuela publica. La investigacion cualitativa estuvo guiada por la metodologia etnogrdfica
atenta a las técnicas de observacion participante, entrevista y descripcién en un diario de
campo, ademds de la investigacion bibliogrdfica y documental. Se encontré la debilidad con
que la ensefianza de la Historia ha ocupado el proceso educativo de los nifios, considerando,
atin, los limites de la formacion docente y la postura tedrica y metodoldgica adoptada por el
profesional de la educacién en el aula. Limites que afectan igualmente a la educacion por las
relaciones étnico-raciales hasta el punto de que se legitiman prdcticamente actitudes
prejuiciosas y discriminatorias dentro del aula, ya sea entre alumnos o entre alumnos y el
propio profesional docente.

Palabras clave: Relaciones étnico-raciales. Ensefianza de la historia. Primeros afos de la
escuela primaria. Ley 10639/2003.

Introducao

O avang¢o do debate acerca do curriculo, no Brasil, proporcionou espago para
discussdes sobre etnicidade. Em que pese a busca pela igualdade étnico-racial datar, no
Pais, do inicio do século XX, a partir da organizacdo da Frente Negra Brasileira (1930), o
debate com implicagdes objetivas e diretas no dmbito escolar ganhou corpo, somente, no
final do século. Legalmente, a Constituicio de 1988 foi a precursora nas referéncias a
efetivacdo do reconhecimento e valorizagdo a diversidade étnico-racial, incisivamente,
sobre a cultura afro-brasileira e africana, buscando a erradicacdo da discriminacdo e do
preconceito racial.

No bojo da nova organizacdo legal foi publicada a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacido Nacional (LDB), Lei 9394/1996, segundo a qual os curriculos escolares devem
seguir, em parte, uma base nacional, sendo complementados por uma parte diversificada

representativa das caracteristicas do seu local, considerando-se, nesse aspecto, as
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contribuicées das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente, das matrizes indigenas, africanas e europeias, conforme o seu Art. 26.

A posterior regulamentacdo do Art. 26 da LBD configurou-se como “Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgdo das Relagdes Etnico-raciais” - DCNERER (BRASIL,
2004) em referéncia a Lei 10639/2003 que tornou obrigatério o ensino de Histéria e
Cultura afro-brasileira e africana em todo o curriculo da Educacdo Basica. As Diretrizes
apontam caminhos que podem ser percorridos rumo a efetivacio da referida lei, podendo
ser adaptada de acordo com a realidade de cada localidade. Nesse intervalo de tempo
entre LDB de 1996 e Diretrizes de 2004, profissionais da educacdo tiveram acesso a
orientacdes sobre o trabalho com o tema pluralidade cultural considerado uma das
proposicdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) sob a denominagdo de
temas transversais.

Como consequéncia das proposicdoes dos documentos anteriores, foi publicado o
documento “Orientacdes e acbes para a educacdo das relacdes étnico-raciais” - OAERER
(BRASIL, 2006). Com o propdsito de ressignificar a pratica pedagégica docente, o
documento sugere e orienta sobre a abordagem da tematica das relagdes étnico-raciais
para cada segmento de ensino da Educacdo Basica.

Contudo, diante das dificuldades apresentadas pelas escolas para a efetivacdo das
Diretrizes e outras orientacées normativas, foi elaborado o “Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira” (BRASIL, 2009) com a
funcdo de colaborar com o cumprimento da legislacdo pertinente ao assunto, “[..]. com
vistas a enfrentar todas as formas de preconceito e discriminagdo para garantir o direito
de aprender e a equidade educacional a fim de promover uma sociedade mais justa e
solidaria” (BRASIL, 2009, p. 27).

Diante desse cendrio, passamos a questionar como estavam sendo aplicadas todas
essas orientacdes legais nas escolas publicas do Rio Grande do Norte. Assim, com foco nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, buscamos analisar praticas pedagogicas
concernentes a relacdo entre ensino de Histdria e educagao para relagdes étnico-raciais.

Buscamos o0 modo como uma professora de uma turma do 52 ano percebia o seu
ambiente e seus alunos, como se relacionava com eles e como interpretava suas agoes
diante daquele contexto. Assim, observamos o contexto com atencdo as suas
caracteristicas e influéncias, e, assim, produzimos cerca de 200 paginas de registros
descritivos em diario de campo, resultado das 390 horas de observagdes realizadas em
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sala de aula na Escola Estadual Potiguassu (Natal-RN). Ou seja, em termos metodoldgicos,
seguimos os referenciais da pesquisa qualitativa, orientada pela metodologia etnografica
(LUDKE e ANDRE, 2015). Queriamos vislumbrar, através das lentes do sujeito da pesquisa,
como a docente percebia, compreendia e representava seu universo, em especial, como
conduzia as relacdes étnico-raciais no ambiente educativo. Para tanto, langamos mao de
observacdo participante, entrevista e descricao em diario de campo. Realizamos, também,

pesquisa bibliografica e documental.

Orientacoes legais locais

No Plano Estadual de Educacdo do Rio Grande do Norte - PEE-RN (2015-2025)
identificamos a intencdo do Estado de buscar acoes de enfrentamento as desigualdades
étnico-sociais e combate ao racismo. Verificamos que, para o componente curricular de
Historia, estdo indicadas as contribui¢des das diferentes etnias que formam o povo
brasileiro, nos seus aspectos sociais, culturais e econémicos, com atenc¢do especial as
etnias de matrizes africanas, indigenas e europeias.

O Projeto Politico Pedagégico (PPP) de cada uma das escolas estaduais deveria
dialogar com as orientacdes legais nacionais e locais. Contudo, no PPP da Escola Estadual
Potiguassu (ESCOLA, 2015), o assunto ndo existe. O Projeto propde a formacdo de um
curriculo diverso e dindmico com o intuito de responder as necessidades do aluno ao
mesmo tempo em que se adequa a faixa etdria, pautando as ag¢des propostas na
perspectiva socio interacionista. Mas ndo ha quaisquer referéncias as DCNERER ou as
OAERER, por exemplo.

A Escola Estadual Potiguassu (EEP) é uma instituicdo de pequeno porte, contendo,
apenas, quatro salas de aula. Foi fundada em 1942, no bairro Igapd, zona norte da cidade
de Natal-RN, localidade considerada como violenta pela existéncia de atuagdo de faccoes
criminosas, segundo a professora Marcelina (2016)! em entrevista.

A pesquisa de campo foi desenvolvida na turma do 52 ano, composta por seis
meninas e nove meninos. O predominio de caracteristicas afrodescendentes entre os
alunos ndo é motivo para inexisténcia de atitudes de preconceito e discriminagao.
Verificamos auséncia de proposicées ou acdes da Escola em relagdo ao combate a tais
posturas de negacdo. Cenas de preconceito também sdo constantes dos meninos para com

as meninas as quais se calam diante de tomadas de decisdo dos meninos. Situacdo que se

1 Nome ficticio conforme acordado em Termo de Consentimento Livre e Esclarecido de Entrevista,
no qual foram explicitados, ainda: dados da pesquisa, contato das pesquisadoras e a garantia do
aninimato da professora.
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estende, também, a professora da turma (Marcelina, 55 anos). Formada em Pedagogia
desde 1995, possui 25 anos de experiéncia docente, sendo desses, 17 dedicados a EEP.
Apés um periodo inicial de observacdes in loco e no intuito de perceber os
conhecimentos da professora acerca da legislacdo relativa a educagdo para relacdes
étnico-raciais, questionamos acerca da Lei 10639/2003. Vejamos o pronunciamento da

professora da EEP:

Pesquisadora: Vocé ja ouviu falar da Lei 10.639/2003?

Professora: Ndo. Eu ndo lembro por nimero. Mas, se vocé disser do
que trata alei ...

Pesquisadora: Trata sobre o ensino da histéria e cultura africana nas
escolas de ensino béasico. Vocé ja ouviu alguma coisa sobre essa lei?
Vocé conhece algo sobre dela?

Professora: Deveria, né? Porque a lei diz que é para o ensino basico,
ja era para ter chegado para os professores. Num é?

Pesquisadora: Desde 2003 essa lei foi sancionada.

Professora: Eu... até hoje na televisio, nio foi falado assim, o nimero
da lei, mas, que tinha a lei . [..] mas, ao vocé falar agora, me vem
aquela coisa bem vaga de que ja ouvi em algum momento na
televisao.

Pesquisadora: A que vocé atribui essa ndo chegada da lei até vocé?
Professora: Aos nossos governantes. (MARCELINA, 2016).

Com base em horas de observacdo sobre as praticas da docente, consideravamos
possivel que a professora salientasse a falta de vivéncia da pratica da informacio e
pesquisa. Contudo a responsabilidade recaiu nos meios de comunicagdo considerados ndo
esclarecedores e, em seguida, ao governo, que para a docente, deveria promover
formagdes sobre o tema. Marcelina desvia-se da responsabilidade para com a prépria
formacao, nio se coloca como pesquisadora no exercicio da sua profissdo. Sem duvida,
como afirma Fernandes (2005), problema grave tem sido a formacdo de professores para
os anos iniciais do Ensino Fundamental, sobretudo, se considerarmos a tematica das
relagdes étnico-raciais. Formacdo e publicagio de materiais didaticos tornam-se
necessarios. Mas vale salientar que, principalmente, entre os anos de 2005 e 2015, esse
aspecto foi relativamente bem cuidado em funcdo da atuagido da Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e Inclusido (Secadi) extinta em janeiro de 2019.

O que se espera, de modo geral, é uma revisdo educacional, pautada no respeito a
diversidade étnico-racial e ao reconhecimento e valorizagdo da cultura afro-brasileira.
Nesse processo, o professor tem a funciao de promover e mediar as ressignificacdes das
concepcdes do senso comum elaboradas pelos alunos e por si mesmo, pois diante das suas
concepcoes e referéncias educacionais é que se define o processo de continuidade ou de
renovacao de praticas. Conforme as OAERER:
DN @ @
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Se o educador se constituir como produtor consciente de
conhecimento, pesquisador de sua propria pratica, sua propria a¢do
educativa de saberes a este respeito, isto pode se tornar altamente
transformador. E é de suma importancia que o professor se veja
como produtor de historia, de conhecimento de a¢des que podem
transformar vida, ou seja, que é potencialmente um individuo
transformador, criativo (BRASIL, 2006, p. 64).

Nessa perspectiva as OAERER (BRASIL, 2006) apresentam pontos reflexivos que
devem ser contemplados para o trato pedagdgico promotor da diversidade étnico-racial e,
ao final, propdem atividades praticas de acordo com cada segmento. Para o Ensino
Fundamental as sugestdes sdo flexiveis adaptando-se tanto aos anos iniciais quanto aos
finais. Os temas sugeridos sdo: influéncia africana na lingua portuguesa; musica, literatura
e diversidade étnico-racial; trajetérias do povo negro no espaco; arte e matematica;
histérico da comunidade; arte e cultura negras; além de indicacées de videos, filmes,
musicas, jogos e obras de arte e histéria.

E atribuicdo das redes e sistemas de ensino: incorporar os contetidos previstos nas
DCNERER (BRASIL, 2004) em todas as etapas e niveis da educacdo assim como respeitar o
Plano Nacional de Educagdo (PNE) em vigor. Igualmente é necessario fomentar a formagao
inicial e continuada dos profissionais de educacdo e a producdo de materiais didaticos e
paradidaticos que atendam ao disposto nas DCNERER; realizar avaliacdo diagnoéstica
acerca da aplicacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/082 na Educacdo Basica; e, incentivar

pesquisas no ambito da tematica.

0 Governo Federal é responsavel pela articulagdo com as redes e os sistemas de
educacdo estaduais e municipais a partir do PNE e pelo auxilio financeiro e assisténcia
técnica aos estados na implementacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08. Também é sua
funcdo estabelecer, em colaboragdo com os estados e municipios, as competéncias que
norteardo a elaboracdo curricular na Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino

Médio, além de normatizar os cursos de graduagio e p6s-graduagio.

Experiéncias de etnicidade e historicizacao na escola e em sala de

aula
Com base nas orientacdes dos sistemas governamentais federal, estadual e

municipal, as escolas deveriam: elaborar seu PPP com a participagdo da comunidade

2Lei11645/2008 - Altera a Lei 10639/2003 ao incluir a tematica indigena. Estabelece, portanto, a
inclusdo no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena".
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escolar, elaborando o curriculo com vistas a implantacdo do que determinam as Leis
10.639/03 e 11.645/08; estimular a formacao continuada e estudos acerca da educacgio
das relagbdes étnico-raciais e histéria e cultura africana e afro-brasileira; solicitar aos
6rgdos mantenedores da instituicdo materiais didaticos e paradidaticos para o ensino da
tematica; identificar e coibir através de medidas socioeducativas acdes de racismo e
preconceitos no ambiente escolar.

A partir do exposto, verificamos a concepcao de educacio defendida pelo PPP da
Escola Estadual Potiguassu, que diz primar por uma sociedade mais justa e igualitaria.
Declara-se que a instituicdo busca a formacao integral do sujeito, desenvolvendo sua
capacidade cognitiva, social e politica, assim como a sua constituicio como agente
transformador da sociedade em que esta inserido. Diante do discurso da formacgao integral
do aluno, entendemos que as demais capacidades, sociais, intelectuais e cognitivas devem
ser consideradas na preparacdo das acoes educativas. Tais aspectos ndo foram verificados
na sala de aula da turma do 52 ano da EEP. Constatamos que os alunos ndo eram
incentivados a buscar a resolucio dos problemas, a realizar as atividades de forma
independente. As atividades, na maioria das vezes, eram registradas no quadro. Ao fim da
copia, pela professora, a mesma respondia com os alunos, ndo lhes permitindo pensar e
buscar respostas para as questdes propostas. Além disso, eram atividades que ndo
desafiavam, nem promoviam reflexdes para a elabora¢do de novos conhecimentos. (Diario
de campo, 17/11/2016).

De modo geral, exercicios de copia de textos bem como atividades com enunciados
e respostas prontas foram a marca das aulas, entre elas as de Histéria. O ensino que toma
por base “a descoberta” como defende Azevedo (2013) ndo pode ser visto em sala de aula.

Quanto a permanéncia do tradicional no ensino de Histéria, Abud (2012b, p. 558) declara:

Apesar de ser apontada pelos professores e especialistas em Historia
como formadora da consciéncia critica, a disciplina ndo atinge esse
aspecto da formagio do individuo, ou melhor, ndo inicia sua trajetdria
formativa nos primeiros anos de escolarizagdo, presa que estd aos
aspectos factuais, considerados de mais facil acesso para as criancas,
por que seria uma “informagio concreta”.

Durante o periodo de observacdo, a professora fez-nos solicitacdes de auxilio,
como, por exemplo, sugestdes de filmes. [sso em decorréncia de ter chegado o seu dia de
utilizacdo de recursos multimidia, conforme organizacio da Escola. Diante das atitudes de
preconceito percebidas em sala de aula, sugerimos o filme “C]J7 - o Brinquedo magico”, o
qual aborda diferentes questoes relativas as diferengas. Porém, o que vimos foi a auséncia
de discussdes e reflexdes sobre as acdes apresentadas no filme, resultado da nao
DN @ @

REVISTA EDUCACAO E CULTURA CONTEMPORANEA | v.18,n.56, p. 190-210,2021.
ISSN ONLINE: 2238-1279

196



ETNICIDADE E ENSINO DE HISTORIA - COMO ESTAO SENDO FORMADAS AS CRIANCAS NO SECULO XXI?
FELICIANO, LUCECLIA S.; AZEVEDO, CRISLAINE B.

preparacao antecipada da professora sobre a obra, que foi tdo inédita para ela quanto para
os alunos. Por ocasido de evento especifico do calendario da EEP, denominado “aula da
saudade”, sugerimos outra obra.

A referida aula teve como tema: “anos 60”. A defini¢do foi uma determinagdo da
professora mesmo diante da rejeicdo dos alunos ao assunto. Para o trabalho, mais uma
vez, solicitou nossa ajuda. Como em outras ocasides, apresentamos atividades com
enfoque étnico-racial. Levamos um filme que demonstra os anos 60 e as lutas contra o
preconceito racial na época: “Hairprash: em busca da fama”. Indicamos logo para que a
professora o assistisse e, assim, pudesse melhor discutir com seus alunos. Mas a
professora apenas enfatizou a moda e as dancas apresentadas na obra. Acreditdvamos na
possibilidade de uma discussao acerca das orientacdes politicas, sociais e culturais, o que
ndo ocorreu (Diario de campo, 09/11/2016).

O filme, mais uma vez, desempenhou o papel de lazer. Distante da discussdo sobre
o racismo nos anos de 1960, a professora, continuou agindo como se o mesmo nao
existisse, inclusive, salientando que entre seus alunos ndo havia preconceitos. Percebemos
a venda que encobria seus olhos ou a tentativa de coloca-la nos pesquisadores.

A observagdo das aulas buscava a compreensdo da metodologia docente
demonstrada, sobretudo, ao tratar de conhecimentos histéricos. Mas esses foram
marcados pela raridade em sala de aula. A falta constante de aulas de Historia terminou
por contribuir também para a compreensio de outros aspectos do contexto escolar, como
a falta de (ou precaria) formagao docente.

Como bem registra Azevedo (2010, p. 350): “de fato os professores que atuam
nesta etapa do ensino ndo sdo formados para trabalhar nesta perspectiva e a Academia
também dedica pouquissimos esforcos a reflexdo, problematizacdo e viabilizacdo de
alternativas a tradi¢do construida no espago da historia ensinada nas séries iniciais”.
Coelho (2011, p. 108), por sua vez, bem destaca como um complicador para a pratica
docente, a falta de formacdo mais especifica na area de Histéria das professoras dos anos
iniciais alvo da sua pesquisa.

As dificuldades tornam-se ainda mais evidentes quando se trata da pratica docente
que articula os conhecimentos das diferentes areas com as relagdes étnico raciais. Mas
algo que pode contribuir para que o professor se aproxime do universo da diversidade é,
simplesmente, voltar-se, de fato, para seus alunos e estudar sistematicamente para
realimentar o seu trabalho docente levando em consideracdo as proprias experiéncias
profissionais e, em relacio especifica com a Histdria, buscar pensar refletidamente sobre a
proépria historicidade pessoal e profissional e tentar fazer isso, também, com seus alunos.
“A reflexdo sobre o sentido do conhecimento histérico pode ser feita pelo educador a
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partir de questionamentos direcionados as crian¢as sobre como seria dificil suas vidas
sem a compreensao do passado. [...]” (SIQUEIRA; QUIRINO, 2012, p. 5).

Sem essa relacdo com o contexto vivido pelos alunos perde-se qualquer tentativa
de historicizacdo das vivéncias humanas em sociedade no decorrer do tempo. Ensinar
Historia exige, obviamente, dominio de conteido informativo, mas requer outras
competéncias como lidar com as relacdes de temporalidade. O tratamento de fatos
histéricos sem esse dominio sobre o tempo reduz a histéria a uma simples reunido de
informacdes sem sentido, visto que desencadeadas, desencontradas em relagdo aos
sujeitos e suas circunstancias. Para criancas, em uma aula nesses moldes, a confusao esta
dada e como seres pensantes, logo ao perceberem que algo esta confuso ou inadequado
(ainda que ndo consigam explicar as razdes), passam a contesta-lo e da forma como
permite o seu desenvolvimento cognitivo e s6cio emocional. Dessa maneira é que os
alunos assistiam as aulas, mas ndo sem se manifestar sobre elas. Por exemplo, em uma das
aulas de Historia, foram abordados os acontecimentos sobre a ditadura militar (1964-85).
A professora relatava fatos que presenciou quando crianca, apontando elementos que ndo
havia durante a ditadura, como as elei¢des diretas. Da ditadura militar, enveredou pelo
governo Collor e o seu impeachment, buscando uma reflexdo com os alunos acerca da
situacdo politica atual. Sentimos falta da ligacdo temporal entre os fatos assim como foi
visivel a ndo preparacdo da professora para a aula, pois eram constantes suas duvidas
sobre os fatos histéricos e a temporalidade. Diante disso, os alunos comegaram a exigir
que substituisse a aula de Histéria pela de Matematica, sendo acatada pela professora,
ficando a aula de Historia restrita a aproximadamente 30 minutos de duracao (Diario de
campo, 28/11/2016).

Dois problemas graves saltavam aos olhos relativos: ao dominio das questdes
temporais e ao curto espago de tempo destinado as aulas de Histéria. Em relacdo ao
primeiro aspecto, ndo temos como minimizar a dimensao das implicagdes negativas para a
formacao dos alunos e nao temos como deixar de registrar devido a dimensdo que ocupa
ndo apenas na sala de aula da professora Marcelina, mas, em muitas das salas de aula dos
anos iniciais do Ensino Fundamental como bem demonstra a bibliografia da area. O
trabalho com aspectos temporais tem sido desvirtuado em algumas situagdes escolares. E
preciso termos em mente que ensinar e aprender Histéria requer reflexdo sobre a
experiéncia humana em sociedade e isso necessita de dominio sobre questdes temporais.

E preciso consciéncia sobre o significado do que vem a ser o tempo histérico. Esse
vai muito além da cronologia. Situar-se historicamente, “[..] é perceber que os fatos

histéricos que acontecem ao seu redor decorrem de uma dindmica de relagdes espaciais
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proximas e distantes e se estabelecem numa multiplicidade temporal”. (ABUD, 2012a, p.
11).

0 que percebemos foi uma auséncia consideravel de momentos de Histdria em sala
de aula. Isso explica, em certa medida, os poucos registros referentes as praticas docentes
da professora Marcelina, apesar do tempo alargado dedicado a observagdo das aulas no
segundo semestre de 2016 na Escola Potiguassu.

Esse problema foi registrado, também, por outros pesquisadores. Dorotéio (2012),
por exemplo, bem salienta o pouco espaco que a Histdria tem nas atividades escolares ao
longo da semana. Bernardo (2009), por sua vez, ao se referir ao papel da escola na
formacao dos sujeitos, também retrata a diferenca no tratamento dispensado a disciplina
Histéria em relacdo ao lugar que ocupa, por exemplo, a disciplina Lingua Portuguesa nos

anos iniciais do Ensino Fundamental. De acordo com a autora:

quando se trata do conhecimento histdérico este recebe um status
inferior na formacdo escolar, seja porque, como vimos em sua
trajetdria, ele foi marcado por metodologias pouco dindmicas e
finalidade demasiadamente patriética. Seja porque os seus objetivos
nio parecem estar totalmente elucidados aos agendes do ensino. E
como se fosse possivel formar uma auto-identidade e vivenciar as
experiéncias no tempo a partir do nada. (BERNARDO, 2009, p. 40).

A metodologia adotada pela professora Marcelina tem viés tradicional de cunho
mecanicista. A falta do planejamento e orientacdes para sua elaboracdo resulta em aulas
descontextualizadas desprovidas de desafios e inovagdes na construcdo do conhecimento.
Sabemos que planejar, corretamente, requer tempo e dedicacao e, na maioria das vezes, o
planejamento ndo se mostrou presente nas suas aulas. As atividades seguiam sugeridas
aleatoriamente, nesse caso, assim como a professora, o aluno ndo conseguia identificar o
“para que” estava realizando a atividade proposta. A intencionalidade proépria de um
planejamento de ensino ndo aparecia nas aulas. Algo que os préprios alunos percebiam e,
a partir de entdo, interferiam de todo o modo para controlar as acdes docentes em sala.

Em contexto de ensino e aprendizagem como esse, perde-se oportunidade de
trabalhar questdes sociais, por si de cunho interdisciplinar e, logo, com abertura para
principios de etnicidade e a partir da realidade do seu publico escolar. Perde-se a
oportunidade de dar sentido as suas aulas ao colocar como objeto de discussdo, a
realidade social e historica dos alunos, suas memaorias sobre a historia vivida.

E preciso questionar o ensino de Histéria quanto a essa construgio de memoria e
conhecimentos que excluem. A articulacdo entre ensino de Histéria e educagdo para
relagdes étnico-raciais é uma possibilidade concreta para tanto e isso os proprios alunos
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encarregam-se de dar indicativos quando expdem suas experiéncias que em nada se
aproximam dos “contetidos” da aula. Exemplos sdo as narrativas sobre a violéncia vista
por eles na comunidade onde moram e sobre as quais, a professora ndo chega a esbocar
qualquer outra reagdo que ndo a indiferenca. Os alunos dos anos iniciais possuem histéria
e memoria e essas precisam ser consideradas e trabalhadas pelos professores.

Na pratica da professora Marcelina, outra caracteristica a considerar é a forte
presenca da religiosidade. A docente coloca a evangelizacdo como promotora das suas
acdes. Houve momentos em que os alunos queriam ser ouvidos e relatar sobre os instantes
de apreensdo decorrentes de violéncia e dos quais foram testemunhas, porém, tudo o que
a professora poderia lhes oferecer, de acordo com suas palavras, eram oragdes. Mas os
acontecimentos ndo tinham fundo religioso, suas causas eram humanas, provenientes da
violéncia urbana, inseguranca, desigualdades sociais, resultados, portanto, de acdes,
sobretudo sociais, econdmicas e politicas. Mudancas em tais contextos requeriam
discussoes e proposicdo de acdes concretas tendo em vista melhorias na vida dos sujeitos,
cidadaos detentores de direitos politicos, civis e sociais.

Diante da realidade dos alunos, a professora Marcelina perdia a oportunidade de
trabalhar questdes sociais vivenciadas pela comunidade onde a Escola Estadual
Potiguassu estava inserida. Sobretudo pelo fato de tais questdes estarem relacionadas a
processos de exclusdo social, é que se tornavam necessarias de serem tomadas como
objeto de discussdo e problematizacdo. Se ndo na aula especifica em que os alunos se
manifestaram, por uma falta de preparo pontual talvez, mas em aulas seguintes, para as
quais a professora Marcelina buscaria formacdo. Contudo o que vimos foi a
desconsideracdo daquela realidade como digna de ser tomada como objeto, ao menos, de
uma discussao.

Além disso, havia de se considerar a laicidade do ensino na escola publica
brasileira garantida desde a constituicdo da Republica no Pais que garantia liberdade de
conteddo para a temadtica. Além disso, as aulas da professora Marcelina foram observadas
no segundo semestre de 2016, portanto, antes da mudanca estabelecida pelo atual
Supremo Tribunal Federal do Brasil (STF), que, em 27/09/2017, passou a garantir o
ensino religioso nas escolas publicas, inclusive, podendo ser considerado a partir de uma
Unica religido3. Nesse aspecto, Silva (2005, p. 124) enfatiza a funcdo da escola na

abordagem sobre a religiosidade, enfatizando a laicidade da escola:

3 0 STF declarou constitucional, por 6 votos a 5, o ensino religioso confessional na rede publica de
ensino brasileira. Ver: https://www.conjur.com.br/2017-set-27 /stf-permite-ensino-religioso-
confessional-escolas-publicas Acesso em 05 de setembro de 2019.

L
REVISTA EDUCACAO E CULTURA CONTEMPORANEA | v.18,n.56, p. 190-210,2021.
ISSN ONLINE: 2238-1279

200


https://www.conjur.com.br/2017-set-27/stf-permite-ensino-religioso-confessional-escolas-publicas
https://www.conjur.com.br/2017-set-27/stf-permite-ensino-religioso-confessional-escolas-publicas

ETNICIDADE E ENSINO DE HISTORIA - COMO ESTAO SENDO FORMADAS AS CRIANCAS NO SECULO XXI?
FELICIANO, LUCECLIA S.; AZEVEDO, CRISLAINE B.

O ensino publico deve ater-se as suas fun¢des no que diz respeito ao
trato com as populagoes, as quais apresentam diversidades de toda
ordem, inclusive religiosa. Pensando o ensino publico e suas
atribui¢des, devemos investir na instru¢do abolindo a doutrinacao
religiosa, porque a escola laica é uma das mais importantes conquistas
sociais baseadas nos principios democraticos.

Na sala de aula do 52 ano do Ensino Fundamental da EEP, expressdes religiosas
seguiam utilizadas pela professora como solucdo e explicacdo para diferentes fatos. A
reiteracdo da sua narrativa promovia o fortalecimento da acdo evangelizadora. Assim é
que os alunos pronunciavam, frequentemente, expressdes religiosas como: “sangue de
Jesus tem poder”, “amém”, proferidas, também, pela professora. Nesse contexto, o aluno A.
disse a professora que estava com dores de cabeca e, logo, a mesma respondeu: “Jesus lhe
curou. Ele morreu na cruz para acabar com as doencgas” (Diario de campo, 2016) sem que
nada mais fosse dito ou feito.

A Escola apresenta caracteristicas de ambiente cristdo evangelizador, expressoes
religiosas que nio correspondem aquelas adotadas como padrio, sdo desconsideradas. E
pungente o aspecto negativo atribuido as religides de matrizes africanas, solidificadas
como algo negativo no decorrer dos anos. A falta de informagdo, conhecimento e
sensibilidade docente fortalece acGes preconceituosas e racistas acabando com quaisquer
possibilidades de tratamento de aspectos religiosos para além do cristianismo que segue
tratado de modo doutrinador. Quanto ao postulado, Silva (2005) afirma que é possivel a
abordagem da religiosidade mitoldgica africana destituida da doutrinagio religiosa, sendo
tratada ao nivel de informacao, forma de abordagem que deveria ser reproduzida pelo
ensino-aprendizagem relativo a todas as religides.

Diante do desconhecimento das premissas das diversas religides, em especial, as
de matrizes africanas, temos como consequéncia, referéncias a religiosidade africana
esbocadas pelos alunos de forma pejorativa e deturpada. Expressoes eram utilizadas como
forma de agressdo de um aluno para com o outro, como observamos na situagido ocorrida
no dia 07/10/2016. Em uma discussao entre dois alunos, o aluno MI referiu-se ao colega
como “imacumbado”. Porém a professora ndo esbo¢ou nenhuma reacao. Inferimos que o
fato de fingir ndo ouvir é resultado da prote¢do que a professora direciona ao aluno Ml e,
ao mesmo tempo, da falta de conhecimentos acerca de expressdes linguisticas correntes
no seu proprio Pais e que sdo de origem africana (Diario de campo, 2016).

Os alunos repetem na escola aquilo que aprendem fora dela sem orientacdo e
fundamentagdo. A escola, como promotora de uma educac¢do para as relagdes sociais e
diversas, deve, através do professor, promover a ressignificagdo de tais pensamentos,

informando e formando cidadaos que convivam em sociedade respeitando a pluralidade
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cultural, étnica e religiosa. A reproducdo do preconceito representada pela omissao deixa
evidente o compartilhamento, entre docente e aluno, dos pensamentos produzidos e
reproduzidos no senso comum, comprovado a partir da negacdo em desfazer e
reestruturar a concepc¢do do aluno acerca das religides de matrizes africanas.

O conhecimento acerca dos elementos fundantes da histéria e cultura africana e
afro-brasileira ainda estd impregnado pelas marcas do passado, e ainda segue apregoado
como algo negativo e até mesmo “proibido”. “Na verdade, ndo ha diferengas substantivas
entre a conduta de idedlogos e religiosos catélicos e protestantes na defesa de conceitos
que fortalecessem o racismo no passado, propiciando a sua presenca hoje, ainda forte, no
imaginario popular” (SANT’ANA, 2005, p.48).

A professora Marcelina desempenha um papel determinante na educacdo
institucionalizada, porém ainda nio percebeu o importante papel que tem no processo de
erradicacdo das diversas formas de preconceito que a turma do 52 ano do Ensino
Fundamental tem apresentado. Ao mesmo tempo em que, ainda, ndo se deu conta que seu
siléncio fortalece a repeticdo e transmissao de tais praticas.

Como declara Azevedo (2011, p. 179), “principios, representacoes e festividades de
orientagdes cristds sdo toleradas frequentemente em instituicdes educacionais, nao
ocorrendo o mesmo com as relacionadas as matrizes africanas e indigenas”. Tal
comportamento é presenciado no momento em que, por exemplo, notamos intensa
movimentacdo nas datas cristds como Pascoa, Sio Jodo e Natal e nenhuma mencio ao dia
da Consciéncia Negra. Vale salientar que a data, 20 de novembro, esta definida como de
referéncia obrigatéria no calendario educacional, conforme determina a legislacdo.
Durante a nossa pesquisa na EEP, ndo foram realizadas quaisquer atividades sobre a data,
seus motivos, significados e sentidos. O que nos leva a retornar ao curriculo, que nao
define tal data como comemorativa no seu calendario letivo. Dessa forma, a Escola revela,
diante das caracteristicas explicitadas, que tipo de formacao dos sujeitos defende, pois, ao
mesmo tempo em que absorve determinadas maneiras de pensar, exclui outras, na defesa
e sustentacdo do tipo de sujeito que escolheu formar. Posicionando-se dessa maneira, “a
escola funciona claramente, como uma instituicio transmissora de ideias e,
principalmente, das classes dominantes na medida em que seleciona, e consequentemente,
exclui” (TEIXEIRA, 2011, p. 14). A imposicdo religiosa reflete diretamente no
reconhecimento e na constru¢do de identidade, conduzindo o aluno a proferir a mesma
religido, negando-lhe o direito de conhecer outras, inclusive as de matrizes africanas.

O PPP da Escola, que corresponde ao orientado pelo plano curricular estadual, que
coloca o Ensino Religioso como disciplina a ser contemplada semanalmente, orienta a
abordagem da disciplina de forma democratica e enfatiza o seu estudo sob as bases da
DN @ @
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diversidade e liberdade religiosas. Defende a construg¢do do conhecimento da fé no
contexto de cada religido, sem definir nenhuma como centralizadora (ESCOLA, 2015). No
entanto, como identificado durante o periodo de observacdo, ha incoeréncia entre o
postulado e o efetivado. No cotidiano escolar, a escola define a orientacdo religiosa crista
como centralizadora dos seus atos, desconsiderando os fundamentos das demais religides.
Essa é mais uma forma velada de expressar preconceitos, pois, esses se apresentam por
diversas vias, dentre elas a religiosa. Nesse quesito, o PPP da Escola é mesmo letra morta.
Outro problema identificado diz respeito as relacdes interpessoais entre os alunos.
A falta de respeito entre meninos e meninas em sala de aula é evidente e salta aos olhos,
sobretudo, em decorréncia da tematica da nossa pesquisa. O desrespeito entre os
membros de uma mesma coletividade é uma falta grande quando nos referimos ao tema
diversidade, que para nossos escritos “significa constatar as varias diferencas sociais e
culturais existentes no interior da sociedade brasileira. Reconhecer que essa
complexidade envolve a problematica social, cultural, e étnico-racial é o primeiro passo”
(SILVA e SOUZA, 2008, p. 170). Para além desse, é preciso que os professores considerem
como algo inerente as praticas docentes, a promocao constante de a¢cdes que promovam 0
protagonismo e, ao mesmo tempo, a integracdo de todos os alunos. Sobre esse aspecto,

bem declara Teixeira (2011, p. 26) quando afirma que:

Acgdes simples como, por exemplo, incentivar e permitir que meninos e
meninas realizem as mesmas tarefas na sala de aula, propor tarefas
tidas como do sexo oposto, trabalhar com a promocao de discussdes e
a escuta as falas e angustias das criangas, organizar grupos mistos e
trazer atividades que explorem diferentes linguagens sdo esperadas de
um bom educador e, certamente, estimulam a igualdade entre os sexos.

Contudo possibilidades de atividades como essas ndo foram verificadas em sala de
aula. Em algumas ocasides, inclusive, presenciamos posturas ndo s6 diferentes, mas
enfaticamente contrarias a isso. Ao demonstrar certa protecdo a um discente especifico,
por exemplo, a professora Marcelina termina por reforgar posturas de desrespeito entre
os alunos. Da mesma forma quando se submetia a determinadas praticas de parte dos
estudantes que conseguia monopolizar a atencao docente com o intuito de direcionar
acdes em sala, nem sempre, de cunho educativo. O fato de a professora aceitar a
interferéncia e influéncia de alguns meninos que detinham o “poder” de manipulacio,
contribuia para a introspeccdo dos alunos que apresentavam dificuldades de
aprendizagem. A professora deixava-se dominar pelas vontades do referido grupo de
alunos, sempre respondendo de forma positiva ao que o grupo determina. Mesmo diante

de agressdes verbais, proferidas por esses alunos, a professora ainda apresentava postura
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de submissdo e absorvia como dela, a culpa, sem reagir, sem redirecionar atividades
(Diario de campo, 2016).

Esses fatores faziam parte da tentativa de aproximac¢do da professora com seus
alunos, sempre realizando a vontade do pequeno grupo (mas ativo e falante), mesmo que
nao fosse o desejo da maioria. [sso fazia com que os alunos do 52 ano, mesmo criangas, ndo
lhe atribuissem credibilidade e nem lhe demonstrassem respeito. Observamos que,
durante as aulas, os alunos constantemente referiam-se uns aos outros com palavras
pejorativas, tais como: cabecdo, piolhenta, ladrao, guaxinim das trevas, burro. Porém nao
identificamos nenhuma reacdo da professora. Muitas vezes esses tratamentos eram
direcionados a propria professora, que fingia ndo ouvi-los (Diario de campo, 2016).

A postura da professora era de omissio diante das expressdes preconceituosas e
discriminatérias reveladas pelos alunos. Apesar de definir-se como antirracista, a atitude
de omitir-se diante de fatos como os ocorridos em 27/06/2016, por exemplo, configura-se
como apoio. Essa atitude revela pensamentos afirmativos, porém, velados no que concerne
a preconceito e discriminagio. O que percebemos é que para a professora, tais referéncias
ndo eram importantes, pois eram, simplesmente, os modos de tratamentos entre os alunos
na comunidade.

Diante da postura adotada pela professora, identificamos o fortalecimento das
expressdes de racismo, ao invés do seu combate. Ao mesmo tempo, atribuimos essa
postura a falta de informacao, formacio e sensibilidade no trato com a diversidade. O
siléncio muito diz, principalmente, em situa¢des de ensino-aprendizagem nas quais estio
presentes situacdes de desrespeito.

Em uma das situagdes em que houve trocas de apelidos, por exemplo, os alunos
comecaram a discutir sobre os formatos das cabecas. A professora imediatamente saiu em
defesa do aluno MI, dizendo que a cabeca dele era bem feita, “parece até de carioca,
dizemos que nordestino que tem a cabeca chata” e, entdo, aponta para o aluno A como
exemplo de cabega chata (Diario de campo, 17/10/2016).

Diante do exposto, concluimos que o sujeito s6 defende aquilo que acredita. Para
melhor entendermos essa afirmacdo, vale comentar sobre o aluno MI. Ele era o unico
aluno de pele clara da sala e que se sabia “protegido” pela professora. O aluno que ela toma
como exemplo de nordestino e aponta como sendo o de cabega chata, era negro. Dai,
compreendemos a escolha em omitir-se diante das palavras e atitudes preconceituosas de
parte dos alunos da turma, pois adota acdes semelhantes e deixa subentendida a sua
defesa da supremacia branca. Como dizer que ha producdo ou condi¢cdes de apropriagio
de conhecimento histérico contextualizado em um ambiente organizado ou vivido nesses
moldes? Como dizer que existe, nessas circunstancias, contribuicdo para a formacao de
DN @ @
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uma sociedade mais justa e igualitaria e que ha busca pela formacgdo integral dos sujeitos
com atencdo ao desenvolvimento de suas capacidades cognitiva, social e politica como
bem declara o PPP da Escola?

A diversidade cultural, fosse como um conteddo fosse como vivéncia, era
claramente desconsiderada pela professora Marcelina. Diante das indmeras situagdes
desrespeitosas entre os alunos, questionamos a professora sobre que importancia atribuia

ao trabalho com as relagdes étnico-raciais. Da seguinte forma pronunciou-se:

Professora: Eu dou uma importincia grande. Porque, imagine
quantas coisas boas os africanos trouxeram pra gente. Dangas
maravilhosas, assim, gostoso dancar, né? A musica, ouvir o ritmo da
musica africana € muito bom. Comidas, tém comidas mais gostosas do
que os nossos africanos trouxeram para nds? Nos, porque agora eles
sdo da gente, né? Nos somos um grupo, né? Trouxeram comidas,
assim, um tempero gostoso. E acho que vale a pena trabalhar a
cultura dos africanos aqui pra gente que ficou no Brasil. Que num é

3

mais nem cultura africana, é a nossa cultura, né, agora? E nossa
cultura. (MARCELINA, 2016).

A partir da sua fala, percebemos que para a professora, os elementos constitutivos
da Histéria africana eram limitados aos aspectos culturais, quando ndo apontavam para o
trabalho escravo. Ainda assim, tais aspectos s6 chegavam a: dancas, musicas e comidas.

Mostrou-se imprescindivel que a professora avaliasse sua pratica pedagogica e
investisse mais em pesquisas e estudos sobre a historia e cultura afro-brasileira e africana.
Ao abordar as contribuicdes dos povos de matriz africana na constituicdo da histéria da
sociedade brasileira pelas lentes do povo afro-brasileiro, permitiria aos seus alunos o
reconhecimento e valorizacdo da cultura afro-brasileira, apresentando transformacoes,
lutas e conquistas.

Estamos diante de um contexto que vai além da apresentacdo dos elementos
culturais, estamos nos projetando no universo de conscientizacdo e rupturas de estigmas.
Para tanto, a Lei 10.639/2003 acompanhada das suas Diretrizes, atua como politicas de

acdo afirmativa.

Estas tém como objetivo central a corre¢io de desigualdades, a
construcdo de oportunidades iguais para grupos sociais e étnico-
raciais com um comprovado histérico de exclusdo e primam pelo
reconhecimento e valorizacdo da histéria, da cultura e da identidade
desses segmentos. (GOMES, 2013, p. 79).

Trabalhar a pluralidade étnico-racial possibilita valorizacdo e conscientizacdo, ao

mesmo tempo em que desenvolve no aluno postura de pertencimento. Vale salientar que o
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estudo da tematica deve ser desenvolvido de forma conscientizadora, ou seja, de maneira
desvinculada do carater de listagem conteudista.

Vale destacar que metodologias pautadas na leitura e escritas mecanizadas nado
sugerem ao aluno possibilidades de desenvolver seu pensamento critico e reflexivo. E
imprescindivel que, ao abordar novas tematicas, os professores busquem estimular a
curiosidade e interesse dos alunos, para tanto, é necessario aprofundamento por parte dos
docentes sobre a tematica que sera abordada.

Partimos do principio de que as concepc¢des construidas acerca da histéria e
cultura afro-brasileira e africana, pela professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental
de uma escola publica do Rio Grande do Norte, sdo resultantes do seu processo de
formacao historica, social e de parte da sua trajetdria escolar e académica. Diante de uma
formacdo fragil no trato com a diversidade étnico-racial, a docente tende a transmitir ao
aluno, sua vivéncia pessoal e educacional. Nesse aspecto, indagamos a professora sobre

suas experiéncias bibliograficas. Ao pensar sobre suas leituras, declarou:

Professora: Tem... E... Castro Alves, ndo é? Aquele que era negro, nio
é? E ele se apaixonou por uma branca, o filho deles foi morto, né?
Talhado. E também a escrava Isaura. Que eu... uma coisa que ficou na
histéria. Eu ja li um livro também que o nome do livro era “A
negrinha”. Mas, eu ja... eu li o livro que ndo era meu, eu ja procurei o
livro, porque... eu ja tive vontade de montar, assim, uma pega com
alunos meus com essa historia “ A negrinha”, que eu s6 me lembro de
partes que era muito jovem quando li esse livro. Eu gostaria muito de
ler de novo esse livro, “A negrinha” era maravilhoso. Mas, ndo lembro
toda a historia. (MARCELINA, 2016).

Ao responder, a professora deteve sua resposta sobre a literatura, ndo em relacdo a
bibliografia cientifica. Mas consideramos a resposta por nio termos explicitado a que tipo
de bibliografia nos referimos exatamente. Mas algo que nos chamou a atencado foi que,
mesmo direcionando para os aspectos literarios, a professora Marcelina deixou de citar os
titulos que compunham a biblioteca da EPP, oriundos da cultura africana. Podemos citar
exemplos das muitas obras que 14 existem: As panquecas de Mama Panya, Menina bonita
do lago de fita, Bruna e a Galinha d’ Angola e Xica da Silva. Todos os titulos a disposi¢ao dos
alunos e professores na biblioteca da Escola, que pelo discurso da professora, ficou claro
que ela ndo tinha conhecimento sobre a prépria estrutura material da instituicdo na qual
esta lotada ha 17 anos.

Evidenciamos o desconhecimento da professora no tocante as bases orientadoras
para o ensino de Histéria bem como para o trabalho com a educagdo para as relagdes
étnico-raciais. Isso coaduna com o PPP da Escola que a desconsidera. Porém a professora
conta com o auxilio do livro didatico na elabora¢do das suas aulas de Historia, fonte de

pesquisa para ser consultada por ocasido do seu planejamento. Ao analisarmos o livro
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didatico da disciplina de Histéria, encontramos um capitulo direcionado ao professor com
o intuito de abranger seus conhecimentos sobre as tematicas assim como orientar praticas
pedagdgicas relativas aos contetidos indicados. Diante disso, encontramos na integra o
conteido da Lei 10.639/2003 acompanhado de textos suplementares para melhor
dominio do professor sobre o assunto. Um dos elementos fundamentais no processo de
ensino é a pesquisa (FREIRE, 1996) para conhecer e reconhecer, reestruturar concepgoes
e pensamentos, para assim orientar melhor a formacdo. Nesse aspecto, entendemos que
ler seu material de apoio, como o livro didatico, ja possibilitaria elementos para acionar
sua busca pelo conhecimento e pesquisa de novos caminhos para a abordagem da histdria
e cultura afro-brasileira e africana. Mas o desconhecimento da professora sobre a
existéncia da Lei e cuja responsabilidade atribui, inicialmente, aos meios de comunicacdo
e, em seguida, aos governantes, mostra auséncia de iniciativa para proceder, até mesmo, a
leitura do préprio material didatico utilizado por todo o ano letivo com seus alunos. Como
desconhecer a existéncia da Lei se esta estava integralmente transcrita na obra didatica
adotada pela prépria professora?

Autonomia e capacidade de iniciativa quanto aos cuidados para com a propria
formacdo sdo elementos integrantes da pratica docente. Especificamente sobre educacio
para as relagdes étnico-raciais, as escolas contam com leis e diretrizes que apoiam e
encaminham de forma contextualizada e conscientizadora as a¢des para a promogado do
ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana na sala de aula. Porém, o que
percebemos foi que, mesmo ap6s mais de uma década da publicagcdo da Lei (2003), h3,
ainda, um desconhecimento por parte de profissionais da educagio, algo extremamente
preocupante em se tratando do puiblico escolar dos anos iniciais do Ensino Fundamental. E
nesse segmento que as criancas devem ter a possibilidade de passar por experiéncias que
explorem “o eu” e “o eu em relacdo aos outros”, ou seja, ¢ o momento da formacdo escolar
basica em que identidades sdo formadas (ndo deveriam ser deformadas), é o instante de
contato direto e permanente com as diferencas, momento impar para que seja alimentado
um processo de formacado cidada posto que pautado na historicidade das experiéncias do
homem em sociedade no decorrer do tempo. Nesse aspecto concordamos com Fonseca
(2010, p. 11) ao afirmar que: “A construcdo de uma pratica de ensino de histéria que de
fato objetive a formacdo de cidadaos criticos, requer a valorizacdo permanente das vozes
dos diferentes, bem como o combate as desigualdades e o exercicio da cidadania em todos
0s espacos”.

,

E necessaria a compreensdo acerca das mudanc¢as e permanéncias, diferencas e
semelhancas pelas quais passou a humanidade. Essa é um caminho possivel e adequado
para que se perceba, reconheca e respeite os alunos em relacdo a diversidade que

representam e, consequentemente, promova-se a autoestima dos discentes.
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Consideracoes Finais

Diante de problemas que identificamos no ensino de Historia ministrado em turma
dos anos iniciais do Ensino Fundamental bem como na educacio para as relacoes étnico-
raciais, concluimos pela urgéncia de um repensar para esse ensino em tal segmento
escolar. As alternativas precisam levar em consideracdo dois aspectos principais: as
caracteristicas proprias do publico escolar (criangas) e os aspectos formativos dos
docentes que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental nos quais, em grande
medida, estdo ausentes os estudos que partem dos pressupostos tedéricos e metodolégicos
da Historia.

Dar aula a criancas é um processo que se difere completamente daquele
direcionado a jovens e adultos. As particularidades de tal publico precisam ser
consideradas tanto no processo formativo dos docentes quanto na execucido das praticas
pedagégicas em sala de aula na escola. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental
esperamos que os alunos tenham aprofundados seus referenciais de tempo e espaco e,
assim, adquiram melhores condi¢des de aprendizagem em Histéria. E preciso que
compreendam as transformacdes pelas quais passaram familias, territdérios, habitos,
relacdes sociais, relacdes de género, jogos e brincadeiras, entre outras formas de interacdo
social ao longo do tempo e em diferentes espacos.

Um conhecimento histdérico consistente perpassa a vivéncia no ambito da
diversidade. As praticas docentes precisam seguir uma perspectiva politica e pedagbgica
que possibilite isso. De nada ou muito pouco adiantam orienta¢des curriculares se o
exercicio critico da reflexdo sobre as préprias praticas docentes ndo nos perseguir
enquanto profissionais da educagdo, tendo em vista a tomada de decisdes em favor da

garantia do direito a educacio de qualidade, o que significa dizer, educagdo antirracista

para todos.
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