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Resumo

Este artigo se propds examinar o componente curricular de Lingua Latina e sua
pratica pedagogica nos Cursos de Letras por meio de uma retrospectiva critica-
reflexiva, propondo uma discussdo que viabilizasse a compreensdo das
modificagdes que se processaram nessa disciplina, seu momento atual e seus
desafios a atividade docente no século XXI a partir de uma compreensao bidnica
advinda das dimensdes linguistica e politico-pedagdgica. Advogamos que foi a
convergéncia de fatores de ordem linguistica (propagacdo da compreensao do Latim
como uma lingua morta) e de ordem politico-pedagdgico (decisdes politico-
educacionais oficiais) que influenciaram no declinio da disciplina de Lingua Latina e
sua atividade docente nos Cursos de Letras na Educagao Superior Brasileira.

Palavras-chave: Educacéo. Letras. Atividade Docente. Latim.

Abstract

This article was proposed to examine the curricular component of Latin language and
their pedagogical practice in Letters Courses through a critical-reflective hindsight,
proposing a discussion that make feasible the understanding of changes that were
processed in this discipline, its current time and its challenges to teaching activity in
the XXl century from a bionic arising understanding of linguistic and political-
pedagogical dimensions. We argue that it was the convergence of linguistic factors
(spread the understanding of Latin as a dead language) and political-pedagogical
order (official political- educational decisions) that influenced the decline of the Latin
language course and its teaching activity in courses letters in the Brazilian Higher
Education.
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onsiderac0es preliminares

Quando pensamos no Latim como matéria escolar no percurso histérico
do ensino brasileiro, diferentemente das linguas estrangeiras modernas, precisamos
analisa-lo com um olhar especial por entrar em foco teméticas linguisticas e politico-
pedagogicas que precisam ser discutidas, cuidadosamente, no contexto soécio-
historico-cultural em que estas questfes estao inseridas.

No Brasil, o ensino da Lingua Latina j& foi considerado indispensavel, nao
apenas nos cursos superiores, mas também no ensino basico. Corroborando com
esse pensamento, podemos destacar estudiosos romanistas atuais como: Lima
(1995), Busarello (1998), Garcia (2000), Furlan (2006), Almeida (2008) entre outros
que defendem com veeméncia ndo so a relevancia do ensino de Lingua Latina, mas
a (re)abilitacdo em sua qualidade de matéria plena, inclusive sua (re)introducdo no
ensino basico.

No entanto, hoje em dia, ha alguns linguistas e professores que questionam
até sua obrigatoriedade no curriculo dos Cursos de Letras, o declinio da oferta de
ensino do Latim se intensificou e atingiu indices de desprestigio nunca antes
registrados no pais.

Esta posicdo é facilmente comprovada nos Cursos de Letras quando
atestamos: (i) a desmotivacdo de alunos de Letras em relacdo a disciplina de Latim
e de professores em relagdo as pesquisas académicas na area da Romanistica, (ii)
0 ndo reconhecimento por parte do graduando luso-falante do substrato latino no
Portugués do Brasil e, ainda, (iii) a diminuicdo da oferta de ensino de horas/aula de
Lingua Latina em varias Instituicdo de Ensino Superior (doravante IES) no Brasil.

Nesse cenario, muitos embates sdo colocados numa multiplicidade de
interesses particulares e conflitantes, nos quais o que esta em jogo nao é apenas a
modificacdo dos processos educativos, mas a reproducéo da estrutura de valores
que contribui para perpetuar uma concepc¢ao de mundo.

Sob essa Otica, este artigo pretende examinar, numa abordagem linguistica e
politico-pedagogica por meio de uma retrospectiva critico-reflexiva, o componente

curricular de Lingua Latina e sua pratica docente, propondo uma discussdo que
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viabilize a compreensdo das modificagcdes que se processaram nessa disciplina e
seus desafios a atividade pedagodgica na sociedade contemporanea.

E mais, defender a tese que de fato o estudo do Latim pode oferecer a
solucdo de numerosas indagacdes que se referem ao conhecimento das linguas,
podendo fornecer explicacbes para fendmenos aparentemente inexplicdveis do
portugués, como também, ajudar a desenvolver no aprendiz o raciocinio logico, a
concentracdo, o poder de analise, entre outras competéncias e habilidades. Sendo
assim, atestar sua relevancia no quadro das disciplinas do Curso de Letras.

Este artigo se justifica, sobretudo pela necessidade de estudos na area de
Educacdo nos quais se insira temética de investigacdo pouco discutida no amplo
quadro historico-social que caracteriza a sociedade contemporanea.

Por fim, destacamos que os principios norteadores deste estudo se deram:
em primeiro lugar, pelo interesse de investigarmos as transformacdes ocorridas na
legislagédo educacional do Brasil e seus desdobramentos na relagéo causa/efeito na
disciplina de Lingua Latina, em particular na Universidade Estadual de Alagoas
(doravante UNEAL), ao longo dos anos; em segundo lugar, como professor da
matéria na citada Instituicdo de Ensino Superior (doravante IES) buscar responder
inquietagbes - por meio de uma autoconfrontagéo — relativas ao atual estado de
desvalorizacdo e/ou declinio dessa disciplina e; em terceiro lugar, pelos resultados
que este estudo podera fornecer a area de Educacdo e Linguagem, podendo

preencher uma lacuna no dominio desse conhecimento pedagdgico.

Uma breve retrospectiva do ensino de latim na educacéo formal brasileira

Os estudos investigativos em educacdo comecaram a se consolidar como
campo de pesquisa, aproximadamente, a partir da década de 1940, ja nesse
momento adquiriu um carater politico, sociologico e histérico. “A preocupagao
passou do individuo, por meio do estudo psicopedagogico da aprendizagem, para a
preocupacao em compreender a relacdo entre a educagdo e a sociedade”
(KRAWCZYK apud DIOGENES & PRADO, 2011, p. 23).

E nessa interface que se devemos considerar o fato de que a disciplina de
Lingua Latina e sua atividade docente ao longo de seu percurso na Historia tém

apresentado varias mudancas e algumas distor¢des, quer sejam de evidéncias
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relacionadas ao etnocentrismo, baseadas nas teorias do determinismo linguistico —
que advoga a possibilidade de superioridade entre as etnias tomando como
referéncia a lingua em uso — quer sejam relacionadas as politicas educacionais e as
posicdes ideologicas evidenciadoras de dominacdo na constituicAo dos saberes
disciplinar e curricular.

No sistema educacional brasileiro formal, o ensino do Latim teve sua fase
inicial no século XVI, Conforme Leffa (1999, p.2-3), “pode-se dizer que a tradicao
brasileira € de uma grande énfase no ensino das linguas, inicialmente nas linguas
classicas, grego e latim, e posteriormente nas linguas modernas: francés, inglés,
alemao e italiano.” Neste artigo, limitaremos nosso foco na Lingua Latina enquanto
componente curricular dos Cursos de licenciatura em Letras, em particular da
UNEAL e sua atividade docente a partir de uma autoconfrontacao.

O estudo da Lingua Latina foi introduzido pela pedagogia brasilica dos
jesuitas. Essa etapa foi marcada pelo plano de instrucao elaborado por Manoel da
Noébrega, no qual em sua primeira fase havia o ensino da Graméatica Latina aqueles
gue se destinavam a realizacdo de estudos na Europa na Universidade de Coimbra.
Tratava-se de ensino de carater excludente e elitista.

Posteriormente no século XVIII, modificado pela reforma dos estudos
menores, em oposicdo explicita a educacado jesuita, instituida por Marqués de
Pombal através do Alvara de 28 de junho de 1759, no qual estabelecia ao menos
trés horas de classe pela manha e “trazia as disposicdes relativas aos professores
de Gramatica Latina” (SAVIANI, 2007, p. 82). Vale assinalarmos que todas essas
reformulacfes estavam alicercadas por interesses conflitantes no campo econdémico-
politico, e ndo apenas no plano linguistico e/ou pedagogico.

Desde o Periodo Classico o ensino era baseado no Método da Gramatica e

Traducéo, nas palavras de Silveira (1999, p.46),

a concepcao tradicional ou classica da linguagem é herdeira direta
da tradicdo Greco-romana e medieval, que via o estudo da graméatica
como disciplina mental, normativa, considerada como extremamente
necesséaria para se aprender uma lingua. E uma visdo estética,
desconsiderando o carater dindmico e mutavel da lingua, que evolui
para poder acompanhar as necessidades culturais, cientificas e
tecnolégicas do povo que a fala.

Nessa época, havia um excessivo exagero quanto ao ensino/aprendizagem

da forma gramatical, cumpre frisarmos que a atual pratica pedagogica de Latim nos
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cursos de Letras, ndo é tdo diferente, ou seja, ndo se leva em consideracdo que
uma lingua é usada também para promover a participacao ativa do ser no mundo.

A atividade docente de Latim ndo deve ser exercida sobre um objeto, mas por
meio de interacdo estabelecida em um contexto onde o elemento humano é
determinante, e isto implica uma postura diferente, pois muitas coisas como valores,
sentimentos, atitudes estdo em questao.

Educar ndo é a mera transferéncia de conhecimentos, mas sim
conscientizacdo e testemunho de vida. Torna-se necessario rompermos com a
l6gica do capital se quisermos contemplar a criagdo de uma alternativa educacional
significativamente diferente, é libertar o ser humano das cadeias do determinismo
neoliberal.

No inicio do século XIX, periodo da chegada da Familia Real ao Brasil
constituiu um importante evento histérico da vida nacional, pois ficou caracterizado
por avangos em varios setores, tais como o econdmico, politico e, inclusive, o da
educacao formal - privilégio exclusivo de uma reduzida classe dominante da época -
guando se observa um incremento na oferta das disciplinas, entre outras as de
Linguas Classicas na educacao basica, embora ndo obrigatéria no inicio do século,
razdo pela qual seu aprendizado assume um carater de patriménio exclusivo das
elites.

Nos meados do século XX comeca um movimento oficial de descarte das
linguas classicas na educacdo basica brasileira, mas precisamente no final do
transcurso do segundo governo do presidente da Republica Getllio Vargas em
1954, nessa época o Latim ainda era disciplina que fazia parte do curriculo do antigo
Curso Ginasial.

No entanto, em algumas regifes do pais, entre 1954 e 1961, houve a
substituicdo do Latim pela Lingua Espanhola. E nessa época que pela primeira vez
ocorre a alternancia de uma lingua classica por uma lingua estrangeira moderna na
educacgédo nacional, o Espanhol em substituicdo ao Latim no Ensino Médio.

Essa substituicdo se deu gradativamente em razdo da promulgacdo da
primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB), na qual as linguas estrangeiras passam a
ser disciplinas complementares, nado obrigatérias. Sao criados os Conselhos
Estaduais de Educagédo (CEE), cabendo as comunidades escolares decidirem entre

uma lingua classica (Latim, Grego) ou uma moderna a ser ministrada na escola.
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Vale apena enfatizarmos que na préatica nunca houve uma discusséo séria
com a comunidade académica no sentido de uma escolha ou uma politica linguistica
para se estabelecer uma opcéo de estudo de uma segunda e/ou terceira lingua em
substituicdo a Lingua Latina.

A partir da implantacédo da LDB n. 4.024/61* houve um agravamento da oferta
de ensino e, praticamente, estagnou as poucas producdes e edicbes de textos
didaticos para a disciplina de Lingua Latina no Brasil. Essa Lei suprimiu os sete anos
de Latim do ensino basico; manteve-o apenas no ensino superior no Curso de
Letras.

Interessante percebermos que, pelo fato da referida Lei nao lhe ter
determinado a duracdo de horas/aula, ndo ocorreu uma normatizacdo quanto a
carga horaria a ser ministrada, sendo assim, ministra-se a matéria em 30 a 120
horas/aula dependendo da IES. No caso da UNEAL, passamos de 120 para 80
horas/aula durante todo o curso de graduagéo em Letras.

Com efeito, esse fato, em algumas IES, restringiu a atividade docente de
Latim em tempo exiguo, asfixiando a formacéo de professores, sobretudo de Lingua
Portuguesa e direcionou o0 ensino do Latim na contram&o dos paises de cultura
romanica da Europa (Portugal, Espanha, Franca, Italia, Roménia), como também de
paises anglo-saxénicos (Alemanha, Inglaterra, Estados Unidos da Ameérica,
Canada), que ainda reservam amplo espaco ao estudo das Letras Latinas.

As decisdes sobre 0 ensino das linguas classicas ficaram a cargo dos Conselhos
Estaduais de Educacdo. Nessa conjuntura, a disciplina de Latim, salvo raras excecoes,
foi eliminada do curriculo escolar.

As linguas estrangeiras modernas ocuparam um lugar de destaque no
curriculo escolar brasileiro, dentre estas, a énfase foi dada a Lingua Inglesa. Isso
reflete as condi¢cdes de producdo em que se deu a ascensdo das economias
capitalistas industriais, representadas pelos Estados Unidos da América, que
despontou como uma poténcia econémica no mundo ocidental e, em consequéncia
desse protagonismo, o inglés mantém-se como objeto de interesse de estudo na
educacao formal e, portanto, fazendo parte do planejamento linguistico de varios

paises.

1 “Primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional a Lei 4024, de 20 de dezembro de 1961, teve uma
gestacdo lassa e penosa. Entre a chegada do texto & Camara Federal, outubro de 1948, e o inicio dos debates
sobre o texto, maio de 1957, decorreram 8 anos € meio” (CARNEIRO, 2000, p. 24).
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Seguindo esse ponto de vista, Fogaca & Gimenez (2007, p.7) relatam que:

A escolha da lingua no curriculo escolar também denotava a guinada
do pais para o desenvolvimento industrial, com a introducdo da
lingua inglesa como Lingua Estrangeira majoritaria nas escolas. O
humanismo cedia lugar ao modelo de desenvolvimento econémico
do pés-guerra.

Nesses termos, no século XX, presenciamos o0 surgimento do fenbmeno da
globalizacdo, que pode ser entendido como o processo de integracdo entre as
economias e sociedades dos varios paises e continentes, especialmente no que se
refere a producdo de mercadorias, servicos e aos mercados financeiros. Suas
praticas surgem em consonancia com a nova socialdemocracia que tem no mercado
seus meios regulatorios.

Sob essa perspectiva, o discurso da globalizagéo, no que se refere ao ensino
de linguas estrangeiras, praticamente anula as linguas classicas no Brasil, em
particular, na regido Nordeste.

Esse discurso passa a justificar, de modo contundente, a op¢éo das linguas
nas escolas, sem que haja, necessariamente, mudangas na metodologia proposta.
‘A lingua inglesa, como lingua franca, assume carater universalizante e se
apresenta como requisito essencial no mercado de trabalho” (ibidem, p.169).

No final do Século XX, por meio do Decreto n°® 91.372, de 26.06.1985, o entéo
Presidente da Republica José Sarney nomeou Comissdo Nacional para o
estabelecimento das Diretrizes para o aperfeicoamento do ensino/aprendizagem da
lingua portuguesa. O relatorio da referida comisséo reconhece que:

A Comissdo reconhece que, no 2° grau, na prépria disciplina de
Lingua Portuguesa, deve haver aulas dedicadas ao estudo das
estruturas do Latim, com vista & compreensdo mais licida da propria
lingua portuguesa, em sua histéria interna e seus recursos morficos e
semanticos [...]... Na hip6tese de se desdobrar o 2° grau em cientifico
e classico, neste deve ser reintroduzido o Latim. No ensino superior,
o Latim deve ser reabilitado em sua qualidade de matéria plena.

E importante observarmos também que a sociedade civil contemporanea
apresenta mudancas em sua configuracdo geral e essas reformas na legislacao
educacional realizaram-se afinadas com o ideario neoliberal, tornando-se um marco
simbdlico de uma guinada neoconservadora da educacdo no Brasil na década de
90, nos moldes do ideario neoliberal, incorporando gradativamente “a I6gica e a

cultura do novo gerencialismo, identificadas nos principios mercadoldgicos de
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exceléncia, produtividade, efetividade, qualidade, competitividade, entre outros.”
(BALL, 2011).

Por fim, cumpre enfatizarmos que, na contraméo de reducdo de espaco no
curriculo de Letras como ocorreu em varias IES, inclusive na UNEAL, ha algumas
propostas parlamentares de revigoracdo, por exemplo, desde 2001 tramita no
Congresso Nacional o Projeto de Lei de Milton Monti do Estado de S&o Paulo, na
tentativa de reintroduzir o estudo de Lingua Latina desde o quinto ano do ensino
fundamental nas escolas brasileiras, como também, ha registros de outras tentativas

pontuais na Regido Sul do Brasil de apoio a reintroducéo do estudo do Latim.

A lingua latina e a atividade docente: um desafio para o século XXI

E consensual - na area de Educacdo e Linguagem - que 0S progressos
obtidos no campo do ensino de Lingua Estrangeira Moderna (doravante LEM) séo
notaveis. De um lado, norteados pelo principio de que tal pratica deve levar em
conta o dinamismo da modalidade da lingua falada e a realidade sociocultural da
lingua. De outro lado, pelo desenvolvimento de metodologias de uso das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC), nos diversos espacos de
aprendizagem, contribuindo para otimizacéo da eficiéncia, minimizagéo do dispéndio
de tempo e aplicabilidade imediata, compensatéria dos investimentos feitos dentro
da légica do capital.

Com efeito, o uso de tecnologias modernas permite a criacdo de novas
abordagens de gestdo pedagogica e planejamentos didaticos, como também
potencializam e permitem ampliar o alcance de estratégias que ja se comprovaram
eficazes na conducéo de um ambiente escolar.

No entanto, no que diz respeito ao componente curricular aqui analisado,
apesar de Silva & Montagner (2009, p. 7) afirmarem que “no momento, estd em
curso um vivaz debate sobre a posicéo da lingua latina em nossa cultura e do papel
do ensino das linguas e literaturas classicas na formacdo das novas geracoes, 0
que, no Brasil, bem o0 sabemos, esta tao desprestigiado” a situacao é bem diferente.

No ambito linguistico, pela inexisténcia de uso natural em uma comunidade
de fala moderna e pela heranca de uma tradicdo escolastica que insiste em tratar o

Latim como lingua morta, percepcdo que opera um completo divorcio entre estagios
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anteriores de uma lingua e de sua cultura e a realidade atual, rompendo o equilibrio
dialético entre a tradicdo e a modernidade.

No ambito politico-pedagdgico, pela caréncia de profissionais especializados,
pouca producao didatico-académica, causando deficiéncia de métodos convenientes
aplicados a este género de ensino e carga horéria insuficiente. Além, de uma
legislacdo educacional de politica publica de desvalorizacdo e ineficiéncia no
aproveitamento do espaco curricular

Vivemos momentos decisivos de reformas do sistema educacional
combinados com processos de reestruturagcdo da propria sociedade, ambos
ocorrendo em um ambiente de globalizacdo e de imposicdo do mercado. Isso faz
com que os efeitos sobre o trabalho docente tenham repercusséao direta.

Para uma melhor contextualizacdo da tematica aqui discutida, examinaremos
o componente de Lingua Latina e sua atividade docente a partir das dimensdes
linguistica e politico-pedagdgica. Acreditamos que estes dois planos nao séao
excludentes, mas sim complementares podem ajudar a desvelar as razdes da atual
fase de desvalorizacdo que passa essa disciplina nos cursos de Letras no Brasil e,

consequentemente na UNEAL.
A Lingua Latina em sua dimenséo linguistica

Iniciaremos esse topico com as palavras de Lima (1995, p. 24) por
corroborarmos quando afirma que o latim serve “ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania [...]” e ainda, Almeida (2008, p.
10) ao assinalar que dentre todas as disciplinas:

E a que mais favorece o habito da analise, o espirito de observagéo
e de raciocinio [...] dar independéncia de pensamento ao aluno,
fazendo com que ele per si progrida, [...] capacitando-o a ir além da
simples letra do texto, do simples contetdo de um livro, incentivando-
0, animando-o0. No fazer do estudante de hoje o cidaddo de amanhéa
esta o trabalho educacional do professor.

Sendo assim, sob o prisma linguistico, a compreensao do Latim como uma
lingua morta favorece para que o estudante luso-fénico de Letras nédo se reconheca
como um falante nativo romanico, tdo pouco para que ele identifique a presenca da
Lingua Latina em seu portugués contemporaneo, nem mesmo em nivel lexical.

Dessa maneira, reforcando a ideia de que o idioma dos romanos esta morto,

Revista Educago e Cultura Contemporanea, v. 13, n.3(0 236



logo ndo havendo a necessidade da disciplina de Lingua Latina no Curso de Letras,
muito menos de seu estudo pormenorizado, contribuindo para uma desmotivacéo
dos discentes em relacdo aos estudos romanicos classicos, inclusive motivando
para que eles “ndo procurem desenvolver estudos e/ou pesquisas na area de lingua
latina”. (MELO, 2008, p. 34).

Reconhecemos que o Portugués hodierno apresenta diferencas em varios
niveis em relacdo ao Latim. Esta diversidade linguistica registrada no Portugués do
século XXI pode ser interpretada como um indicativo do novo na lingua.

Por exemplo, o aparecimento de novas realidades, geralmente, propicia e, as
vezes, até obriga a criacdo de neologismos. Entretanto, para que esta dindmica
lexical aconteca, ndo basta apenas a criatividade linguistica, torna-se necessario
levar em consideracdo certas normas do sistema da lingua para compor 0s varios
segmentos que formam a estrutura da nova palavra. Caso contrario, tornar-se-ia
impossivel interpreta-la no sistema linguistico em uso.

E interessante percebermos que a presenca dessa dinamica lexical ndo
significa que o Portugués é outra lingua em relacdo ao Latim, mas um estagio
diferente, em constante transformacao, visto que essas normas e regras de criacao
lexical hodierna sdo as mesmas de formacédo das palavras em Latim até a sua
derivacdo portuguesa, normalmente, por meio dos processos de derivacdo e de
composicdo, como também, por transformacfes fonéticas ao longo dos anos

denominadas de metaplasmos.

No dizer de Melo (2011, p. 97):

Essa dinAmica é uma caracteristica necessaria a todas as linguas e
poucos se dao conta dessa evolucdo, porque é feita de modo
inconsciente e coletivo. No entanto, o aparecimento de novos termos
e significados é facil de ser constatado, sobretudo nos meios de
comunicagao.

Em verdade, a Lingua Portuguesa do Brasil, com suas influéncias linguisticas
internas e externas, € uma variante da Lingua Latina, o Portugués e o Latim n&o se
apresentam como duas linguas diferentes, mas dois aspectos historicamente
distintos de um mesmo sistema linguistico.

Com efeito, o Latim faz parte do cotidiano dos usuarios do portugués

contemporaneo, sendo constituinte e constituindo, também, o seu vernaculo,
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transformado e atualizado. Obviamente, de maneira lenta e gradual que geralmente
passa despercebida ao proprio falante comum da lingua portuguesa.

Por fim, ressaltamos que corroborando com Melo (2013, p.41) quando diz
que:

A partir dessa compreensédo do Latim enquanto lingua dinamica, viva
e em constante transformacéo, sendo o Portugués uma atualizacéo
[...] o olhar do graduando de Letras para esse componente curricular
de seu Curso possa ser percebido em uma melhor perspectiva e
oportunidade de estudo.

Em outros termos, a compreenséo da Lingua Portuguesa como uma variante
do Latim no século XXI, ou seja, o latim enquanto lingua viva e que o Brasil € um
pais linguisticamente romanico, “no qual se fala atualmente uma lingua romanica,
incluindo-se as respectivas literatura e cultura” (BASSETTO, 2005, p. 178-9)
viabilizarA um olhar especial do discente para a referida disciplina e relevancia

académica desse conhecimento em sua formacéao profissional.

A Lingua Latina em sua dimenséao politico-pedagodgica na Educacédo Brasileira

na contemporaneidade

Por meio de uma concisa retrospectiva no campo politico-pedagdgico da
educacdo brasileira, percebemos que a atividade docente desenvolveu-se
historicamente de maneira ndo-especializada, por educadores religiosos, que
ocupavam esse encargo como funcdo secundaria e que recebiam preparo para a
dupla atividade de educar e de evangelizar.

Apbs essa fase inicial, houve uma tentativa de profissionalizacdo da docéncia
por meio da ideia de laicizacdo do ensino, em que a pratica do educador religioso
seria substituida por profissionais laicos.

E importante dizermos que, efetivamente, essa pratica ndo se concretizou,
pois, a profissdo docente foi definida pelo Estado e ndo por representantes do
coletivo destes trabalhadores. Com essa acao, subtendia-se que o Estado promovia
um padrao de ensino que apontava caracteristicas mais funcionais que profissionais.

Nesse sentido, quando se fala em profissional laico, pde-se em tela a questao
da formacdo docente, pois esses trabalhadores tinham habilidades em
conhecimentos especificos, porém sem o conhecimento didatico, pedagogico. Logo,

nao seriam
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professores profissionais.

Interessante, observamos que, ainda hoje, € comum identificarmos pessoas
sem licenciatura em Letras que tiveram algum contato com o Latim em suas
formacdes profissionais e/ou religiosas ministrando aulas de Lingua Latina em
cursos particulares e/ou em IES.

J& no campo politico, no sentido da legislacdo educacional brasileira, o foco
central da reflexdo aqui apresentada situa-se em 1996, mais precisamente por meio
da Lei de n® 9.394 de, 20 de dezembro de 1996 que tornou o ensino do Latim
facultativo.

Dito de outra maneira foi em 1996 quando entdo a nova LDB tornou o ensino
do Latim facultativo, muitas faculdades de Letras, por razGes particulares, ao
reformularem seus curriculos, optaram por ndo mais inclui-lo como disciplina
obrigatéria, ou sequer optativa, agravando ainda mais a problemética desse
componente curricular.

Nessa conjuntura, presenciamos periodos decisivos de reformas do sistema
educacional combinados com processos de reestruturacdo da propria sociedade,
ambos ocorrendo em um ambiente de globalizag&o e de imposi¢cdo do mercado.

Com efeito, sabemos que as disciplinas tém um percurso: nascimento,
institucionalizacdo, evolucdo e esgotamento; esta historia esta inscrita na histéria da
universidade e, consequentemente, também na da sociedade. Porém, nédo € o caso
da Lingua Latina Curricular, uma vez que o declinio dessa disciplina é identificado a
partir do século XX e vem se intensificando nos ultimos anos como resultado de um
processo de politicas educacionais e curriculares.

Uma compreenséo critica do caminho percorrido pela legislacdo a qual prevé
os fundamentos, estruturas e normatizacdo do sistema educacional brasileiro e, em
especial da disciplina Lingua Latina é imprescindivel para o desvendamento desta
problematica que amiude € objeto de polémica e provoca tantos debates nos cursos
de Letras.

Assim sendo, um estudo critico-reflexivo das decisfes politicas no campo da
educacdo pode ser capaz de constituir como representacdo da realidade os
vestigios de uma pratica - em nivel federal e estadual — das transformacdes
ocorridas na referida disciplina, ao longo dos anos, e os impactos do atual

predominio da ideologia e da pratica do neoliberalismo no ensino superior, uma vez
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gue estes documentos se constituem textos oficiais idealizados como pilares para
dar sustentacdo legal as politicas publicas de educacéo.

Finalizando essa secdo, destacamos que um exame para compreensdo da
realidade atual do componente curricular de Lingua Latina nos Cursos de Letras do
pais perpassa obrigatoriamente; pelo campo politico, na necessidade de uma
andlise desde a introducdo do Latim na educacdo formal brasileira no século XVI,
sua retirada estratégica do ensino basico na década de 1960 e posterior retirada
e/ou perda progressiva de espaco nos Cursos de Letras das IES no século XXI €;
pelo campo pedagdgico, nos valores atribuidos a Lingua Latina enquanto instituicdo
social e aos seus docentes como professores profissionais, constituidos da
identidade profissional do professor de Latim do século XXI, nos distintos momentos

da trajetéria da educacao nacional.

Consideracoes finais

Compreendendo a educacdo como um campo de estudo transdisciplinar,
procuramos alicercar este artigo numa perspectiva critico-reflexiva, o que sinaliza
como objetivo uma investigacdo que estabelece vinculos com o0s contextos
econdmico-politicos, cultural-educacionais e histérico-sociais, nas quais as ideias
linguisticas e pedagodgicas, como também, as reformas educacionais e curriculares
agui analisadas estéo inseridas.

A histéria da educagcdo no Brasil, consequentemente também em Alagoas,
caracteriza-se por estar a servico de uma classe dominante e dirigente, suas
praticas estdo afinadas em funcéo de interesses dessa classe que detém o poder,
preparando forca de trabalho para atender as exigéncias do modelo de sociedade
capitalista (hoje dita sociedade do conhecimento) afinadas com o ideéario neoliberal,
direcionadas a economia e a educacao para a América Latina, e traduzidas atraves
de exigéncias de 6rgdos internacionais. Assim, as politicas e as acfes definidas
para a educacdo foram sempre implantadas e conduzidas por motivos de ordem
econdmica, politica e ideoldgica.

Nesse sentido, buscamos uma possivel vinculacdo entre esses determinantes
que possibilitaram a implantacdo do componente curricular de Lingua Latina na

educacgéao formal do Brasil no século XVI até seu momento atual de desprestigio no
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século XXI, caracterizado por notavel declinio da oferta do ensino do Latim no
contexto recente da educagé&o superior nacional.

As reformas educativa e curricular afinadas pelas novas politicas implantadas
no sistema educacional brasileiro, dentro do novo bloco histérico que se foi
constituindo no inicio do século XX e intensificado no século XXI, repercutiram
maleficamente tanto a disciplina de Lingua Latina quanto a sua atividade docente
em termos de maior ou menor controle sobre as praticas pedagoégicas desse
componente curricular.

Na verdade, no Brasil, o ensino das linguas classicas perdeu espaco em
relagdo as linguas modernas, inicialmente para o francés e espanhol e atualmente
para o inglés.

Podemos dizer que os fatores determinantes para esse momento de
desprestigio da lingua latina curricular e sua atividade docente no curso de Letras
estdo ligados as politicas publicas educativas e curriculares que norteiam o ensino e
a formacéao do professor de Latim.

E ainda, além das dificuldades no plano pedagdgico, essa desvalorizacdo é
reforcada a partir da percepcdo equivocada de que esses saberes disciplinares
transmitidos pela IES no Curso de Letras ndo parecem mais corresponder, sendo de
forma muito inadequada, aos saberes socialmente Uteis no mercado de trabalho do
mundo do capital contemporaneo.

Por fim, ressaltamos que foi pela convergéncia de fatores de ordem linguistica
(propagacao da compreensédo do Latim como uma lingua morta) e de ordem politico-
pedagogico (decisbes politico-educacionais oficiais) que condicionaram e/ou
influenciaram no declinio da disciplina de Lingua Latina e sua atividade docente nos

Cursos de Letras na Educacéao Brasileira.
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