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RESUMO

O presente trabalho buscou analisar as percep¢des que educadores, participantes de um
programa de alfabetizacdo de ambito nacional (PNAIC), possuem acerca do Direito a
Educacio, sua relagdo com os Direitos de Aprendizagem e as dificuldades para a efetivacio
e transposicdo desses direitos no referencial curricular que norteia a rede de ensino
pesquisada. O aporte tedrico partiu de estudos sobre direitos constitucionais (BOBBIO,
1992; PIOVESAN, 2010), alfabetizacdo e letramento (SOARES, 1998, 2004, 2013;
KLEIMAN, 2005), avaliacdo e curriculo (CRUZ, 2012; SANTOS, 2012). Trata-se de uma
pesquisa de abordagem qualitativa, visto que ndo utilizou técnicas estatisticas, mas buscou
compreender e interpretar dados, atribuindo-lhe significados. Para tanto, analisou-se
documentos oficiais, materiais didaticos e um questionario aberto aplicado aos
professores. O estudo apontou que a maioria dos participantes compreende com clareza o
que venha a ser o Direito a Educacdo, contudo no que tange aos Direitos de Aprendizagem,
demonstram ainda pouco conhecimento da tematica.

Palavras-chave: Curriculo. Direitos de Aprendizagem. Direito a Educacdo. PNAIC.

ABSTRACT

The present work aimed to analyze the perceptions that educators, participants of a
nationwide literacy program (PNAIC), have about the Right to Education, their relationship
with Learning Rights and the difficulties for the effectiveness and transposition of these
rights in the curricular framework that guides the researched teaching network. The
theoretical contribution came from studies on constitutional rights (BOBBIO, 1992;
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PIOVESAN, 2010), literacy and literacy (SOARES, 1998, 2004, 2013; KLEIMAN, 2005),
evaluation and curriculum (CRUZ, 2012; SANTOS, 2012). This is a qualitative approach
research, since it did not use statistical techniques, but sought to understand and interpret
data, attributing meanings to them. To do this so, official documents, teaching materials and
an open questionnaire applied to teachers, were analyzed. The study pointed out that the
majority of participants clearly understand what the Right to Education will be, however,
with regard to Learning Rights, they still show little knowledge of the theme.

Keywords: Curriculum. Right to Education. Learning Rights. PNAIC.

RESUMEN

El presente trabajo buscé analizar las percepciones que educadores, participantes de un
programa de alfabetizacion de dmbito nacional (PNAIC), poseen acerca del derecho a la
Educacion, su relacién con los Derechos de Aprendizaje y las dificultades para la efectivacion
y transposicion de esos derechos en el referencial curricular que orienta la red de ensefianza
investigada. El aporte tedrico partié de estudios sobre derechos constitucionales (BOBBIO,
1992; PIOVESAN, 2010), alfabetizacion y letramento (SOARES, 1998, 2004, 2013; KLEIMAN,
2005), evaluacion y curriculo (CRUZ, 2012; SANTOS, 2012). Se Trata de una investigacion de
abordaje cualitativo, ya que no utilizé técnicas estadisticas, sino que buscé comprender e
interpretar datos, atribuyéndole significados. Para ello, se analizaron documentos oficiales,
materiales diddcticos y un cuestionario abierto aplicado a los profesores. El estudio apunté
que la mayoria de los participantes comprende con claridad lo que venga a ser el Derecho a
la Educacion, sin embargo, en lo que se refiere a los Derechos de Aprendizaje, demuestran
atin poco conocimiento de la temdtica.

Palabras clave: Curriculum. Derecho a la Educacién. Derechos de Aprendizaje. PNAIC.

Introducao

Durante muitos anos, o Direito a Educacdo consistia apenas em estar matriculado
em alguma instituicdo de ensino. Com o tempo, percebeu-se que além de estar
matriculado, era necessario criar condi¢cdes para que estes estudantes permanecessem nas
unidades escolares. Contudo, ap6s ampla discussdo e reflexdo acerca dos direitos
individuais reconhecidos pela Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 2000), constatou-se
que frequentar a escola nio significava, necessariamente, que se estava aprendendo. Desse
modo, mais importante que estar matriculado e permanecer na escola, seria garantir que
todos os estudantes aprendessem.

Nesse contexto, ao pensarmos em educagdo como um direito, mais especificamente
como o direito de aprender, trazemos em cena os Direitos de Aprendizagem, que surgem
para apontar a delimitacdo clara dos conhecimentos necessarios a progressio da

aprendizagem dos alunos do ciclo de alfabetizagdo, norteando o curriculo em todo o pais.
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Embora todos estes avancos apontados, a realidade brasileira tem se mostrado,
contudo, na contramdo da progressao da qualidade da educacdo, principalmente no que
diz respeito aos anos iniciais do ensino fundamental, ptublico-alvo desta pesquisa, uma vez
que os resultados das avaliacdes externas tém demonstrado baixos niveis de leitura e
escrita dos alunos.

Sob esta perspectiva, é que o presente estudo buscou analisar as percep¢des que
educadores, participantes do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC,
um programa de alfabetizacdo do governo federal, adotado na Rede Municipal de Ensino
de Araguaina - TO entre os anos de 2013-2018, tém acerca do Direito a Educacao, sua
relacdo com os Direitos de Aprendizagem e as dificuldades para a sua efetivacdo, bem
como a recepcdo desses direitos junto ao referencial curricular que norteia a citada rede.

A pesquisa aqui apresentada, realizada no primeiro semestre de 2017, durante os
encontros de formacgdo continuada do PNAIC no municipio, configura-se como qualitativa,
uma vez que objetivou compreender e interpretar os dados, atribuindo-lhes significados,
ndo requerendo o uso de métodos e técnicas estatisticas. Para tanto, utilizou-se de analises
documentais e bibliograficas para subsidiar uma reflexdo acerca da importancia de se
conhecer os Direitos de Aprendizagem no Ciclo de Alfabetizacdo, como parametros
norteadores do que deve ser ensinar em cada série/ano dessa etapa escolar.

J& em relagdo aos instrumentos de coleta de dados, além da andlise dos
documentos oficiais do programa, materiais didaticos e o Referencial Curricular que
norteia a pratica dos docentes nas unidades escolares, aplicou-se um questionario aos
professores alfabetizadores e coordenadores pedagdgicos participantes do programa,
composto por 05 questdes abertas, buscando-se compreender as percepcdes desses
educadores sobre a tematica e seus efeitos na pratica docente.

A relevancia desse estudo reside em reflexdes sobre os elos existentes entre o
desenvolvimento de programas nacionais que visam o aprimoramento do fazer
pedagogico e sua efetividade dentro das praticas escolares.

O texto esta organizado em quatro secdes (incluindo a introdugdo e as
consideragdes finais). Na secdo a seguir, que foi subdividida em trés tépicos, exibimos,
inicialmente, um percurso de como a educagao foi se consolidando como direito no Brasil,
até as discussOes mais recentes que tratam do direito a aprender e trazem a proposicao
dos direitos de aprendizagem como documento norteador do curriculo. Seguindo essa
linha, concluimos a primeira se¢do com uma breve explanacdo sobre as politicas publicas
I @
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de formacdo continuada voltadas para a alfabetizacdo. Logo depois, expomos a andlise dos
dados, secdo em que procuramos dialogar com os educadores sobre o direito a educacio,

sua relacdo com os direitos de aprendizagem e suas implica¢des para o curriculo.

Direito, Educacao e Aprendizagem

Direito a educac¢ao: um olhar sobre a Constituicdao Federal de 1988

O Brasil vivenciou entre os anos de 1964 a 1985 um longo periodo de ditadura
civico-militar que limitou muitos direitos constitucionais, civis e politicos, afetando
inclusive o cendrio educacional. O movimento de libertagao deflagrou-se pela liberalizacao
politica do préprio regime autoritario (PIOVESAN, 2010), fortalecendo as forgas contrarias
ao governo, que passaram a reivindicar com maior intensidade os seus direitos.

Neste viés, com o fim do regime ditatorial, houve a necessidade da elaboracao de
um novo co6digo que reconstruisse o pacto politico social, o que resultou na promulgacao
da Constituicdo Federal que institucionalizou a instauracao da retomada de um regime
politico democratico no Brasil. A Carta de 1988 tornou-se um grande marco juridico da
transicdo para a democracia, ampliando o leque dos direitos e garantias fundamentais,
estando entre as constituicdes mais avancadas do mundo no que concerne ao tema.

Esse novo cendrio, que perpetua a construcdo da nova ordem constitucional
brasileira, veio alargar a dimensao dos direitos e garantias fundamentais, incluindo no rol
de direitos fundamentais, ndo apenas os direitos civis e politicos, mas também os sociais.

O artigo 205 da Constituicao Federal ampara a educacdao como um direito social,
que deve ser cumprido como dever do Estado e da Familia e, cuja fungdo seria a de
preparar plenamente o desenvolvimento da pessoa humana, para exercer seu papel de
cidadao e trazer as qualificagdes necessarias para o mercado de trabalho (BRASIL, 2000).

A educacgao é um direito constitucional pertencente a todos, e isso significa que nao
pode existir qualquer distingdo de género, cor ou qualquer meio de discrimina¢do que nao
permita o acesso igualitirio a escola, haja vista que a universalidade é uma das
caracteristicas inerentes aos direitos fundamentais.

Apo6s a Constituicdo Federal de 88, este direito foi amplamente acolhido por varias
legislacdes infraconstitucionais, como: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB (n®
9.394/96); Lei 10.172/01, que estabelece o Plano Nacional de Educa¢do - PNE; Lei n®
9.424 /96, que criou o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental -

FUNDEF; e tantos outros documentos que objetivaram garantir a efetivacdo da educacao.
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Contudo, mesmo sendo a educacdo palco de tantas referéncias legislativas, deve-se
observar que ainda nio se pode afirmar que o acesso a escola seja suficiente para garantir
a qualidade na formacéo individual dos cidadaos brasileiros. Vale ressaltar que o vocabulo
“qualidade”, empregado em algumas secdes desse trabalho, considera as pesquisadas
realizadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), que o traz como um fend6meno complexo e abrangente, devendo ser, pois, abordado
a partir de varias perspectivas, assegurando dimensdes comuns que alcancem resultados

na vida dos estudantes (BRASIL, 2007). Ainda segundo os pesquisadores do Inep,

a Qualidade da Educacao é definida envolvendo a relacao entre os
recursos materiais e humanos, bem como a partir da relacdo que
ocorre na escola e na sala de aula, ou seja, os processos de ensino e
aprendizagem, os curriculos, as expectativas de aprendizagem com
relacdo a aprendizagem das criangas etc. Destaca, ainda, que a
qualidade pode ser definida a partir dos resultados educativos,
representados pelo desempenho do aluno (BRASIL, 2007, p. 9).

Sob essa perspectiva, segundo Gadotti (2013), “qualidade significa melhorar a vida
das pessoas, de todas as pessoas” - professores, alunos e comunidade. O que ainda
caminha a passos lentos diante da atual realidade na qual o pais se encontra inserido.

Em uma pesquisa realizada pela UNESCO em 2011, o Brasil ocupava o 82 lugar no
ranking dos paises com maior indice de analfabetismo, chegando a possuir 13 milhdes de
pessoas ainda ndo alfabetizadas. Nesse sentido, ndo basta ter a garantia do direito a
matricula na escola, é preciso zelar pelo desenvolvimento das competéncias necessarias a
cidadania, ir além de estudar. O hasteamento da nova bandeira de luta vem a ser em prol

do direito a aprendizagem.

Direito a aprendizagem: reflexdes sobre o curriculo

A funcdo da escola tem se alargado na medida em que o Direito a Educacio se
ampliou no Brasil. Durante anos, o Direito a Educacdo se perpetuou basicamente como
direito a matricula nas escolas publicas. Com o passar do tempo e através da concepc¢do da
educacdo como direito fundamental, ocorreu a necessidade de se refletir sobre a qualidade
do ensino ofertado nos bancos escolares.

Para a realizacdo plena da educa¢do necessita-se de que sejam contempladas
diversas situacoes que vao além do simples direito de cursar uma escola. Devem-se ter

condi¢des para o oferecimento de possibilidades de desenvolvimento das relagdes sociais
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que busquem o desenvolvimento das capacidades individuais para a preparacao da
vivéncia coletiva (DEMO, 2010).
Sob essa oOtica, justifica-se a importancia de se refletir a integracdo de todos os

estudantes, como principio de ordenacao do curriculo, que conforme esclarece Cruz,

significa considerar a necessidade de que todos os estudantes
tenham acesso ao conhecimento e avancem nas suas aprendizagens.
Para isso, é primordial a consideracdo dos direitos de aprendizagem
como um compromisso social, de modo a garantir que até o 32 ano do
Ensino Fundamental todos estejam alfabetizados (2012b, p. 6).

A elaboracao da base conceitual acerca dos Direitos de aprendizagem, dentro da
perspectiva do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, pode ser referenciada
através do documento orientador: “Elementos Conceituais e Metodoldgicos para definicdo

dos Direitos de Aprendizagem”, nele é possivel observar que:

As ideias que geraram este texto vem sendo constituidas, pelo
MEC/SEB/DICEI/COEF, ha algum tempo em torno de grupos de
trabalho, de publicag¢des legais a respeito de curriculo, de semindarios
nacionais, de observa¢des de praticas didaticas como objetos de
pesquisa das universidades e de encontros de formacdo em
municipios de todos os estados (BRASIL, 2012a, p. 7).

Nesse cendrio, foram constituidos Grupos de Trabalhos compostos por
profissionais das universidades, que fazem parte da Rede Nacional de Formagido do MEC,
gestores de redes publicas de ensino e por diferentes consultores de area de conhecimento
que trabalharam sob a contratagdo da UNESCO e coordenagdo do MEC. Ocorreram
encontros técnicos em 13 cidades das 5 regides do Brasil, contando com a participacdo e
colaboracdo de “alfabetizadores, técnicos, especialistas de areas e coordenadores das
secretarias municipais e estaduais de educacdo - correspondendo a cerca de 2800 leitores
criticos das varias versdes” (BRASIL, 2012a, p. 7). Tal articulagdo levou ao inicio da
produgdo textual propriamente dita que ensejou a definicdo do quadro geral dos Direitos
de Aprendizagem desenvolvidos para o aprimoramento do processo de alfabetizacao.

A relevancia do documento estd na necessidade de se ter clareza da importancia do
curriculo que deve ser trabalhado no ciclo basico de alfabetizacio, de modo que este sirva
como um instrumento de sistematizacdo para a aprendizagem das criancas de maneira

progressiva ao longo dos trés anos do Ensino Fundamental.
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A pratica docente deve ser, pois, planejada e alicercada a partir de principios
educativos que objetivem garantir a inclusdo de todos os alunos na aquisicdo dos seus
direitos de aprendizagem. Diante disto, é indispensavel a consideracdo dos saberes
prévios para nortear os caminhos em busca dos que ainda precisam ser alcan¢ados.

Desse modo, tdo importante quanto entender o que as criancas precisam aprender,
é saber o que é necessdrio ensinar. Assim, é essencial que todos estabelecam um acordo
sobre quais direitos de aprendizagem devem ser apropriados a cada ano (CRUZ, 2012b).

Nesse viés, para atender as exigéncias previstas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o ensino fundamental, surge o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa, que traz a descricdo dos direitos de aprendizagem como sugestdes gerais de como
trabalhar a progressdo de conhecimentos/capacidades durante o ciclo de alfabetizacao.

Foi estabelecido um quadro geral de direcionamento da acdo pedagdgica docente e
depois foram expostos quadros com conhecimentos especificos a serem desenvolvidos em

cada disciplina, conforme demonstrado nas figuras a seguir:

Compreender e produzir textos orais e escritos de diferentes géneros, veiculados em suportes
textuais diversos, e para atender a diferentes propdsitos comunicativos, considerando as con-
digties em que os discursos sdo criados e recebidos.

Apreciar e compreender textos do universo literdrio {contos, fabulas, cronicas,
poemas, dentre outros), levando-se em conta os fendémenos de fruigdo estética, de imaginagio
2 de lirismo, assim como os multiplos sentidos que o leitor pode produzir durante a leitura.

Apreciar e usar em situacgdes significativas os géneros literdrios do patriménio cultural da
infancia, como parlendas, cantigas, trava linguas.

Compreender e produzir textos destinados 3 organizacao e socializagdo do saber
escolar/cientifico (textos didaticos, notas de enciclopédia, verbetes, resumos,
resenhas, dentre outros) e 3 organizagao do cotidiano escolar e ndo escolar
(agendas, cronogramas, calendarios, cadernes de notas...).

Participar de situacdes de leituralescuta e produgdo oral e escrita de textos destinados 4 refle-
xio e discussio acerca de temas saciais relevantes (noticias, reportagens, artigos de opiniso,
cartas de leitores, debates, documentérios...).

Produzir e compreender textos orais e escritos com finalidades voltadas para a reflex3o sobre
valores e comportamentos sociais, planejando e participando de situacdes de combate aos
preconceitos e atitudes discriminatérias (preconceito racial, de género, preconceito a grupos
sexuals, preconceito linguistico, dentre outros).

Figura 1 - Direitos Gerais de Aprendizagem: Lingua Portuguesa
Fonte: Caderno do PNAIC, Ano 02, Unidade 01, 2012c
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Oralidade m | Ano2 | m

Participar de interagtes orais em sala de aula, questionando, 1A AIC c
sugerindo, argumentando e respeitando os trnes de fala.

Escutar com atengao textos de diferentes géneros, sobretudo os mais

formais, comuns em situagdes pablicas, analisando-os criticamente. VA AIC AIC

Planejar intervengdes orais em situagdes plblicas: | AIC c
exposicao oral, debate, contagdo de histdria.

Produzir textos orais de diferentes géneros, com diferentes

propositos, sobretudo os mais formais comuns em instancias c
publicas (debate, entrevista, exposi¢ao, noticia, propaganda, | VA Al
relato de experiéncias orais, dentre outros).

Analisar a pertinéncia e a consisténcia de textos orais,

considerando as finalidades e caracteristicas dos géneros. ! A AIC
Reconbecer a diversidade linguistica, valorizando as diferengas

culturais entre variedades regionais, sociais, de faixa etaria, de | A AIC
género dentre outras.

Relacionar fala e escrita, tendo em vista a apropriagio do sistema I A c
de escrita, as variantes linguisticas e os diferentes géneros textuals,

Valorizar os textos de tradig3o oral, reconhecendo-os

como manifestagdes culturais. WA/C AIC AIC

Figura 2 - Direitos de Aprendizagem - Lingua Portuguesa: Eixo Oralidade
Fonte: Caderno do PNAIC, Ano 02, Unidade 01, 2012c.

A Figura 01 apresenta os conhecimentos e capacidades gerais para o ensino de
lingua materna nos anos iniciais, apontando para um estudo de lingua centrado nos
géneros discursivos, a fim de promover a formacio de leitores e escritores autbnomos e
proficuos. A Figura 02, por sua vez, apresenta as habilidades especificas de um dos eixos
da Lingua Portuguesa (oralidade) apontando quando estas devem ser introduzidas (I),
aprofundadas (A) e consolidadas (C) em cada série/ano do ciclo de alfabetizacdo, de modo
a promover, de forma efetiva, a progressao da aprendizagem dos alunos.

A definicdo dessa escala pretende servir de orientagdo aos professores quanto a
uma avaliagdo formativa e continuada, tendo em vista o avango das criangas no decorrer
dos anos do ciclo de alfabetizacdo (Brasil, 2012a).

Sob esta perspectiva, o Brasil tem investido no fortalecimento da educagdo como
politica publica através da elaboracdo de programas de formagdo continuada de
professores que buscam melhorar a qualificacdo profissional da educacdo e,

consequentemente, elevar os niveis de leitura e escrita dos alunos.
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Politicas publicas de formacao continuada para professores
do ciclo basico de alfabetizacao: apontando caminhos para a
efetivacao da aprendizagem

Atualmente, garantir a alfabetizacdo plena dos estudantes, a fim de que se tornem
cidadaos criticos e participativos, capazes de interagir nas mais diversas demandas sociais
é, indubitavelmente, um dos maiores desafios da educagao brasileira.

Nese cendrio, o governo federal tem investido, nas ultimas décadas, em politicas
publicas de formacdo de professores, especialmente voltadas aos anos iniciais do ensino
fundamental, o que se deve aos resultados insatisfatérios observados nas avaliacdes
externas, que tém apresentado baixos indices nos niveis de proficiéncia em leitura, escrita
e matematica dos alunos, os quais tém se perpetuado e se agravado nos ciclos seguintes.

Desse modo, a implantacdo de programas de formacdo de professores, tem
revelado uma preocupacdo do MEC em reverter tal quadro. Dentre eles, os implantados na
Rede Municipal de Araguaina - TO foram: o Pr6-Letramento; o PRALER; e o PNAIC.

O Pré-Letramento é um programa de formacdo continuada de professores que
busca “a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos
anos/séries iniciais do ensino fundamental” (BRASIL, 2010, p. 1). O programa foi realizado
pelo MEC, em parceria com universidades formadoras e com adesdo dos estados e
municipios. Participaram do programa todos os professores que estavam em exercicio nos
anos iniciais do ensino fundamental das escolas publicas.

O programa de Apoio a Leitura e Escrita - PRALER - é uma iniciativa do Ministério
da Educacdo-MEC, Secretaria de Educacdo Infantil e Fundamental-SEIF, Departamento de
Politicas Educacionais-DPE e Fundescola - em consonancia com as politicas educacionais

de investimento no processo de alfabetizacdo e objetiva,

oferecer um curso de formag¢do continuada para professores das
séries iniciais complementar as acdes ja em desenvolvimento pelas
secretarias de educacdo. (..) dinamizar o processo educacional
relativo a aquisicdo e aprendizagem da leitura e escrita da lingua
materna. (..) resgatar e valorizar as experiéncias e os saberes do
professor, assim como promover a reflexdo sobre a acdo educativa,
de forma que ele seja sujeito do processo educacional sob sua
responsabilidade (BRASIL, 2006, p. 5).

Por ultimo, temos o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC, “um

compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal, dos estados e
IS
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municipios, de assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas até os oito anos de
idade” (BRASIL, 2012b, p. 11). O Pacto é norteado pelos seguintes eixos: formacdo
continuada de professores alfabetizadores; materiais didaticos, literatura e tecnologias
educacionais; avaliacdo; e gestdo, controle e mobilizagdo social.

Os programas mencionados estdo em conformidade com as mudancas ocorridas no
cenario educacional nos ultimos anos, visto que, de forma geral, propdem um novo olhar
sobre o processo de alfabetizacdo, de modo que este seja mais dinamico, reflexivo e
significativo, atrelando-o as praticas sociais de linguagem e pressupondo um processo de
alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Soares (2013, p. 15) explica que a
alfabetizacdo é “o processo de aquisicdo do codigo escrito, das habilidades de leitura e
escrita” e o letramento, por sua vez, é “entendido como o desenvolvimento de
comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da escrita em praticas
sociais” (2004, p.18). Embora, popularmente e/ou tradicionalmente, esses verbetes

tenham sido tomados como sin6nimos, a autora esclarece que,

Alfabetizar e letrar sdo duas acdes distintas, mas ndo inseparaveis, ao
contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e
escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de
modo que o individuo se tornasse, ao mesmo tempo, alfabetizado e
letrado (SOARES, 1998, p. 47).

Nesta mesma diregdo, Kleiman (2005, p. 6) afirma que o letramento “é um conceito
criado para referir-se aos usos da lingua escrita ndo somente na escola, mas em todo lugar.
Porque a escrita esta por todos os lados”.

No que tange a alfabetizacdo matematica, os estudos mais recentes apontam o uso
cada vez mais frequente do temo “numeramento”. Todavia, vale ressaltar que por se tratar
de um conceito em construgdo, ndo sdo raras as vezes que se encontram na literatura da
area, autores que utilizam nomenclaturas diferentes para se referirem ao fenémeno, como
materacia, literacia estatistica, numeramento e letramento matematico (MENDES, 2007).
Neste trabalho, optamos por abordar os vocabulos numeramento e letramento
matematico, por estes serem mais recorrentes nas pesquisas realizadas na atualidade.

O termo numeramento tem sido adotado como uma tradugdo de numeracy, em
analogia a literacy (traduzido como letramento no Brasil). Para Groennestijn,

“numeramento significa ndo apenas saber matematica, mas também que os sujeitos se
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sintam confiantes em suas proprias capacidades matemadticas e se sintam capazes de
tomar decisdes eficazes em situacdes matematicas na vida real (2001, p. 230).

A esse respeito, Fonseca (2009, p. 55) acrescenta que “a forma de abordar esse
conceito é considerar que as praticas de numeramento sdo praticas de letramento.

Portanto, ndo ha como dissociar essas duas praticas”. A autora ainda aponta que,

a dimensao sociocultural do fazer matematico é reconhecida e levada
em conta, ou seja, quando esse fazer deixa de ser concebido como um
conjunto de comportamentos observaveis em decorréncia do
dominio de certas habilidades e passa a ser analisado como pratica
social, marcada pelas contingéncias contextuais e por relagcdes de
poder (FONSECA, 2009, p. 53).

Assim como o numeramento, o termo letramento matemadtico é vinculado a
relacdo entre a matematica e as praticas sociais do cotidiano. Segundos Mendes (2007), na
escrita podemos pensar no letramento matematico como praticas diferenciadas e que
resultam em diversas matematicas, incluindo as praticas ndo escolarizadas. Sob esse viés,

a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, define letramento matematico como

as competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar
e argumentar matematicamente, de modo a favorecer o
estabelecimento de conjecturas, a formulacdo e a resolugdo de
problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos,
procedimentos, fatos e ferramentas matematicas (BRASIL, 2017, p.
222).

Segundo Santos et al (2017), se de um lado utiliza-se o conceito de letramento para
se caracterizar a leitura e a escrita como praticas socioculturais, que se configuram nio
apenas nos processos de apropriacdo de um c6digo, mas de uma cultura escrita; do outro,
ha o letramento matematico, que surge como uma acgao-reflexdo, que de igual modo se
pauta em variadas praticas socioculturais de leitura, escrita, interpretagdo, argumentagio,
visualizagdo e raciocinio, envolvendo os sujeitos dentro e fora do contexto escolar.

Tais conceitos tém sido recentemente divulgados pelos programas de formacao
continuada voltados para os professores dos anos iniciais do ensino fundamental. E,
dentre esses programas, focamos, nesta pesquisa, o PNAIC, em virtude, ndo somente de
ele ser o mais recente e de maior tempo de vigéncia na Rede Municipal de Ensino de
Araguaina, implantado desde 2013, mas, sobretudo, porque este traz em discussdo a

importancia de se garantir os Direitos de Aprendizagem dos alunos do ciclo basico de
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alfabetizacdo, uma vez que, conforme ja assinalado, ndo basta que os estudantes estejam
matriculados e permanecam na escola, mas que todos aprendam e possam utilizar os

conhecimentos adquiridos nas mais diversas situagdes do seu cotidiano.

Direito a Educacao x Direito de aprendizagem: dialogando
com os educadores e com o curriculo

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC langou luz sobre a
discussdo do curriculo nos anos iniciais do ensino fundamental e a necessidade de se
assegurar os Direitos de Aprendizagem, a partir da organizacdo dos conhecimentos
escolares e dos avancos nas suas aprendizagens.

Todavia, embora as politicas publicas de formacao de professores, implantadas nos
dltimos anos, tenham apontado caminhos para um processo de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento e do numeramento (ou letramento matematico), tais esforcos
ndo tém sido suficientes para garantir que os alunos se apropriem dos conhecimentos
necessarios a cada etapa escolar e, em virtude disso, propomos o presente estudo, a fim de
que reflitamos como os educadores da Rede Municipal de Ensino de Araguaina - TO, que
atuam nos anos iniciais, concebem o Direito a Educacgao, os Direitos de Aprendizagem e os
desafios para que estes sejam efetivados na pratica docente.

Sob esta perspectiva, é que passaremos a analise de um questionario composto por
05 questdes abertas, aplicado as turmas das trés pesquisadoras, que sdo orientadoras de
estudo do PNAIC, bem como analisaremos o Referencial Curricular da disciplina de Lingua
Portuguesa da rede de ensino pesquisada.

Diante do quantitativo de cursistas das trés turmas e das limita¢des desta pesquisa,
optamos por realizar a investigacdo por amostragem. Nesse sentido, tendo em vista que a
propria natureza subjetiva do instrumento utilizado inviabilizaria uma anélise
significativa dentro do que foi proposto por este trabalho, selecionamos, de forma
aleatoria, apenas seis participantes, de um total de 75 (setenta e cinco), sendo um deles
coordenador pedagogico e, os outros cinco, professores alfabetizadores (dois do 12 ano,
dois do 22 e um do 392), procurando contemplar pelo menos um educador de cada
série/ano do ciclo de alfabetizagdo.

Ao examinarmos a primeira questio (O que vocé entende por Direito a Educagdo?),
constatamos que a maioria dos participantes da pesquisa compreende o sentido deste
direito, atrelando-o ao que é expresso pela Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo
IS
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205: “A educacdo, direito de todos, e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL,

2000, p. 56), conforme observamos nos recortes a seguir:

Que toda crianca tem o direito a educacdo, que ela seja acessivel,
oferecida gratuitamente pelo poder publico. E que é responsabilidade
da familia, municipios, estados e Unido. (participante 01)

E um dever dos estados e dos municipios garantir acesso a educacio,
para que todos possam ter direito de aprender enquanto cidadao.
(participante 02)

Direito a educagao esta previsto na nossa Constituicdo Federal como
um direito fundamental da pessoa humana. Todos tém o direito a
Educacgio, tem o direito de aprender, estudar e, consequentemente,
avangar nos niveis de aprendizagem. (participante 03)

E o principio basico de vida, seja educacgio formal ou informal. Este é
um dos direitos fundamentais na sociedade que deseja seres
humanos melhores. (participante 04)

Que todas as pessoas tém o direito a educagdo, independente de cor,
religido, deficiéncia, entre outras; sendo uma educacdo gratuita.
(participante 05)

E um direito que todos os cidaddos tém e deve ser oferecido pelo
Estado e pela familia. (participante 06)

Todavia, ao analisarmos as respostas atribuidas a questao 02 (Na sua concepgdo, o
que seriam os Direitos de Aprendizagem?), verificamos que, de acordo com o que propde as
diretrizes do programa (PNAIC), os participantes ndo demonstraram uma apropriacdo

bem estruturada do que seriam os Direitos de Aprendizagem, como constatamos a seguir:

Direitos a escola, a professores, a ler e escrever, aprender a expressar
sua opinido, acesso aos recursos que a escola (tem) oferece para o
desenvolvimento pleno como cidaddo. (participante 01)
Possibilitar atividades que contemplem o seu desenvolvimento, no
nivel de alfabetiza¢do, garantindo a eles o pleno desenvolvimento da
aprendizagem. (participante 02)
Direito de Aprendizagem nada mais é que aprimorar seus
conhecimentos  prévios, proporcionar enquanto mediador
mecanismos que possibilitem que o aluno aprenda, questione e
interprete 0o que lhe é repassado. E, portanto, garantir o
desenvolvimento do aluno. (participante 03)
Seria a efetivacdo de apropriacdo da leitura e da escrita, a
disponibilidade de oferecer os requisitos basicos e necessarios a
série/idade que a crianca e encontra para que, de fato, ela consiga
alcangar o conhecimento proposto. (participante 04)
Sdo os direitos de aprender tudo o que é necessario para a vida, tanto
na vida escolar, quanto no cotidiano. (participante 05)
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E um direito adquirido e que desse sempre ser oferecido, pois
aprender é muito importante e ndo pode ser negado aos cidadaos.
(participante 06)

Conforme pontua Cruz (2012a, p. 20), uma das autoras participantes da elaboragao
dos materiais orientadores do PNAIC, os direitos de aprendizagens sdo proposicdes
curriculares que “permitem (..) planejar e orientar as progressdes do ensino e das
aprendizagens, delimitando os saberes que devem ser construidos pelas criancgas ao final
de cada ano escolar do ciclo de alfabetizacdo”. A autora ainda acrescenta que “estes ndo
devem ser entendidos como formas padronizadas, mas como caminhos a serem
construidos por cada crianca na sua singularidade, para que o processo de alfabetizar
letrando ndo perca o foco pela auséncia de intencionalidade” (p. 20). Desse modo, ao
observarmos a fala dos participantes, percebemos certa dissonancia em relagio a fala da
autora, uma vez que a compreensdo do que viriam a ser os Direitos de Aprendizagem
reside, basicamente, no entendimento destes como Direito a Educacio.

Quando questionados se contemplavam os Direitos de Aprendizagem em seu
planejamento (Questdo 03), os participantes foram unanimes em afirmar que sim. Todavia,
ao observarmos as justificativas, fica evidente a percep¢do equivocada em relacdo ao
assunto, o que s6 reafirma a dificuldade destes, assim como apontado na andlise da
questdo 02, em assimilar, de fato, o que sdo os Direitos de Aprendizagem. Sendo que, dois
deles, nem ao menos comentaram como materializam estes direitos em seu planejamento.
Apenas o participante 04 demonstrou maior compreensdo do tema, ao enfatizar a

importancia do educador saber o que deve ser ensinado, segundo notamos abaixo:

Sim, fazendo um planejamento flexivel. (participante 01)

Acredito que sim. No momento que o aluno é a minha maior
preocupacdo enquanto ser humano, garantindo a eles o respeito e
preservando os conhecimentos prévios que eles ja tém. (participante
02)

Sim. (participante 03)

Sim, é essencial que o educador tenha em mente o que deve ser
oferecido ao seu aluno e com isso, buscar subsidios para que este
conhecimento chegue até ele da melhor forma possivel. (participante
04)

Sim. (participante 05)

Sim. Pois ao planejar sempre penso no melhor método que possa ser
passado ao aluno. (participante 06)
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E relevante elucidarmos que o planejamento é essencial na garantia dos Direitos
de Aprendizagem, visto que ele é norteador da acdo docente. Deve, portanto, ser um
trabalho intencional e sistematico, para que se possa alcancar resultados satisfatérios e
duraveis na aprendizagem dos alunos. Batista (2005, p. 9) pontua que “o planejamento é,
desse modo, o principal instrumento por meio do qual a escola e os professores asseguram
o controle auténomo de seu trabalho e o desenvolvimento de sua formacdo”.

Quanto a questdo 04 (A formagdo do PNAIC influenciou seus conhecimentos acerca
dos Direitos de Aprendizagem? De que forma?), novamente os educadores foram unanimes
e afirmaram que a formacdo do PNAIC influenciou os conhecimentos deles acerca dos
Direitos de Aprendizagem. Contudo, quando indagados “de que forma”, constatamos que
as respostas apontam as contribuicdes do programa para sua pratica docente e nao para a
ampliacdo dos conhecimentos destes acerca dos Direitos de Aprendizagem como

referenciais que impactam o curriculo escolar, segundo apresentado a seguir:

Sim. Com as sugestdes de materiais didaticos, as atividades e os
recursos propostos pelo programa. (participante 01)

Sim. Na maneira de pensar a respeito dos conhecimentos ja
adquiridos anteriormente, ou seja, valorizar todas as producdes dos
alunos. (participante 02)

Sim. A formacdo PNAIC contribuiu de forma significativa, no sentido
de dar subsidios a pratica docente, enquanto garantia dos direitos de
aprendizagem, haja vista que sempre se mostrou parceiro, atendendo
aos anseios dos docentes. (participante 03)

Sim. Positivamente, quando participo destas formacdes me sinto
valorizada, me dar orgulho e ao mesmo tempo vontade de arriscar
novas praticas e formas de trabalhar no meu dia a dia na sala de aula,
pois vejo que a realidade da minha turma, ndo é sé comigo, e que
juntos podemos alcangar os objetivos tdo grandiosos desta profissao,
que é o ensinar. (participante 04)

Sim. Enriqueceu mais ainda meus conhecimentos para a minha
pratica docente, buscando melhorias para os alunos. (participante
05)

Sim. O que é ensinado nos encontros sera levado para os nossos
alunos de forma clara e objetiva. (participante 06)

Desse modo, analisando nao apenas a questdo 04, mas também as questoes 02 e
03, é perceptivel a falta de compreensdo e dominio dos educadores acerca do que vem a

ser os Direitos de Aprendizagem. Santos esclarece que

os Direitos de Aprendizagem, propostos pelo PNAIC, buscam reforgar
e fixar a necessidade de se oferecer ao aluno a oportunidade do
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norteamento e da melhor organiza¢do do que se deve ser ensinado e
aprendido nas fases da alfabetizacdo (SANTOS, 2013, p. 19).

Contudo, tais resultados sdo naturalmente justificaveis, em virtude, sobretudo, de o
tema ser novo, cujo primeiro contato, na rede municipal de Araguaina, foi proporcionado
pelo PNAIC. Assim, constatamos a necessidade de que sejam destinados mais momentos
de formacdo continuada, a fim de oportunizar futuras discussdes e reflexdes sobre o
assunto, de modo que os educadores possam se apropriar efetivamente da tematica.

As respostas fornecidas para a ultima questao (Quais desafios vocé apontaria para
a efetivagdo dos Direitos de Aprendizagem na prdtica docente?) revelam situagdes ja
conhecidas no cenario educacional, tais como problemas que envolvem salas superlotadas,
auséncia de acompanhamento familiar, insuficiéncia de materiais didaticos e de tempo

para o planejamento, como verificamos a seguir:

Materiais oferecidos na escola, familia e a prépria clientela, o aluno.
(participante 01)

Qualificagdo profissional, acompanhamentos dos filhos pelos pais.
Salas com ambientes alfabetizadores. (participante 02)

Salas superlotadas e a dificuldade em trabalhar com diferentes niveis
de alunos (alfabetizados e nao alfabetizados). (participante 03)
Tempo. Acho que o profissional deveria ter mais tempo para
pesquisar, planejar, discutir novas estratégias para a pratica
educacional. (participante 04)

Nao respondeu a pergunta. (participante 05)

Os desafios sdo muitos, pois em primeiro lugar estd a familia em que
em muitos casos ndo foram alfabetizados e isso reflete nos filhos, mas
é um desafio que pode ser superado, desde que o professor passe a
conhecer a familia e transmita a importiancia do aprendizado.
(participante 06)

Verificamos aqui que, apesar dos Direitos de Aprendizagem estarem propostos em
um documento de referéncia do Ministério da Educacdo e terem sido divulgados a partir
de um programa nacional de formacdo continuada, tais fatos ndo asseguram que estes
sejam efetivamente materializados na pratica docente. Pode-se dizer que, atualmente, um
grande desafio é ir além das normas para sua efetivacao, o principal problema nio é mais
de fundamentar os direitos do homem e sim protegé-los e efetiva-los (BOBBIO, 1992).

Além dos questionarios analisados, a fim de que entendamos também como o
documento norteador da acdo docente da rede de ensino em foco (Referencial Curricular)

concebe os Direitos de Aprendizagem, de modo a influenciar negativa ou positivamente a
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pratica dos educadores e/ou a compreensao destes acerca do assunto, é que passamos a
analise deste documento, fazendo um recorte para a disciplina de Lingua Portuguesa.

E importante ressaltar que o documento foi reestruturado em 2013, com validade
de quatro anos. Naquele ano, ocorreu também a implantagdo do PNAIC na rede municipal
de ensino. Tal fato influenciou a organizacdo do Referencial Curricular, visto que este
passou a distribuir os contetidos e as habilidades da Lingua Portuguesa em quatro eixos:
leitura, oralidade, producdo de texto e andlise linguistica. Contudo, verificou-se que os
Direitos de Aprendizagem ndo foram totalmente contemplados no documento.

Analisando o eixo leitura, constatou-se que 48% das capacidades ou habilidades
sugeridas no quadro dos Direitos de Aprendizagem para este eixo foram contempladas no
Referencial Curricular da rede pesquisada. Para exemplificarmos tal afirmacao,

apresentamos o recorte a seguir:

» Textos poéticos e epistolares (bilhetes e » Compreender e reconhecer a finalidade de textos
de diferentes géneros e diferentes propoésitos lidos
por outras pessoas;

» Textos instrucionais: receitas e bulas; » Localizar informagdes explicitas em textos de
diferentes géneros;

Ler textos ndo-verbais em diferentes suportes.

cartdes);

LEITURA

» Textos ndo-verbais. >

Quadro 1: Referencial Curricular - Eixo Leitura (12 Ano).
Fonte: Sec. Mun. de Educacio de Araguaina. Referencial Pedagégico - Ens. Fundamental - 2014.

Leitura

Ler textos ndo-verbais, em diferentes suportes. 1A A/C AlC
Ler taxtos (poemas, cangdes, tirinhas, textos de tradigao oral,

dentre ou:r':n) com autgnomla ¥ 1A A/C C

ender textos lidos por outras pessoas, de diferentes

g&nuros e com diferentes &?:pésho 1A AlC A/C
Antacipar sentidos @ ativar conhecimentos prévios relativos aos

textosg serem Udos pelo professor ou polaspcrianqa' /A AlC A/C
Reconhecer finalidades de textos lidos pelo professor

ou pelas criangas. e g A/C
Ler em voz alts, com fluéncia, em diferentes situagdes, I A C
Localizar informagoes = em textos de diferentes géneros,

‘tematicas, lidos pelo pussor ‘outro leitor experiente. 8‘ VA AIC <
Localizar informagées explicitas em textos de diferentes géneros, | A/C AZC

tematicas, idos com autonomia.

Figura 3: Direitos de Aprendizagem - Lingua Portuguesa: Eixo Leitura
Fonte: Caderno do PNAIC, Ano 02, Unidade 01, 2012c.
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Em relacdo ao eixo oralidade, o percentual foi menor, pois se verificou que apenas

38% das habilidades sugeridas foram consideradas no Referencial Curricular:

22 BIMESTRE
CONTEUDOS HABILIDADES
»  Dialogos, debates e dramatizagdes; >  Participar, efetivamente, de situagoes de comunicagdo
>  Adequagio da linguagem coloquial para oral, adequando a linguagem a situacédo de uso;
linguagem formal (respeitando a variagdo »  Dramatizar histérias, conhecimentos e experiéncias
linguistica); vividas;

»  Utilizacdo de elementos ndo-verbais: gestos,| »  Respeitar os turnos da fala;
expressoes faciais, postura corporal como >
complementacio da fala;

ORALIDADE

Dialogar sobre diferentes assuntos, alterando
momentos de escuta e de fala;
»  Narracdo de fatos e histérias, considerando >

. ° Ampliar o vocabulario apropriando-se,
a temporalidade e a causalidade.

progressivamente, de novas palavras.

Quadro 2: Referencial Curricular - Eixo Oralidade (22 Ano).
Fonte: Sec. Mun. de Educacdo de Araguaina. Referencial Pedagégico - Ens. Fundamental - 2014.

Oralidace T T

Participar de interacdes orais em sala de aula, questionando,
sugerindo, argumentando e respeitando os turnos de fala. 1A ASC <

Escutar com atengdo textos de diferentes géneros, sobretudo os mais
formais, comuns em situagbes publicas, analisando-os criticamente.

1A BASC ASC

Figura 4 - Quadro dos Direitos de Aprendizagem - Lingua Portuguesa: Eixo Oralidade
Fonte: Caderno do PNAIC, Ano 02, Unidade 01, 2012c.

No que se refere a producdo de textos escritos, observou-se uma progressao no
indice deste eixo, visto que 55% das habilidades do quadro de Direitos de aprendizagem

estdo presentes no documento da rede de ensino:

» Produgdo de textos com 0s géneros textuais: » Produzir textos com géneros instrucionais,

normativos ficcionais e epistolares, observando os

% Instrucional: manual, bula de remédio; elementos que estruturam e caracterizam esses
géneros;

» Manter, a coeréncia textual, na atribuicio de titulo,

« Narrativos ficcionais: Tirinha, Contos e e .
continuidade tematica e sentido geral do texto;

classicos, modernos e fabulas;
» Escrever textos utilizando elementos de coesdo mais

adequados a lingua escrita, garantindo progressao e
+« Epistolar: e-mail; continuidade das ideias;

PRODUCAO DE TEXTO

» Segmentar o texto, em frases e paragrafos, utilizando
recursos do sistema de pontuagdo;

» Identificar as incorregdes ortograficas durante a
autocorre¢ao;

» Reconhecer as variagdes fonéticas das palavras e a
necessidade de acentua-las.

Quadro 3: Referencial Curricular - Eixo Producao de Texto (32 Ano).
Fonte: Sec. Mun. de Educacgdo de Araguaina. Referencial Pedagégico - Ens. Fundamental /2014.
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Produgao de texlos escritos

Planejar a escrita de textos considerando o contedto de
produgdo: organizar roteiros, planos gerais para atender
a diferentes hnalidades, com ajuda de escriba.

Planejar a escrita de textos considerando o contexto de
produgao: organizar roteiros, planos gerais para atender
a diferentes finalidades, com autonomia.

Produzir textos de diferentes géneros, atendendo a diferentes
finalidades, por meio da atividade de um escriba.

Produzir textos de diferentes géneros com autonomia,
atendendo a diferentes finalidades,

Gerar & organizar o conteddo textual, estruturando os periodos
e utilizando recursos coesivos para articular ideias e fatos.

Organizar o texto, dividindo-o em topicos e paragrafos.

Pontuar os textos, favorecendo a compreensao do leitor.

If4

AT

BSC

(I

Iia

ASC

ASC

ASC

AfC

ASC
ASC

Figura 5- Direitos de Aprendizagem - Lingua Portuguesa: Eixo Producdo de Textos Escritos

Fonte: Caderno do PNAIC, Ano 02, Unidade 01, 2012c.

No que tange ao eixo andlise linguistica (Apropriacdo do Sistema de Escrita

Alfabética), nota-se o maior percentual das habilidades contida no Quadro de Direitos,

alcancando 60% das capacidades elencadas no documento:

« > Letras e outros simbolos; » Diferenciar letras de niimeros e outros simbolos;
=
&= » Vogais e Encontros Vocilicos; » Identificar vogais, encontros vocélicos, alfabeto em
S palavras simples e no préprio nome;
% » Alfabeto: Letra maiuscula e mindscula, letra de
= imprensa e cursiva e ordem alfabética; » Escrever em letra cursiva a sequéncia alfabética e
E seu proprio nome completo, utilizando letras
= » Escrita do nome completo; maiudsculas e mintsculas;
z

» Palavra simples (familias silabicas - b, ¢, d, f, ], m) > Reconhecer letras maiusculas e minudsculas;

Quadro 4: Referencial Curricular - Eixo Andlise Linguistica (12 Ano).
Fonte: Sec. Mun. de Educacao de Araguaina. Referencial Pedagégico - Ens. Fundamental - 2014.

Analise linguistica:

apropriacao do 5istema de Escrita Alfabética
Escrever o praprio nome.
Reconhecer e nomear as letras do alfabeto.

Diferenciar letras de nimeros e outros simbolos.

Conhecer a ordem alfabética e seus usos em diferentes géneros.

Reconhecer diferentes tipos de letras em textos de diferentes
EEneros 2 suportes textuais.

Usar diferentes tipos de letras em situagoes de escrita
de palavras e textos.,

[f84C
P
[£8C
|8 C

IFA

Figura 6 - Direitos de Aprendizagem - Lingua Portuguesa: Eixo Andlise Linguistica

Fonte: Caderno do PNAIC, Ano 02, Unidade 01, 2012c.
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Apébs a apresentacdo dos dados que demonstram a presenca dos Direitos de
Aprendizagem na organizagdo curricular da Rede Municipal de Ensino de Araguaina - TO,
pode-se constatar que o Referencial Curricular considerou parcialmente estes direitos na
reestruturacdo do documento; no entanto, com percentuais diferentes para cada eixo,
sendo que o eixo analise linguistica foi o que mais contemplou os direitos sugeridos. Tal
fato revela o quanto a tradicdo gramatical ainda estd arraigada nos educadores,

influenciando, sobremaneira, o que ensinam e como ensinam.

Consideracgoes Finais

0 estudo aqui apresentado representa o esfor¢co de suas autoras em refletir como o
Direito a Educacdo tem sido efetivado no cendrio educacional brasileiro, trazendo um
percurso que vai desde o direito de matricula e a permanéncia nas instituicdes de ensino,
até o direito de aprender.

Neste contexto, procurou-se refletir como os educadores do ciclo de alfabetizacdo
da Rede Municipal de Ensino de Araguaina- TO veem o Direito a Educacgdo, sua relacdo
com os Direitos de Aprendizagem e os desafios para sua efetivagdo na pratica docente.

0 estudo apontou, através da analise do questionario aplicado, que a maioria dos
participantes compreende o real sentido do que venha a ser o Direito a Educagdo. Contudo,
quando se parte para as percepc¢des que estes tém acerca dos Direitos de Aprendizagem,
embora o PNAIC tenha divulgado o documento desde sua implantacdo e sugerido que
estes fossem incorporados aos curriculos, as respostas por eles atribuidas demonstraram
ainda pouco conhecimento da tematica, uma vez que estes ndo apontaram que a finalidade
dos Direitos de Aprendizagem é a de subsidiar a pratica docente, orientando os
alfabetizadores sobre o que devem ensinar em cada ano do ciclo de alfabetizacao.

Além dos questiondrios, também foi analisado o Referencial Curricular da rede
pesquisada. A andlise do documento demonstrou que embora este tenha sido
reestruturado no ano de implantacdo do PNAIC e que tenha sofrido influéncias do
programa, contemplou apenas parcialmente os Direitos de Aprendizagem. O estudo
centrou-se na disciplina de Lingua Portuguesa e verificou que dentre os quatro eixos
averiguados (leitura, oralidade, producdo de textos escritos e andlise linguistica), o da
analise linguistica foi o que apresentou o maior indice de habilidades presentes no
curriculo da rede, o que ilustra o quanto a gramatica tradicional ainda influencia o ensino

de lingua materna.
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Sob esta perspectiva, a andlise das informacdes enfatiza a necessidade de se
reforcar os investimentos nas politicas publicas pensadas para a educacdo municipal de
Araguaina, especialmente no que concerne aos anos iniciais do ensino fundamental, a fim
de que se oferte melhores condicdes de trabalhos aos profissionais deste ciclo e se amplie
os momentos destinados a formagdo continuada, e esses, por sua vez, sejam pensados a
partir das dificuldades existentes, tentando consolidar medidas que busquem melhorias
que possam repercutir na garantia do direito, ndo apenas de aprender, mas, sobretudo, de
aprender com qualidade.

No entanto, compreendemos as limitacdes desta pesquisa, bem como identificamos
uma escassez de estudos sobre o assunto. Desse modo, depreendemos que os desafios
para a efetivacao dos Direitos da Aprendizagem estdo presentes nos contextos das praticas
pedagogicas, o que pressupde que discutamos e reflitamos mais sobre a tematica nos
diferentes cendrios educacionais, seja nas instituicbes de ensino e/ou no dmbito das
secretarias de educacao.

Garantir o efetivo Direito a Educacio deve ser, portanto, uma reflexdo critica, uma
mudanca de postura social, um novo olhar sobre a crianga. E passar a enxerga-la como um
sujeito de direito, ndo s6 de frequentar uma escola, mas também de aprender e, para tanto,
€ necessario que ela se sinta respeitada, valorizada e reconhecida em sua singularidade e

identidade.

Referéncias

ARAGUAINA. Secretaria Municipal de Educacio. Referencial Pedagégico da Rede
Municipal de Ensino de Araguaina: Ensino Fundamental do 12 ao 52 ano. Araguaina:
2014, 210 p.

BATISTA, Antdnio Augusto Gomes et al. Planejamento da Alfabetizacdo. Belo Horizonte:
Ceale / FaE/ UFMG, 2005.

BOBBIO, Norberto. Os direitos do homem hoje. In: . A Era dos direitos. Rio de
Janeiro: Campus, 1992, p. 92-97.

BRASIL. CONSTITUICAO. Constituicio da Republica Federativa do Brasil. Organizagio
de Moraes. 16 ed. Sdo Paulo: Atlas, 2000.

BRASIL. Inep. A qualidade da educacao: conceitos e defini¢des. / Luiz Fernando Dourado
(Coord.), Jodo Ferreira de Oliveira, Catarina de Almeida Santos. - Brasilia: Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2007.

e —
REVISTA EDUCACAO E CULTURA CONTEMPORANEA | v.18,n.52,p. 517-539,2021.
ISSN ONLINE: 2238-1279

537



DIREITOS DE APRENDIZAGEM: DESAFIOS PARA SUA EFETIVIDADE
BARROS, LEICIJANE DA S.; GOMES, ELINDA MARIA M.; SILVA, LEILA CRISTINE R. DA

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Proposta preliminar.
Segunda versao revista. Brasilia: MEC, 2016. Disponivel em: <http://basenacional
comum.mec.gov.br/documentos/bncc-2versao.revista.pdf>. Acesso em: 28 abr. 2020.

. Ministério da Educacio. Elementos Conceituais e Metodologicos para Definicao
dos Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento do Ciclo de Alfabetizacao (12, 22 e
32 Anos) do Ensino Fundamental. - Brasilia: MEC/SEB, 2012a., 137 p.

. Ministério da Educag¢do. Manual do Pacto. Pacto Nacional pela Alfabetizaciao na
Idade Certa: o Brasil do futuro com o comeco que ele merece. Brasilia: MEC, SEB, 2012b,
43 p.

. Ministério da Educagio. Pacto nacional pela alfabetizacdo na idade certa. Curriculo
no ciclo de alfabetiza¢ao: consolidacdo e monitoramento do processo de ensino e de
aprendizagem. Ano 02, unidade 1, - Brasilia: MEC, SEB, 2012c, 47 p.

. Ministério da Educa¢do. PRALER - apoio a leitura e escrita. Brasilia: MEC/SEIF,
2006.

. Ministério da Educacio. Pré-letramento: Programa de Formacao Continuada de
Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino Fundamental: Guia Geral. Brasilia:
MEC/SEB/SEED, 2010.

CRUZ, Magda do Carmo Silva. Avaliacdo no ciclo de alfabetizagdo: o monitoramento do
processo de ensino e de aprendizagem das criangas. In: BRASIL. Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa. Curriculo no ciclo de alfabetizac¢ao: consolidacio e
monitoramento do processo de ensino e de aprendizagem. Ano 02, unidade 1 - Brasilia:
MEC, SEB, 2012a, p. 19-26.

_____.Curriculo no ciclo de alfabetizacdo: ampliando o direito de aprendizagem a todas as
criangas. In: BRASIL. Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Curriculo no ciclo
de alfabetizacao: consolidacdo e monitoramento do processo de ensino e de
aprendizagem. Ano 02, unidade 1 - Brasilia: MEC, SEB, 2012b, p. 06-12.

DEMO, Pedro. Aprendizagem Permanente. In: . A Educacao do Futuro e o Futuro da
Educacao. 3. ed. - Campinas: Editora Autores Associados: 2010, p. 31-62.

FONSECA, Maria da Conceicdo Ferreira Reis. Conceito(s) de numeramento e relagdes com
o letramento. In: LOPES, Celi E.; NACARATO, Adair M. (Org.) Educa¢ao Matematica,
Leitura e Escrita: armadilhas, utopias e realidades. Campinas: Mercado das Letras,
2009.

GADOTT]I, Moacir. Qualidade na educagdo: uma nova abordagem. In: Anais do Congresso
de Educacio Basica: Qualidade na Aprendizagem - COEB, Rede Municipal de Ensino de
Floriano6polis, 2013. Disponivel em: https://www.google.com/search?client=firefox-b-d&
q=GADOTTI%Z2C+Moacir.+Qualidade+na+educa%C3%A7%C3%A30%3A+uma+nova+abo
rdagem. Acesso em: 20 abr. 2020.

GROENESTIJN, Mieke Van. Numeracy: A Challenge for Adult Education. In: Quantitative
Literacy: Why Numeracy Matters for Schools and Colleges, 2001. Disponivel em <http://

REVISTA EDUCAGAO E CULTURA CONTEMPORANEA | v. 18, n. 52, p. 517-539, 2021.
ISSN ONLINE: 2238-1279

538



DIREITOS DE APRENDIZAGEM: DESAFIOS PARA SUA EFETIVIDADE
BARROS, LEICIJANE DA S.; GOMES, ELINDA MARIA M.; SILVA, LEILA CRISTINE R. DA

www.maa.org/ql/pgs229_234.pdf>. Acesso em: 06 maio 2020.

KLEIMAN, Angela Bustos. Preciso ensinar o ‘letramento’? Nao basta ensinar a ler e
escrever? Linguagem e letramento em foco. Campinas: Cefiel /IEL/Unicamp, 2005.

MENDES, Jackeline Rodrigues. Matematica e praticas sociais: uma discussio na
perspectiva do numeramento. In MENDES, Jackeline Rodrigues; GRANDO, Regina Célia
(orgs.). Miiltiplos olhares: Matematica e produgdo de conhecimento. Sdo Paulo: Musa, 2007,
p.11-29.

PIOVESAN, Flavia. A Constituicdo Brasileira de 1988 e o processo de democratizacao no
Brasil: A institucionalizacdo de direitos e garantias fundamentais. In: . Direitos
Humanos e o direito constitucional internacional. 11. ed. - Sdo Paulo: Saraiva, 2010, p.
21-37.

SANTOS, Francielen Campos de Souza. Direitos de Aprendizagem no Ciclo de
Alfabetizacao (Lingua Portuguesa): Direito do Aluno, Dever do Professor e da Escola.
Monografia - Universidade de Brasilia, Faculdade de Educacao - Brasilia: 2013.

SANTOS, Maria José Costa dos et al. O letramento matematico e o conceito de nimero:
algumas reflexdes. In: Anais IV Congresso Nacional de Educa¢ao - CONEDU, Jodo Pessoa
- PB, 2017. Disponivel em: http://editorarealize.com.br/revistas/conedu/resumo. php?Id
trabalho=3771Acesso em: 05 maio 2020.

SOARES, Magda. Alfabetizacao e Letramento. 6. ed. - 52 reimpressao. - Sdo Paulo:
Contexto, 2013.

. Alfabetizagdo e letramento: caminhos e descaminhos. Revista Patio. n. 29 fev./abr.
2004, p.18. Disponivel in: http://pt.scribd.com/doc/18892732 /Artigo-Alfabetizacao-e-

Letramento-Magda-Soares1. Acesso em: 05 abr. 2017.

. Letramento: um tema em trés géneros. 2. ed. - B. H.: Auténtica, 1998.

Revisores de linguas e ABNT/APA: Denis Ramon Funes Flores e Waleks Sousa Silva

Submetido em 17/04/2019 Aprovado em 16/05/2020

Licenca Creative Commons — Atribuicdo Nao Comercial 4.0 Internacional (CC BY-NC 4.0)

I @4
REVISTA EDUCACAO E CULTURA CONTEMPORANEA | v.18,n.52,p. 517-539,2021.
ISSN ONLINE: 2238-1279

539



