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Resumo
No Brasil, as primeiras reflexdes sobre a identidade do campo educacional vinculam-se ao
projeto de constituicdo do CBPE- Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais, na década
de 1950. Entretanto, apenas nos anos 1990 o assunto passa a ser tratado de forma mais
sistematica. O tema permanece ainda hoje em discussdo, juntamente com a questdo
metodologica, esta mais caracteristica da década atual. Com base na idéia de Tradicdo de
Pesquisa, de Laudan, pretende-se analisar aspectos da tradi¢do do CBPE, bem como a
emergéncia de uma nova linha de investigacdo sobre o assunto, a partir da década de 1990,
guando a questdo é retomada sob nova perspectiva.
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Education and Pedagogy: the definition of a scientific field.
Abstract
The initial discussions about the formation of an educational identity in Brazil are related
to the creation of the CBPE — Brazilian Center for Educational Research, in the fifties.
Contemporary research has included methodological issues to this educational subject
enlarging it significantly. The object of this paper is, firstly, to analyze the CBPE research
tradition using Laudan’s methodological approach and, secondly, to investigate the
contemporary development of this subject within the educational Brazilian thought.
Key words: Education. Pedagogy. Social Sciences. Research tradition.

Introducéo

A compreensdo da natureza e da especificidade do campo da Educacéo a partir de critérios
cientificos tem ocupado, no Brasil, educadores e cientistas sociais ha pelo menos meio
século. Uma cronologia da discussdo apresenta como ponto de partida a contribuicdo de
Anisio Teixeira que em “Ciéncia e Arte de Educar” (1957) ¢ “Ciéncia e Educacao” (1960),
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entre outros escritos, expde a concepcdo de educacdo que fundamentou o projeto do Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais — CBPE. (BRANDAO; MENDONCA, 1997). Sob a
Direcédo do autor, 0 CBPE tinha como objetivo fundamental possibilitar a reconstrugédo da
educacdo em bases cientificas por meio de ampla reforma e da colaboracéo entre cientistas
sociais e educadores.

No &mbito da mesma tradicdo insere-se o artigo “A Ciéncia Aplicada e a Educagdo como
Fatores de Mudanga Cultural Provocada”, de Florestan Fernandes (1959), no qual o autor
define as bases da interacdo entre educadores e cientistas sociais no tratamento cientifico
das questdes educacionais, de modo a possibilitar a modernizacéo do pais, o0 progresso, € 0
fortalecimento da democracia.

Em forma de discusséo explicita sobre o assunto ndo se registram avancos significativos na
analise do tema da década de 1960 até o final de 1970, quando Gadotti, em “Ciéncias da
Educagdo: Ano Zero” (In: REZENDE, 1979), critica a inadequacdo do conceito de
pedagogia frente as exigéncias do contexto social e introduz uma reflexdo sobre as ciéncias
da educacdo, que pode ser contraposta, ndo apenas ao tecnicismo caracteristico do periodo
p6s-64 e de toda a década de 1970, mas também as formulagdes sobre a Educacdo baseadas
no referencial da filosofia analitica. A década de 1980 caracteriza-se pela hegemonia das
analises de cunho macrossocial dos fendmenos educacionais fundamentadas teoricamente
na Sociologia, na Politica, e na Economia, assim como pelo consequente desprestigio do
especificamente pedagdgico.

N&o sdo abordadas, nesse periodo, questdes propriamente epistemoldgicas, embora seja
possivel apontar, na literatura referente a pesquisa educacional, a mengdo, por parte de
alguns autores, dentre estes Mello (1982) e Warde (1990), a necessidade de uma reflexédo
sobre a especificidade do objeto da Educagéo.

Entre 1992 e 1994 a Revista Brasileira de Estudos Pedagégicos publica uma seqiéncia de
textos dedicados & analise dos paradigmas em Educacdo. No entanto, essa discussdo nao
focaliza especificamente o estatuto cientifico do campo, que volta a se constituir como
objeto de analise apenas a partir da segunda metade dessa década, periodo em que a
discussdo ganha visibilidade com a publicacdo de alguns textos de profissionais vinculados
as areas de Didética e de Filosofia da Educacao.

Ao longo desse periodo, algumas questfes tém-se mostrado recorrentes: a das relagdes da
Educacdo com as Ciéncias Sociais e também a da possibilidade, esta uma discussdo mais
recente, de constituir-se a Pedagogia como a Ciéncia da Educacdo, reflexdo que implica a
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questdo metodoldgica e retoma, sob novo enfoque, idéias ja abordadas por Anisio Teixeira
nas primeiras publicacdes sobre o tema.

Em que pese a contribuicdo dos autores que se ocuparam dessa tematica entre as décadas
de 1970 e o inicio dos anos 1990, somente a partir de meados desse ultimo periodo é
possivel reconhecer o eshogo de uma nova linha de investigagéo, cujo foco principal reside
na reflexdo sobre a possibilidade de conferir aos estudos pedagdgicos estatuto de
cientificidade. A caracteristica fundamental desta concepgao nascente é a retomada da idéia
de uma ciéncia pedagdgica, embora distinta, tanto das concepcGes herbartianas e cat6licas
dominantes até o final da década de 1920, quanto da proposta escolanovista e cebepiana,
visto que postula uma disciplina enraizada na pratica e que tem como objeto de estudo a
educagéo.

Laudan, em sua obra mais importante, “Progress and its Problems”, apresenta o conceito de
TradicGes de Pesquisa como alternativa, por um lado, a idéia de Paradigma apresentada por
Kuhn em “Estrutura das Revolugdes Cientificas”, e, por outro, de Programa de Pesquisa
Cientifica, defendida por Imre Lakatos em “A Critica e o Desenvolvimento do
Conhecimento”. Para Laudan (1977), uma Tradicdo de Pesquisa € um conjunto de
assuncdes gerais sobre entidades e processos, em um campo de estudo, e sobre os métodos
apropriados para investigar 0s problemas e construir as teorias de um dominio.

As Tradi¢BGes de Pesquisa contam com certo nimero de teorias, contemporaneas ou nhao
entre si, que a constituem. Exibem certos compromissos metafisicos e metodologicos que
as individualizam e distinguem de outras. Tém uma longa historia e muitas vezes
atravessam diferentes formulag¢fes ao longo do tempo, por contraste com as teorias, que em
geral tém vida curta. Freqlentemente uma Tradicdo de Pesquisa especifica modos de
procedimento que constituem os métodos de pesquisa legitimos abertos a um pesquisador
dentro daquela concepcdo. Esses principios terdo amplo escopo e abrangem modos de
testes e avaliaco tedrica e outros aspectos do empreendimento cientifico.

Em resumo, uma Tradicdo de Pesquisa apresenta diretrizes para o desenvolvimento de
teorias especificas, cuja fungdo é explicar todos os problemas empiricos do dominio.
Pretende-se, neste trabalho, analisar aspectos da Tradi¢do de Pesquisa vinculada ao CBPE -
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais e ao pensamento de seu principal idealizador,
no que se refere a sua forma de conceber a identidade do campo educacional, e a
emergéncia, a partir de meados dos anos 1990, de nova linha de investigacdo, cujos
defensores retomam com certa regularidade, em varios livros e artigos a serem comentados
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nas secbes seguintes, a questdo da demarcacdo epistémica do campo educacional e
consequientemente o tema da relag&o entre cientistas sociais e educadores.

A tradigéo do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira e a Educacdo Como Arte Cientifica

Um dos tracos caracteristicos da reflexdo de Anisio Teixeira sobre a inser¢do da Educacgéo
no campo cientifico e de suas relagdes com as Ciéncias Sociais € a impossibilidade,
segundo o autor, de autonomia cientifica dessa area do conhecimento.

Em seu artigo “Ciéncia e Arte de Educar” Teixeira apresenta sua concep¢ao de Educagdo
como ““arte cientifica” e das relagdes entre o campo educativo e as Ciéncias Sociais. A
Educacdo, para o autor, é arte das mais complexas e sé nesse sentido pode ser autbnoma,
como autdbnomas sdo todas as artes. Diferentemente do Direito, arte formal, a Educacéo é
uma arte material, @ maneira da Medicina e da Engenharia. E assim como ndo ha ciéncia
nem de curar nem de construir, mas arte fundada em conhecimentos de vérias ciéncias, o
mesmo ocorre com a Educacgdo. Trata-se de submeter esta pratica, que antes do método
cientifico progredia por tradicdo, ao crivo do estudo objetivo e promover o
desenvolvimento cumulativo e continuo do ato de educar.

Nesse sentido, educar tornar-se-ia uma atividade menos empirica e intuitiva por meio dos
conhecimentos das ‘“ciéncias-fonte” que estabelecem as condigdes cientificas para o
tratamento dos curriculos, dos métodos de ensino e da administracdo de escolas. A
proposta principal do autor consiste em tomar os resultados do progresso da Antropologia,
da Sociologia e da Psicologia como instrumentos intelectuais para elaborar técnicas,
processos e modos de operacdo apropriados a funcdo préatica da educagdo. Para que a
educacdo pudesse beneficiar-se do progresso cientifico, seria preciso que as disciplinas que
Ihe servem de fontes antes se desenvolvessem como as grandes ciéncias organizadas. Os
educadores, por seu turno, transformariam esses conhecimentos nunca os aplicando
diretamente.

Para Anisio Teixeira, 0s cientistas sociais buscam no campo da pratica escolar os seus
problemas, mas isto ndo os torna educadores; da mesma forma, professores sdo artistas
préticos, ndo cientistas. E preciso distinguir o conhecimento tedrico, objeto da ciéncia, da
regra pratica, produto da tecnologia e da arte.

Os problemas dos cientistas sociais que trabalham na area da Educacédo sdo problemas de
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ciéncia, desligados de interesse imediato e visam ao estabelecimento de teorias. Séo
originados da pratica educacional, mas ndo de pratica educacional e destinam-se a
descobrir os fatos e suas relagdes para a formulacao de principios e leis. Nao € seu objetivo
fornecer regras préaticas. Verifica-se, desse modo, a existéncia de clara distingdo entre o
campo da ciéncia em si e o de sua aplicagdo, como seria 0 caso da educacdo, visto que a
pratica ndo produz ciéncia. O que a ciéncia oferece a préatica sdo recursos intelectuais,
nunca regras diretas de acdo. Descobrir o conhecimento é tarefa dos cientistas; aos
educadores compete descobrir possibilidades de aplicagéo.

Florestan Fernandes e a Concepcao Renovada de Ciéncia Aplicada

No contexto das reflexdes sobre as mudancas sociais requeridas pela sociedade brasileira
em funcdo do desenvolvimento cientifico e tecnolégico e dos problemas sociais mais
prementes, Florestan Fernandes, no artigo citado anteriormente, critica a concepgdo
tradicional de ciéncia aplicada, que considera pré e anticientifica por se basear no divorcio
entre teoria e aplicagdo. Argumenta que a aplicacdo deixou de ser um mero processo
técnico, passando a requerer também “[...] a previsdo proporcionada pela teoria, mais o
conhecimento objetivo dos efeitos, provocados concretamente pelas tentativas de
intervengdo” (FERNANDES, 1959, p. 33). O autor defende as relagbes de
interdependéncia dos cientistas sociais e educadores, bem como a necessidade de os
primeiros abrirem mao de estudos unicamente tedricos, como forma de contribuir para a
mudanca social planejada e, os segundos, superarem a precariedade de sua visdo dos
problemas educacionais, baseada unicamente na prética.

Diferentemente de Anisio Teixeira, que se ocupa em definir o status da Educacdo como
area de conhecimento, Fernandes analisa os aspectos pragmaticos dessa possivel interacéo,
a partir da constatacdo de que mesmo experiéncias vitoriosas de mudancga, quando nao sdo
intencionais e planejadas resultam, freqlientemente, em frustracdo efou interrupcao
prematura, por conta de fatores conjunturais que independem, tanto da vontade dos
educadores, quanto dos cientistas sociais.

E comum aos dois autores a crenca na impossibilidade de uma ciéncia da educacéo dotada
de autonomia. Fernandes trata, preferencialmente, da relacdo entre educadores e
socitlogos, de modo a deixar claro o papel da Sociologia como fonte do conhecimento para
os trabalhadores praticos da educacdo. Educadores e cientistas sociais teriam como tarefa
comum a adaptacdo da educacdo aos recursos oferecidos pela ciéncia e as exigéncias da
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sociedade. A formacdo excessivamente livresca e carente de “[...] dominio do auténtico
ponto de vista cientifico” (FERNANDES, 1959, p. 35), por parte dos educadores,
representaria significativo entrave as possibilidades de manipulacdo da educagdo como
fator racional de mudanca e de progresso social.

Fernandes admite que muitos dados da ciéncia sé podem ser utilizados convenientemente
pelos préprios educadores, no entanto, diante das modificacfes ocorridas no ambiente
social, alguns problemas devem ser solucionados com a colaboragédo intima e continua dos
cientistas sociais, que, diante da situacdo peculiar dos paises subdesenvolvidos, sdo
chamados a exercer o papel de agentes de mudanca cultural.

Em suma, a gravidade dos problemas sociais nos paises subdesenvolvidos envolveria 0s
cientistas sociais em complexa teia de interesses sociais aos quais eles ndo podem ser
indiferentes (FERNANDES, 1959, p. 61). Assim, o Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais representaria, para o autor, oportunidade de conhecimento sistematico e
tratamento objetivo das questdes educacionais, como se pode verificar no trecho seguinte:

Uma instituicdo como o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
da aos educadores a oportunidade de pensar em seus projetos de
intervencdo no sistema educacional brasileiro ndo s6 em termos de
requisitos técnicos e dos alvos ideais do processo educacional, mas
também tendo em vista a importancia sociocultural relativa das
necessidades educacionais a serem atendidas e a capacidade da
sociedade brasileira em absorver, de fato, as inova¢des educacionais
mais ou menos urgentes. (Idem, p. 70-71).

Nesse sentido, os cientistas sociais dariam aos educadores assisténcia especializada na
escolha e viabilidade dos fins e dos meios da educacdo. 1sso ndo os transformaria em
homens de acdo, inseridos na pratica, cabendo aos educadores a definicdo dos problemas
prioritarios a serem tratados com a colaboragéo dos especialistas.

Aparentemente as concepg¢des de Fernandes e Teixeira quanto a especificidade da educacéo
e as relagBes dos cientistas sociais com 0s educadores coincidem. Mas, de fato, ha forte
tensdo entre o pensamento dos dois autores. Ndo se encontram em Fernandes referéncias
explicitas & demarcacdo epistémica do campo educacional. Sua defesa da aplicacdo do
método cientifico a educacdo traz como principal implicacdo o seu carater de préatica
subordinada e dependente das Ciéncias Sociais, 0 que ndo ocorre no texto de Teixeira, ndo
obstante as ambiguidades que muitas vezes podem ser depreendidas da forma como se
expde o intercambio desejavel entre os profissionais das duas areas.
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Pontos Centrais da Tradi¢do do CBPE

Esta primeira tradicdo de pesquisa analisada vincula-se a uma proposta de construcdo da
identidade da Educacdo e dos educadores e de constituicdo do Centro Brasileiro de
Pesquisas Educacionais - CBPE, cujas principais caracteristicas sdo a énfase na pesquisa
empirica e na abertura do campo educacional para as Ciéncias Sociais. Representa a
continuagdo do esforco de Anisio Teixeira, que, segundo Mendonca e Brandao (1997)
empenhava-se, desde a década de 30,

[...] em buscar as condi¢bes de formacdo de uma intelligentsia na
area da educacdo, que fundamentada em pesquisas empiricas
consistentes, pudesse intervir no processo de planejamento do
sistema de ensino, de forma a superar os problemas do fracasso no
atendimento adequado da populagdo que recorria ao sistema
plblico. (MENDONCA; BRANDAO, 1997, p. 16)

A proposta do CBPE insere-se no projeto de institucionalizagdo da pesquisa (empirica e
experimental) na area das Ciéncias Sociais e da Educacdo, que, por sua vez, é parte de um
projeto global de modernizacéo do pais.

Do ponto de vista filoséfico, € uma tradicdo que recebe, por meio da producdo de Anisio
Teixeira, grande influéncia da concepg¢do pragmatista de John Dewey, uma filosofia
fundamentalmente voltada para as necessidades préaticas do cotidiano escolar, caracterizada
pela pesquisa empirica e pela observacao prética das atividades educativas. E importante,
entretanto, registrar que reinava nos Centros, apesar da mencionada influéncia pragmatista,
certa pluralidade de posicGes e orientagdes, configurando uma orientagdo epistemoldgica
heterogénea e permeada por tensGes muitas vezes explicitas. Sustentar a necessidade de
investigagdes experimentais empiricas e consistentes era um horizonte genérico, que
comportava divergéncias entre os autores quanto ao significado de experimental e empirico
no &mbito das Ciéncias Sociais.

Essa tradicdo pretende inaugurar um movimento de redefinicdo e de valorizagdo do campo
educacional e, nesse sentido, aprofunda o ideério escolanovista que rompe, por sua vez,
com a idéia de uma ciéncia pedagdgica especulativa e normativa de bases catdlicas e
fundamentadas nas idéias de Herbart que dominou o cendrio educacional brasileiro até o
final dos anos 1920.

Com o CBPE configura-se, ainda, de acordo com Xavier (1999), um novo padrdo de
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investigacdo socioldgica que se distingue do anterior, tanto pelo universo tematico das
pesquisas, quanto pelo emprego de métodos como estudo de caso, enguetes, surveys,
técnicas de histérias de vida, entre outros. Essa tradicdo caracteriza-se, ademais, pela
separacdo entre o campo da producdo de conhecimentos tedricos, esta uma tarefa de
socidlogos, antropélogos e psicélogos, e o da aplicacdo, competéncia exclusiva dos
professores. Em momento algum se admite, de acordo com essa tradicdo, a possibilidade
de autonomia do campo educacional, origem e destino dos conhecimentos produzidos
pelos cientistas sociais. Note-se que, ao tomar a situacdo educacional por objeto, 0s
cientistas sociais do CBPE afirmavam-se em suas disciplinas de origem, apresentando em
comum, no entanto, a inspiragdo no modelo de pesquisa das ciéncias naturais,
particularmente a Fisica, o que pode indicar, no sentido genérico, a filiacdo a uma mesma
tradi¢do de pesquisa no sentido concebido por Laudan.

A natureza e a especificidade da Educacéo

Breve Sintese das Discuss6es das Décadas de 1970 e 1980

Apesar de demarcarmos a segunda metade da década de 1990 como o inicio de uma nova
linha de investigacdo sobre a cientificidade da Educacéo, é importante assinalar que entre o
esquecimento da tradicdo representada por Teixeira e 0 CBPE, interrompida nos primeiros
anos da década de 1960, e a retomada do tema, na década de 1990, este foi tratado de
varias maneiras, sem que se discutisse, contudo, de modo explicito, a identidade
epistemoldgica da area.

Uma caracteristica comum a producdo sobre o assunto referente ao periodo p6s-CBPE,
quando a atividade de investigacdo cientifica desloca-se para a universidade, é a auséncia
do aspecto intervencionista caracteristico da tradicdo anterior. A concepcdo e os projetos de
Anisio Teixeira e seus colaboradores baseavam-se em uma abordagem filosofica que
praticamente fundia filosofia e pedagogia e visava, em Ultima andlise, a intervencédo
programada no processo de reconstru¢do educacional, inserido, por sua vez, em uma
concepcdo de mudanca social mais abrangente. A posterior retomada do discurso sobre a
educacdo, ao contrério, caracteriza-se pela auséncia de diretrizes praticas para o cotidiano
educacional, seja nos escritos que focalizam o discurso da Educacdo, mais caracteristicos
da década de 1970, seja nos grandes quadros tedricos explicativos construidos, nos anos
1980, na Sociologia, na Economia, na Politica e na Filosofia da Educacéo.
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Uma das direcdes da discussdo, mesmo que indireta, do assunto encontra-se na coletanea
“Educacdo e Linguagem” (NAGLE, 1976), da qual o texto do organizador ¢ o artigo de
Soares relacionam-se com que vimos tratando aqui.

Nagle denuncia a imprecisdo de linguagem presente na literatura educacional e a caréncia
de critérios heuristicos que possibilitem a distin¢do entre obras de compilagéo e de reflexdo
original contribuindo, assim, para o enriquecimento da reflexdo pedagdgica. Destaca a
inexisténcia de analises e estudos intermediarios que pudessem representar pontos de
ligacdo entre os temas mais amplos e os especificos, além de apontar os reflexos dessas
limitagbes nas praticas educacionais. O autor enfatiza, ainda, as caracteristicas
“epistemologicamente insustentaveis” do discurso pedagdgico, caracterizado pelo
“ensaismo”, pelos “tragos opinativos”, pela associagdo de “questdes de conhecimento com
cursos de acdo” e a combinacdo sem critérios dos usos normativo e informativo da
linguagem. No trato com os dados e procedimentos de outros dominios, os estudos
pedagdgicos seriam deficientes por ndo questionarem a qualidade desses conhecimentos,
tratarem todos os universos discursivos como se fossem iguais, € 0os métodos como
procedimento fixo universal.

Nesse sentido, as observac¢@es do autor corroboram as de Soares (1976), para quem a falta
de uma teoria da instrucdo resultaria na assimilacdo de estruturas de pensamento e de
linguagens “de outras ciéncias, prescritivas e normativas”, com o sacrificio da
compreensdo das situacdes educativas, o que implicaria, conseqlientemente, renincia a
construcdo de bases teéricas proprias do campo pedagogico. Creio ser possivel identificar,
nesse texto de Soares (1976), o inicio da discussdo que envolve atualmente os autores que
defendem certa autonomia do campo educacional e a constituicdo de uma ciéncia
pedagdgica.

Na década de 1980, a discusséo sobre o campo da Educacéo foi retomada no nimero 22 da
revista Em Aberto. No entanto, as anélises sobre a natureza e a especificidade da Educagdo
centralizaram-se na possivel contribuicdo da escola para a transformacdo social. Nem o
tema da identidade epistemoldgica nem o das relagdes da Educacdo com as diversas
Ciéncias Sociais foram focalizados pelos diversos autores que participaram desse nimero
daquele periddico. Note-se, ainda, que a idéia da construcdo de uma ciéncia pedagdgica, da
mesma forma que nos estudos da década anterior, ndo constava da pauta das discussdes
mais importantes do periodo. Entretanto, é possivel identificar a presenca do assunto no
texto de Gadotti (1984) em que, ao negar a importancia da aprendizagem de contetdos,
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deixa o autor de reconhecer o dominio do especificamente pedagdgico, a0 mesmo tempo
em que reforca a defesa da pluralidade das ciéncias da educacéo, posi¢do que ja defendera
em trabalho publicado na década anterior (GADOTTI, apud REZENDE, 1979).

Em sintese, por forca da inser¢do dos autores desse nimero de Em Aberto nos referenciais
marxista e neomarxista (gramsciano) da Educacdo, o ponto alto dos debates era a fungéo da
educacdo como pratica social na construcdo de um espaco de luta contra-hegemonica e,
consequentemente, o foco a partir do qual se processavam as discussdes era politico e ndo
epistemoldgico. Do mesmo modo, a relagdo entre as Ciéncias Sociais e a Educacdo ndo se
configurava como problematica, posto que 0s grandes quadros tedricos provinham
basicamente de algumas das chamadas ciéncias da educagdo, como a Sociologia, a
Economia, e da Filosofia da Educacéo.

Aplicacdo do Conceito de Paradigma a Discuss@o Educacional

Entre os anos de 1992 e 1994, mais uma vez retoma-se a discussdo sobre o campo
educacional, dessa feita a partir da apropriacdo do conceito de paradigma, de Thomas
Kuhn, em forma de varios artigos publicados na Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos, sob a rubrica “Questio em Debate — Paradigmas em Educagdo”. Tais
contribuicBes, entretanto, ndo chegaram a constituir linha de trabalho consistente, que
contribuisse para o avango da producdo do conhecimento relativa a cientificidade da
Educacdo, em funcdo das muitas direcGes abrangidas pelas reflexGes, pela apropriago
excessivamente elastica do conceito, bem ao estilo de Kuhn, e ainda pela auséncia de um
debate propriamente dito, considerados os artigos na totalidade.

Thomas Kuhn, com a publicagdo do seu “A Estrutura das Revolugdes Cientificas”, tem
exercido poderosa influéncia na area das Ciéncias Humanas e a leitura de sua obra
principal explica a disseminacao de certo relativismo epistemoldgico na area da Educacéo.
De acordo com este autor, é proprio dos campos cientificos que ndo se firmaram e nao
contam, ainda, com uma teoria hegemdnica no dominio a multiplicidade de referenciais e
de teorias em disputa, 0 que caracteriza o estagio dessas areas do conhecimento como pré-
paradigmatico.

Uma abordagem histdrica do objeto revela que a substituicdo de teorias nesse dominio
ocorre, com freqiiéncia, por forca de determinacGes provenientes da dimensdo
extracientifica. E impossivel, além disso, imaginar o esgotamento de uma ciéncia normal
ameacada pelo acimulo de anomalias, cuja existéncia s seria possivel constatar caso
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houvesse constante didlogo entre os defensores de teorias rivais, dai nossa opcao pela idéia
de Tradicdo de Pesquisa, de Laudan, mais apropriada, em nosso entendimento, a
compreensdo da sucessdo e substituicdo de referenciais tdo caracteristicas do campo
educacional.

A construcdo da identidade epistemoldgica do campo da educacéo

Ciéncia ou Ciéncias da Educacéo?

Ja foi demarcada, em secdo anterior deste trabalho, a segunda metade da década de 1990
como o momento da retomada da reflexdo sobre o estatuto cientifico da Educacéo.
Contudo, é possivel registrar em periodos anteriores diversas mencBes ao assunto na
literatura critica relativa a pesquisa educacional, particularmente por parte de autores
interessados em analisar os elementos determinantes de uma possivel crise de teoria e
método nessa area.

Tanto Mello (1982) quanto Warde (1990) referem-se a necessidade de reestruturacdo da
relacdo entre as Ciéncias Sociais e 0 campo educativo a partir de uma definicdo mais
precisa do objeto da Educacdo, denunciando, ja nesse momento, a presenca de certa tensdo
entre o campo disciplinar e o interdisciplinar, tema a ser retomado posteriormente por
todos os autores que tém como objeto de estudo a demarcacdo epistemoldgica da
Educacéo.

Na tradicdo cientifica representada por Anisio Teixeira, o referencial filos6fico é explicito
e definido. E o relacionamento entre as Ciéncias Sociais e a Educacéo expresso em idéias e
propostas muito claras, cujo pressuposto é a impossibilidade de uma ciéncia pedagogica
autdbnoma. O mesmo ja ndo se pode constatar nas discussdes posteriores, que oscilam, a
cada década, entre teorias diferentes e traduzem-se, como consequéncia, em
desqualificacdo académica da éarea e resultados bastante modestos no que se refere a
discussao epistemologica. Apenas a partir de meados dos anos 1990 é que diversos autores
passam a apresentar, por meio da publicagdo de artigos e livros, analises mais continuas
sobre a identidade do campo educacional. Dentre estes, destacam-se Mazzotti (1996; 2000)
e Mazzotti e Oliveira (2000), Branddo (1997; 2000), Libaneo (2000), Pimenta (1996) e
Henriques (1993; 2002), que tém em comum o reconhecimento da importancia do tema, do
qual trataram quase concomitantemente, e a retomada da analise das relagGes entre a
Educacdo e as Ciéncias Sociais. Em relacdo a este Gltimo aspecto, entretanto, existem
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algumas nuances e divergéncias a serem tratadas nas se¢des seguintes.

De saida, € possivel constatar a permanéncia de certa ambigiidade na producdo dos autores
citados, se considerados como um todo. Identifica-se a clara proposta de constituicdo de
uma ciéncia autbnoma da Educacdo em Pimenta, Libaneo, Mazzotti e Mazzotti e Oliveira;
Branddo e Henriques, por outro lado, optam por destacar a complexidade da discussdo e
travam uma discussdo paralela, cujas conclusGes seguramente apontam para uma direcao
divergente daquela do primeiro grupo de autores.

Educacdo e ciéncias da educacao: relagfes necessarias

Com base no reconhecimento da pluridimensionalidade do campo da Educacgdo, e, ao
mesmo tempo, de certo acimulo de conhecimento especificamente pedagdgico, Brandao
(1997; 2000) e Henriques (1993; 2002), ao abordarem o tema da cientificidade da
Educacao, enfatizam a dimenséo extrapedagogica do objeto, seja pela defesa de uma tenséo
necessaria entre os campos disciplinar e extra-disciplinar, seja por referéncia as idéias de
Anisio Teixeira, que negava ao campo educativo qualquer pretensio de autonomia.
Henriques (2002), partindo do conceito de campo de Bourdieu, ressalta o aspecto
relacional da Educacdo e estranha que a Pedagogia reivindique autonomia em momento de
interdependéncia, quando esmaecem as fronteiras entre as disciplinas. Assinala a perda da
legitimidade de uma ciéncia da educacdo no singular (com base em citagdes de Plaisance e
Mialaret) e indaga se seria 0 campo em questdo uma ciéncia especifica ou projeto que
deixa lugar as investigacGes das ciéncias-mae, retomando, desse modo, a terminologia
caracteristica da tradi¢cdo do CBPE.

Para Henriques, ndo é possivel abandonar a dimensdo especifica interna, nem dispensar a
colaboragdo ou ignorar as formas de tratamento possibilitadas pela dimensdo externa. O
objeto, complexo e multiplo, demanda diferentes formas de abordagem, tornando-o
irredutivel a dimenséo disciplinar.

Branddo (1997; 2000), por sua vez, reconhece, por um lado, que as investigacdes feitas
pela Filosofia, Historia, Psicologia etc. nem sempre se articulam adequadamente com a
Educacdo e, por outro, que a investigacdo de questdes proprias a esse campo ja assegura,
de certa forma, a acumulacdo de conhecimento especifico que possibilitaria certa
autonomia do dominio. No que se refere a definicdo propriamente dita do objeto, opta por
expor a concepgdo de Anisio Teixeira e constata, na literatura da &rea, auséncia de
consenso: “Pedagogia, Ciéncias ou Ciéncia da Educacdo e até mesmo a negacdo de uma
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identidade epistemologica autbnoma sdo algumas das posi¢des encontradas na literatura da
area." (BRANDAO, 2000, p. 75). A autora critica, ainda, a forma como se tém estabelecido
as relacBes entre a Educacdo e as Ciéncias Sociais e destaca a fragmentacdo do objeto,
submetido a diferentes hegemonias disciplinares, como resultado de um processo de
agregacao e ndo de integracdo das varias areas de conhecimento. Nesse ponto, sua posi¢éo
coincide com a dos autores que defendem a constituicdo de uma ciéncia autbnoma da
Educagéo.

O campo da Educacdo, segundo Branddo, tem se alimentado, a partir da expansdo de seus
programas de pés-graduacdo, de referenciais e vocabulario de outras disciplinas, sem, no
entanto, desenvolver suficientemente seus referenciais analiticos. A falta de tradicdo
cientifica da area acarretaria, assim, a auséncia de teorias préprias, cujo resultado é uma
producdo mais caracterizada pelo discurso sobre a teoria do que propriamente pela
utilizacdo critica dos referenciais teéricos.

No trabalho de ambas as autoras revela-se a preferéncia pelo uso do termo Educacéo, tanto
como objeto, quanto como campo disciplinar.

Pedagogia Como Ciéncia da Educacéo

Em 1996 ¢é publicada a coletinea “Pedagogia: Ciéncia da Educa¢do?”, na qual varios
autores reacendem o velho tema da identidade da area, da sua relacdo com as Ciéncias
Sociais, defendem certa autonomia do campo e discutem a possibilidade de constituicdo de
uma Ciéncia da Educacdo: a Pedagogia.

Por mais enfaticos na abordagem do tema, é importante destacar, dessa obra, 0 artigo de
Pimenta e “Estatuto de Cientificidade da Pedagogia”, de Mazzotti, o primeiro de uma série
de textos em que este autor trata do tema da Pedagogia como Ciéncia da Educacdo.
Pimenta, baseada em extensa revisdo bibliografica sobre o assunto, lembra que ha muito se
debate a natureza da Pedagogia e sua especificidade em face das ciéncias auxiliares,
defende a importancia de se discutir o estatuto cientifico da Ciéncia da Educacdo e
subscreve a tendéncia a considerar a Pedagogia como um saber especifico, que ndo se
confunde com as ciéncias da educagdo, concordando, assim, com as idéias de Mazzotti, a
guem cita, quando admite a possibilidade de uma ciéncia da pratica.

A autora reitera a importancia da construcdo de uma ciéncia da educagdo com estatuto
préprio e de que se defina o irredutivel da Pedagogia que seriam "[...] o ato pedagdgico que
envolve o aluno, o saber, o professor, a situacdo institucional..." (PIMENTA, 1996, p. 46),
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ou seja, a analise do comportamento em situagdo, com base na utilizacdo, possivelmente,
de métodos qualitativos e etnograficos. A Pedagogia deve ter com as demais ciéncias da
educacdo uma relagdo de colaboragéo, de didlogo e de intercdmbio, e ndo de passividade.
Na mesma direcdo, Mazzotti aprofunda a discussdo e analisa a dificuldade de se
estabelecer uma ciéncia da pratica educativa. Dentre o0s varios obstaculos ao
empreendimento, assinala o fato de a Pedagogia ser tomada ora como ciéncia, ora como
tecnologia, além de ser confundida com Psicologia ou Filosofia aplicadas, e discute
criticamente a idéia de que ndo ha ciéncia autbnoma que examine as praticas educativas, ja
gue a Pedagogia seria um conjunto de enunciados baseados em outras ciéncias ou em uma
filosofia. Nessa perspectiva, por ser pratica, a Pedagogia seria, quando muito, tecnologia.
Ou mesmo arte, tendo em vista que o saber pedagogico ndo é passivel de universalizacao,
dependendo, portanto, das habilidades dos individuos envolvidos nessa atividade.
Respondendo a essas criticas, afirma que o questionamento da possibilidade de uma ciéncia
da prética apdia-se na negacdo da logica indutiva, argumento que contesta, com base nos
estudos realizados pelo légico brasileiro Newton da Costa, posicdo que desenvolve em
livro publicado posteriormente com Oliveira, em 2000. A Pedagogia seria, assim, o
conjunto de estudos sobre a Educacéo, a ciéncia da pratica, uma ciéncia do fazer educativo,
gue ndo se confunde com a atividade do educador. Como exame das préaticas educativas,
desenvolve-se por meio da formalizagdo de teorias sobre estas praticas e por meio de uma
critica que tenha por base o exame da l6gica subjacente as teorias com o objetivo de
estabelecer um corpus de enunciados corretos.

O autor ultrapassa os varios tipos de reducionismos que, em sintese, confundiriam a
Pedagogia com uma tecnologia, ou com psicologia ou filosofia aplicadas e ainda com uma
das variagbes da politica. Distingue também a Pedagogia do fazer pedagdgico
propriamente dito, campo de atuacdo dos professores.

Note-se, de saida, uma primeira distingdo em relagdo a concepcao de Anisio Teixeira que,
embora concebesse a relagcdo entre cientistas sociais e educadores como de estreita
colaboragdo, defendia a separacdo entre quem produz teoria e quem trabalha no campo
pratico, mesmo que destacasse a impossibilidade de as Ciéncias Sociais fornecerem regras
praticas de comportamento para professores e trabalhadores da Educagdo de um modo
geral.

E o caso de indagar se, na concepgio de Mazzotti, o pedagogo, aquele a quem cabe refletir
sobre a pratica educativa, desempenharia o papel que caberia aos cientistas sociais na
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Tradicdo do CBPE. Em caso afirmativo, esta representaria uma divergéncia fundamental da
concepcdo de Teixeira, que deixa para os cientistas sociais a tarefa de teorizar sobre os
problemas educacionais, embora tenham de fazé-lo a partir de dados e informagdes
levantadas pelos profissionais da pratica educativa stricto sensu.

E importante distinguir dois momentos do pensamento de Mazzotti no que se refere a
identidade do campo educacional. Os textos em que o foco € a possibilidade de obtencéo
de conhecimentos confidveis por meio da indugdo, e também as relagdes entre as Ciéncias
Sociais e a Educacdo, e aqueles publicados a partir de 2000, em que além de reiterar as
principais idéias defendidas na década anterior, acrescenta a discussdo em andamento a
defesa da teoria da argumentacdo como ferramenta indispensdvel na avaliacdo dos
conhecimentos produzidos no campo educacional.

Em “Ciéncia(s) da Educacao” (2000), o autor, em colaboracdo com Oliveira, avanga
teoricamente em relagdo as tentativas anteriores de contribuir para uma epistemologia da
Educagdo. Mazzotti e Oliveira retomam a defesa da validade da légica indutiva, defendida
por Mazzotti em texto anterior (1996) e desenvolvem a tese da fragmentacéo do objeto da
Pedagogia pelas ciéncias da educacdo a qual também aderem praticamente todos 0s autores
que se propdem a discutir o estatuto epistemolégico da Pedagogia. E interessante, contudo,
observar que vao além da simples constatacéo do fato, visto que propdem uma saida.
Segundo o0s autores, as ciéncias que tomam a educac¢do como objeto tém freqlientemente
formulado teorias conflitantes, o que evidencia, desse modo, a necessidade de formas de
validacdo que possam conferir confiabilidade aos conhecimentos pedagdgicos.
Argumentam que “[...] o fato educacional, objeto daquelas diversas ciéncias, foi
estilhacado por elas, uma vez que suas proprias teorias estabelecem seus objetos [...]”
(MAZZOTTI; OLIVEIRA, 2000, p. 48), 0 que vem acarretar a necessidade de constituicdo
de uma Ciéncia da Educagéo que, sem prescindir da inter-relagdo com as demais ciéncias
sociais, considere a especificidade de seu objeto. Isso, porém, envolve uma redefinicdo das
ciéncias chamadas ao didlogo e uma coordenacdo entre elas na qual a teoria da
argumentacdo representard importante papel.

O exame de um mesmo do fato educacional da perspectiva de diferentes teorias, para o0s
autores, resultaria em uma multiplicidade de informagdes desconexas e muitas vezes até
contraditérias, como afirmam no trecho a seguir, dificultando o estabelecimento de
conhecimentos confiaveis.
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Durante todo o século XX vimos que as ciéncias que tomam a educacao
escolar como objeto mantiveram um nédo-didlogo entre si. De fato, sociélogos,
antrop6logos e bidlogos, apenas para apresentar 0s mais salientes,
examinaram a educacéo escolar com os instrumentos tedricos e metodolégicos
de suas disciplinas [...] presenciamos um embate entre as disciplinas. Este
embate faz com que cada uma se apresente como sendo a que é capaz de
mostrar o que é efetivo. (MAZZOTT]I; OLIVEIRA, 2000, p. 37).

Assim, a disputa entre teorias envolve a critica e 0 exame cuidadoso de seus elementos de
oposi¢do e configura uma oportunidade de discussdo, com base no instrumental fornecido
pela teoria da argumentacdo, dos principais problemas envolvidos na constituicdo de um
conhecimento confiavel sobre a pratica educativa.

Esta proposta distingue-se de outras discussfes sobre 0 assunto por ultrapassar a discussao
da tensdo entre Ciéncias Sociais e Educacdo e adentrar sua forma especifica de
funcionamento, emulando, em nossa concepcdo, a Filosofia da Ciéncia propriamente dita.
Escapam os autores, dessa forma, da disputa entre Educacdo e Ciéncias Sociais, por meio
da proposta de uma coordenacdo interdisciplinar na qual a teoria da argumentacdo
desempenha importante papel. Distingue-se, por outro lado, da tradicdo do CBPE por dois
pontos principais: a educacdo passa a ser objeto da Pedagogia, palavra praticamente
inexistente na concepcdo de Teixeira, e reconhece-se a possibilidade de autonomia da
ciéncia pedagdgica, negada por Teixeira, que a reduz ao nivel de arte informada
cientificamente.

Ainda na linha da defesa da autonomia do campo pedagdgico, posiciona-se Libaneo (2000)
gue se empenha em postular a legitimidade da Pedagogia como area com identidade e
problematica proprias.

Para 0 autor, a Pedagogia ndo € a Unica area cientifica a se ocupar da educacéo, mas ha um
campo de estudos, o educativo propriamente dito, o qual nenhuma outra disciplina estuda
sistematicamente. Lib&neo reconhece que a Pedagogia ndo dispGe de uma estruturagdo
clara e formal de conceitos, conquanto rejeite a posi¢do dos tedricos que propdem a sua
substituicdo pelas ciéncias da educacdo. Nesse ponto, sua posicdo identifica-se com a de
Mazzotti e Pimenta, que também defendem a tese da fragmentagcdo do objeto e do
reducionismo das conclusdes dos estudos encetados pelas ciéncias auxiliares, que, em
Gltima andlise, tém seus campos disciplinares como ponto de partida e de chegada.

Assim como Mazzotti, o autor rebate as argumentacdes que tentam negar a possibilidade
de cientificidade a Pedagogia, seja por se tratar de uma é&rea do conhecimento
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eminentemente pratica, seja por ocupar-se de finalidades e valores, ou, ainda, por tratar de
fendmenos singulares. Argumenta que essa é uma dificuldade comum a todas as Ciéncias
Sociais e reforga sua posi¢cdo contraria a tornar a Pedagogia apenas um campo de aplicacdo
das Ciéncias Sociais.

Consideragdes finais

A reflexdo sobre a identidade da Educacdo como area de conhecimento néo é algo novo na
histéria da educacdo brasileira. Conforme apresentamos no decorrer deste trabalho, inicia-
se no final da década de 1950 e prolonga-se por quase cinco décadas, embora ndo se tenha
revelado constante e coerente como objeto de discussdo. Dentre os varios aspectos
discutidos, a relacdo entre a Educacdo e as Ciéncias Sociais mostrou-se um tema central,
abordado em varios momentos e sob enfoques diferentes.

Na tradigdo do CBPE, concebe-se a Educacdo como arte informada cientificamente e as
relacdes entre as Ciéncias Sociais e 0 campo educacional sdo focalizadas, prioritariamente,
no que se refere aos aspectos pragmaticos dessa interacdo. Fundamenta-se em uma
concepcao explicita e univoca de cientificidade, em uma tradicdo de pesquisa, e tanto
Anisio Teixeira quanto Florestan Fernandes assumem a impossibilidade de uma ciéncia
autdbnoma da Educacdo, embora sejam enfaticos na defesa do método cientifico, na crenca
nos beneficios da ciéncia e no papel transformador da educagdo no contexto social do
periodo em que essa tradicdo se insere.

Tomando-se em conjunto os autores que se ocuparam do tema, no Brasil nas duas Gltimas
décadas, verifica-se que independentemente dos avancos apresentados em relacdo a
tradicdo anterior e de alguns consensos obtidos ndo é possivel entender essa producao,
ainda descontinua e fragmentada, como participe de uma mesma tradicéo.

A discussdo atual do tema propde uma redefini¢do das relagbes entre as Ciéncias Sociais e
0 campo educacional e embora ndo seja consensual o reconhecimento da factibilidade de
uma Ciéncia da Educacdo autbnoma, pode-se constatar, seguramente, a presenca de
unanimidade na rejeicdo a idéia de reduzir a Educacdo a campo de estudos das Ciéncias
Sociais e no reconhecimento da importancia da interdisciplinaridade.

A proposta de constituicdo de uma ciéncia autbnoma da Educac&o inclui, em contraposicdo
a concepcdo da tradicdo dos anos 1950, o reconhecimento da possibilidade de producéo de
um conhecimento estritamente pedagogico, que tenha no campo educativo tanto seu ponto
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de partida quanto de chegada. Nesse sentido, mesmo 0s autores que enfatizam mais o
aspecto relacional do que disciplinar do campo pedagdgico concordam com a tese da
fragmentacdo do objeto pelas vérias ciéncias sociais e defendem a necessidade de
superacdo desse estagio.

Do ponto de vista metodolégico, apenas em Libaneo, Mazzotti e Mazzotti e Oliveira
encontramos a abordagem explicita de algumas dificuldades metodoldgicas relativas a
constituicdo de uma ciéncia da pratica. Libaneo reconhece que a Pedagogia ndo dispde de
uma estruturacdo clara e formal de conceitos, mas discorda dos que negam possibilidade de
sua cientificidade com base no reconhecimento de obstaculos, dentre estes o fato tratar de
fendmenos singulares, que seriam comuns a todas as ciéncias sociais.

Mazzotti, por outro lado, afirma que o questionamento da possibilidade de uma ciéncia da
prética apdia-se na negacdo da logica indutiva, argumento que considera ndo pertinente, e
introduz, juntamente com Oliveira, a proposta de uma coordenagdo das disciplinas que
tomam a educacdo como objeto na qual a teoria da argumentacdo é apresentada como
importante ferramenta.

O avanco da discussao passa, necessariamente, pelo enfrentamento dessas questdes e pelo
didlogo entre as varias tendéncias que podem vir a constituir uma nova tradicéo.
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