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Resumo

O presente artigo integra uma dissertacdo que tem como proposta de pesquisa analisar
alguns enunciados de humanismo, poder e liberdade que produzem o campo da
Educacdo em Ciéncias e da Pedagogia, na perspectiva freireana. O objetivo pretendido
refere-se a problematizacdo de alguns discursos educacionais recorrentes na atualidade,
especialmente os narrados pela Pedagogia Humanista Libertadora de Paulo Freire, nas
seguintes obras: Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Autonomia. A escolha do
corpus discursivo situa-se no entendimento de que Paulo Freire € um autor muito
potente no campo da Educacdo, sendo referéncia basica nos Planos de Ensino e nos
Curriculos dos cursos que formam professores na area da Educacdo em Ciéncias. Este
artigo debrucga-se a analisar o conceito de liberdade em Paulo Freire. Pensa-se numa
liberdade provisoria que s6 se torna possivel enquanto movimento de pequenas revoltas
diarias, movimento de resisténcias, uma liberdade em exercicio. Opera-se,
principalmente, com o referencial tedrico de Michel Foucault na tentativa de lancar
outras possibilidades para entender as relacfes de poder e 0s atravessamentos que véao
produzindo e constituindo a Educacdo. Olha-se para a Pedagogia como um campo de
saber que produz algumas verdades, produzindo uma forma de fazer e pensar a
Educacdo. O caminho metodoldgico da pesquisa opera com algumas ferramentas
foucaultianas das diferentes fases — arqueoldgica, genealdgica e ética — para fazer
analise do discurso, visualizando as ferramentas de enunciado, poder e liberdade. Com
estas ferramentas, coloca-se em suspenso as méaximas freireanas que pregam uma
liberdade irrestrita e um pleno desenvolvimento da autonomia.
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Liberty enunciations:
guestioning emancipation and autonomy humanist metanarratives

Abstract

The present paper is part of a dissertation whose research proposal is analyzing, some
humanism, power and liberty enunciates produce the field of Education in Sciences and
Pedagogy in Freire’s perspective. The objective concerns the problematization of some
educational discourses recurrent nowadays, especially those narrated by Paulo Freire’s
Liberation Humanist Pedagogy in the following books: Pedagogy of the Oppressed and
Pedagogy of Autonomy. The choice of the discursive corpus lays on the understanding
that Paulo Freire is a very powerful author in the Educational field, being a fundamental
reference in the Teaching Plans and Curriculums of teacher training courses in the
Sciences Education field. This paper is meant to analyze the concept of liberty in Paulo
Freire. We think about a provisory liberty that only becomes possible as a movement of
small daily rebellions, resistance movements, and an acting liberty. We mainly employ
Michael Foucault’s theoretical references in a tentative of launching other possibilities
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of understanding the power relations and the crossings that have been producing and
forming education. You look at education as a field of knowledge that produces some
truths, producing a way of thinking and doing education. The methodological track of
the research is operated with some of Foucault’s tools, of the different archeological,
genealogical and ethical phases in order to make the discurse analyzis, visualizing the
encunciate, power and liberty tools. With these tools we question Freire’s aphorisms
which preach unrestricted liberty and full autonomy development.

Key words: Pedagogy. Autonomy. Liberty Practices. Michel Foucault.

Introducéo

Nossa proposta, neste artigo, € problematizar alguns emblemas da Pedagogia
Humanista e Libertadora de Paulo Freire, emblemas estes que tratam sobre a liberdade
como emancipacdo dos oprimidos. Aqui, colocamos em analise alguns enunciados que
versam sobre a tematica da liberdade em duas obras de Paulo Freire que compdem o
corpus discursivo deste trabalho: Pedagogia do Oprimido? e Pedagogia da Autonomia®.
Escolhemos as referidas obras por entendé-las como potencializadoras do campo
educacional. Tal entendimento confirma-se ao olharmos os Curriculos e Planos de
Ensino de cursos que formam professores no Brasil e constatarmos que estas obras sdo
recorrentemente citadas, constituindo-se como referéncias béasicas de cursos como
Ciéncias Bioldgicas, Quimica, Matematica e Pedagogia. Esta hegemonia no campo da
Educacdo nos provoca a pensar na poténcia de tais ditos: o que faz com que Paulo Freire
seja um dos autores mais indicados na bibliografia basica dos planos de ensino
analisados? Por que este é o autor mais lembrado ao tratar da Educacéo nas licenciaturas
do Ensino de Ciéncias? Enfim, qual a poténcia da Pedagogia Freireana na formacéo de
professores na area da Educacdo em Ciéncias?

Provocadas por tais questionamentos, analisaremos aqui alguns enunciados que
tratam desta consigna tdo cara a Educacdo: a liberdade. Nossa provocagdo situa-se no
entendimento de que é possivel, sim, pensarmos numa liberdade, mas ndao numa
liberdade irrestrita, salvadora e emancipatdria, pensamos em praticas de liberdade,
como nos propde Michel Foucault (2006), as quais serdo tratadas no interior deste texto.

Ao iniciarmos as primeiras escritas deste artigo, pensando nos conceitos de
autonomia, libertacdo e emancipagédo, encontramos, nas palavras de Jorge Larrosa
(2000), algo que nos dispara o0 pensamento, nos provocando a refletir quanto a
liberdade. Talvez o desafio de pensar a liberdade, abandonando todas as convicgoes e as
ideias j& consolidadas seja complexo demais. Aceitamos o convite de Larrosa, e

provocaremos o leitor, ao longo deste texto, a olhar de outra forma a liberdade, nao
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como uma liberacdo total, mas como um movimento micro, de pequenas revoltas

diérias.
Talvez a liberdade, ou esse sentimento insuportavel que faz com que, as
vezes, nos venha a boca a palavra liberdade, ou esse querer viver que as
vezes chamamos de liberdade, ou esse gozo de sentir-se livre, talvez isso néo
saibamos muito bem o que é, mas as vezes sentimos intensamente como
caréncia, ou como desejo ardente, ou como alegria, talvez isso possa
continuar sendo algo que da o que pensar, ainda que para isso tenhamos que

libertar primeiro o nosso pensamento de todas as idéias que nos dao de
liberdade j& pensada e, portanto, impensavel (LARROSA, 2000, p. 334).

Aqui operamos com algumas ferramentas foucaultianas que nos ajudam a
suspeitar da bandeira freireana de libertagdo. Nesse movimento, entendemos que uma
libertacdo total, como a grande revolucdo do mundo é uma forma de fabular a
liberdade. Nas palavras de Larrosa (2005, p. 82): “O que eu vou fazer, entdo, ndo é
outra coisa que me inscrever nessa tradicdo fabuladora, ndo com o fim de criticar as
fabulas da liberdade, mas com o objetivo de continuar fabulando a liberdade
criticamente”. Na ordem da Pedagogia Freireana ha a ideia de uma libertacdo da
condicdo de oprimido pela via do didlogo, da comunhdo, da unido de “todos” pela
salvacdo do mundo. Nosso trabalho serd colocar em suspenso estas metanarrativas
humanistas que pregam a liberdade e a autonomia através de uma educacdo dialdgica
que esclarece e emancipa os individuos. Assim, gostariamos de lancar outros olhares e
possibilidades de pensar e praticar a liberdade.

Nessa correnteza, embarcamos nos estudos de Michel Foucault para pensarmos
numa liberdade enquanto exercicio, enquanto pratica, enquanto luta e resisténcia.
Entendemos que a liberdade s6 pode existir quando nos colocamos a jogar, a lutar.
Tratamos aqui ndo de uma luta em que buscamos a libertacdo total, mas uma luta em
que vivemos a liberdade minimamente. Neste movimento, ousamos colocar em
suspenso as metanarrativas freireanas de libertacéo.

Sempre desconfiei um pouco do tema geral da liberacdo uma vez que, se ndo
0 tratarmos com um certo nimero de precaugdes e dentro de certos limites,
corre-se 0 risco de remeter a ideia de que existe uma natureza ou uma
esséncia humana que, ap6s um certo numero de processos historicos,
econdmicos e sociais foi mascarada, alienada ou aprisionada em
mecanismos, e por mecanismo de repressdo. Segundo essa hipotese, basta
romper esses ferrolhos repressivos para que o homem se reconcilie consigo
mesmo, reencontre sua natureza ou retome contato com sua origem e
restaure uma relagédo plena e positiva consigo mesmo (FOUCAULT, 2006,
p. 265).
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Assim como Foucault, também olhamos com desconfianca para a bandeira da
liberagdo, aqui especificamente nosso olhar se debruga sobre a Pedagogia Humanista
Freireana — que prega a libertacdo. Nessa Pedagogia, o individuo reconhece a si mesmo
e as condicOes precarias as quais é submetido. O homem se reconhece, engquanto
humano, quando entende e assume a sua natureza de oprimido que busca se libertar. Na
contramdo destes enunciados, entendemos que ndo hd uma natureza ou esséncia humana
oprimida a ser reencontrada, a ser reconhecida. Vemos que ha uma producdo discursiva
que narra uma natureza humana e oprimida. Dessa forma, entendemos que o sujeito
oprimido da Pedagogia Libertadora € uma fabricacdo, uma inven¢édo, uma construcéo do
proprio discurso” freireano.

A pedagogia do oprimido que, no fundo, é a pedagogia dos homens
empenhando-se na luta por sua libertagdo, tem suas raizes ai. E tem que ter,
nos préprios oprimidos que se saibam ou comecem criticamente a saber-se
oprimidos, um dos seus sujeitos (FREIRE, 1981, p. 43)°.

O povo, por sua vez, engquanto esmagado e oprimido, introjetando ao
opressor, ndo pode, sozinho, constituir a teoria de sua agdo libertadora.
Somente no encontro dele com a lideranca revolucionaria, na comunhéo de
ambos, na préaxis de ambos, é que esta teoria se faz e se re-faz (FREIRE,
1981, p. 217).

Nas obras em estudo, o entendimento de autonomia como a possibilidade do
sujeito libertar-se aparece recorrentemente. Esta autonomia ocorre ora através da
concretizacdo de uma pedagogia pautada na reflexdo e no dialogo, na qual uns
conduzirdo os outros a um desenvolvimento pleno, autbnomo e livre; ora, a autonomia
vincula-se ao governo de si mesmo. Nesse sentido, 0s sujeitos primeiramente s&o
guiados por alguém a um pensar certo e racional; para depois governarem a si mesmos,
cuidando da sua propria conduta.

Pensar certo, do ponto de vista do professor, tanto implica o respeito ao
Senso comum no processo de sua necessaria superagdo quanto o respeito e 0
estimulo a capacidade criadora do educando. Implica o compromisso da
educadora com a consciéncia critica do educando cuja “promog¢io” da
ingenuidade ndo se faz automaticamente (FREIRE, 2001, p. 32 e 33)
[grifos em negrito nossos; com aspas do autor].

Por isso, é fundamental que, na pratica da formacéo docente, o aprendiz de
educador assuma que o indispensavel pensar certo ndo é presente dos
deuses nem se acha nos guias de professores que iluminados intelectuais
escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrario, o pensar certo que
supera o ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em
comunhdo com o professor formador (FREIRE, 2001, p. 43) [grifos
nossos].
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Aqui aparece a figura do professor e/ou do lider revolucionario que tém como
atribuicdo promover o desenvolvimento do pensar ingénuo para um pensar critico. O
aprendiz precisa ser conduzido e guiado. Nestes enunciados, a liberdade e a autonomia
sdo entendidas como libertacdo de uns guiados pelos outros. Dessa forma, ha uma
crenca de que a consciéncia e a a¢do do sujeito encontram-se reprimidas e bloqueadas,
precisando de uma educacgdo conscientizadora, que desenvolva as condi¢des necessarias
para que cada um possa emancipar-se e, emancipando-se, ajude a emancipar 0S outros.
Trazemos abaixo alguns fragmentos que reforcam a concepcdo de autonomia como
conducdo das condutas e que leva a libertacdo do sujeito.

A lideranca revolucionaria, comprometida com as massas oprimidas, tem um
compromisso com a liberdade. E, precisamente porgue 0 Seu COMpromisso
é com as massas oprimidas para que se libertem, ndo pode pretender
conquista-las, mas conseguir sua adesdo para libertacdo (FREIRE, 1981, p.
197) [grifos nossos].

Percebe-se, assim, a importancia do papel do educador, o mérito da paz
com que viva a certeza de que faz parte de sua tarefa docente ndo apenas
ensinar os contelidos, mas também ensinar a pensar certo (FREIRE,
2001, p. 29) [grifos nossos].

Como professor se minha opgdo é progressista e venho sendo coerente com
ela, se ndo me posso permitir a ingenuidade de pensar-me igual ao educando,
de desconhecer a especificidade da tarefa do professor, ndo posso, por outro
lado, negar que o meu papel fundamental é contribuir positivamente
para que o educando va sendo o artifice de sua formagdo com a ajuda
necessaria do educador (FREIRE, 2001, p. 78) [grifos nossos].

A acdo docente é prescrita como uma pratica que deve conduzir o educando a
um pensar racional e critico. A partir do desenvolvimento de um pensar certo, 0
individuo vai desenvolvendo as condi¢Ges necessarias para aprimorar 0 pensamento.
Dessa forma, vai educando-se e tornando sua conduta racional. Assim, é fundamental ao
professor ensinar a pratica do pensar certo. Essa préatica possibilitara a conquista da
autonomia necessaria para que os educandos se libertem. O pensamento critico e a
reflexdo racional tornam-se pressupostos indispensaveis para estas pedagogias, como
podemos identificar nos fragmentos a seguir.

Criticos seremos, verdadeiros, se vivermos a plenitude da préaxis. Isto é, se
nossa acdo involucra uma critica reflexdo que, organizando cada vez o
pensar, nos leva a superar um conhecimento estritamente ingénuo da
realidade. Este precisa alcancar um nivel superior, com que os homens
cheguem a razéo da realidade. Mas isto exige um pensar constante, que
ndo pode ser negado as massas populares, se o objetivo visado é a
libertacdo (FREIRE, 1981, p. 152 e 153) [grifos nossos].
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Por tudo isto é que defendemos o processo revolucionario como agao
cultural dialdgica que se prolongue em “revolucao cultural” com a chegada
ao poder. E, em ambas, o esforco sério e profundo da conscientizacéo,
com que os homens, através de uma praxis verdadeira, superam o estado de
objetos, como dominados, e assumem o de sujeito da Histdria (FREIRE,
1981, p. 187) [grifos nossos].

Esta pratica do pensar certo, da critica reflexdo que supera o saber ingénuo é
defendida e assumida na proposta freireana. ldentificamos em tais praticas que ha a
tentativa de predeterminar o pensamento, delimitar o caminho, estabelecer um método.
A partir de Walter Kohan (2003, p. 232), entendemos que “o pensar ¢ um
acontecimento imprevisivel”. Nesse sentido, torna-se equivocado querer predeterminar
0 que devera ser pensado e como devera ser pensado. Suspeitamos da ideia de ensinar
alguém a pensar, quanto mais pretender ensinar a pratica do pensar certo. Tal pretensdo
¢ audaciosa demais! Situamo-nos na possibilidade de lancar questionamentos,
provocacOes que disparem o pensamento, que desafiem o outro a pensar.

Ninguém esta isento de aprender a pensar. Ninguém pode declarar-se expert
na arte de pensar. Talvez por isso, uma bela imagem de um professor seja a
daquele que pensa com outros sem que importe sua idade, sua cor, seu
género, sua cabeca, sua biografia. Ele exercita o pensar e da o que pensar a
seus alunos. Propicia encontros que ele mesmo ndo pode antecipar, embora
prepare cada detalhe da sua aula com a meticulosidade de quem se prepara
extensamente para improvisar e ndo com a superficialidade daquele que
improvisa por falta de preparagdo. Esse professor deixa que 0s outros
construam suas imagens de pensamento. Deixa-os colocar seus problemas.
Deixa-se colocar seus problemas (KOHAN, 2003, p. 235).

Seguindo a correnteza do excerto acima, assumimos que a pratica do pensar, do
deixar o outro pensar e pensar junto com ele é uma préatica que nos possibilita o
exercicio da liberdade, de sermos livres minimamente enquanto vivemos a experiéncia e
0 encontro do pensamento. Aqui ndo estamos preocupadas com um pensamento mais ou
menos evoluido, como pregam as Pedagogias Libertarias. Provocamo-nos ao proprio
exercicio do pensar, entendendo que ele esta relacionado com nossas experiéncias,
nossas praticas, nossas certezas e davidas. Esta relacionado com a nossa prépria
existéncia. Assim, entendemos que ndo ha uma forma de pensar certo.

Em Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Autonomia é apresentada a acdo
dialégica como uma pratica que deve estar alicercada em pressupostos da moralidade. O
compromisso do educador progressista pauta-se num ideal humanista, que respeita a
natureza e a especificidade do humano. O papel deste educador é curar os individuos,

liberta-los de tudo que pode escravizar, consumir e distrair.
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O objetivo da acdo dialdgica estd, pelo contrario, em proporcionar que 0s
oprimidos, reconhecendo o porqué e o como de sua “aderéncia”, exergam
um ato de adesdo a praxis verdadeira de transformacéo da realidade injusta
(FREIRE, 1981, p. 205).

Se se respeita a natureza do ser humano, o ensino dos contetidos ndo pode
dar-se alheio a formac&o moral do educando (FREIRE, 2001, p. 37).

O educador progressista precisa estar convencido como de suas
consequéncias é o de ser o seu trabalho uma especificidade humana. J&
vimos que a condicdo humana fundante da educacdo é precisamente a
inconclusdo de nosso ser historico de que nos tornamos conscientes. Nada
que diga respeito ao ser humano, a possibilidade de seu aperfeicoamento
fisico e moral, de sua inteligéncia sendo produzida e desafiada, os obstaculos
a seu crescimento, o que possa fazer em favor da boniteza do mundo como
de seu enfeamento, a dominacdo a que esteja sujeito, a liberdade por que
deve lutar, nada que diga respeito aos homens e as mulheres pode passar
desapercebido pelo educador progressista (FREIRE, 2001, p. 162).

Entendemos que a moralizacdo € imanente ao discurso e a prépria funcéo
pedagdgica na perspectiva freireana. E necessario ter o controle sobre o pensamento de
si e sobre o pensamento do outro, guiando e direcionando as consciéncias. Atitudes de
rendincia, virtude e abnegacdo sdo imprescindiveis na constru¢do de um sujeito moral. A
libertacdo dos oprimidos das injusticas se dd em nome da verdade, da consciéncia e da
emancipacao humana.

A moral nestas perspectivas € uma moral que prega determinados valores,
estabelece as formas certas de ser, de se conduzir e de viver do humano. Os sujeitos
devem ser guiados obedecendo e respeitando as regras morais estabelecidas. Foucault
problematiza o conceito de moral:

[...] Porém, por “moral” entende-se igualmente o comportamento real dos
individuos em relagéo as regras e valores que Ihes sdo propostos: designa-se,
assim, a maneira pela qual eles se submetem mais ou menos completamente
a um principio da conduta; pela qual eles obedecem ou resistem a uma
interdicdo ou a uma prescrigéo; pela qual eles respeitam ou negligenciam um
conjunto de valores; o0 estudo desse aspecto da moral deve determinar de que
maneira, € com que margens de variacdao ou de transgressdo, os individuos
ou o0s grupos se conduzem em referéncia a um sistema prescritivo que é
explicita ou implicitamente dado em sua cultura, e do qual eles tém uma
consciéncia mais ou menos clara. Chamemos a esse nivel de fendmenos a
“moralidade dos comportamentos” (2006a, p. 26) [grifos do autor].

Assim, entendemos que as Pedagogias Libertarias se inserem neste
entendimento de moralidade como conduta e comportamentos necessarios ao homem.

Vemos em enunciados que defendem a virtude, a dignidade, a justica e a verdade as
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méaximas de uma sociedade que vive sob os dominios da moral, uma sociedade
direcionada para sujeitos morais.

No caminho das discussdes que estamos travando neste artigo emergem outras
analises possiveis; entre elas, destacamos aqui 0 pressuposto de uma Educacdo pautada
no desenvolvimento da racionalidade, na qual o sujeito é conduzido para uma condicao
melhor, mais esclarecida, tornando-se autdbnomo e livre. Fazemos uma articulagéo de
tais enunciados com o0s ideais iluministas propostos por Immanuel Kant (2002).
Superacdo do pensar ingénuo, processo de conscientizacdo e reflexdo critica sao
enunciados da Pedagogia Freireana que nos remetem a Educacdo pratica e a moral
anunciadas por Kant. A Educacéo entendida como a possibilidade de emancipar, de
guiar pela méo os individuos, tirando-lhes de um estado selvagem para torna-los
maiores, melhores e, portanto, civilizados. Dessa forma, o sujeito caminha em direcao
ao crescimento, sai de uma condicdo de imaturidade, de minoridade em direcdo a
conquista de sua autonomia. Para o pensador do século XVIII, o homem tem uma
natureza bruta que precisa ser lapidada. O desenvolvimento da razéo é a possibilidade
de tirar o homem deste “estado natural de barbarie animal” (KANT, 2002, p. 96). Neste
sentido, o homem tem uma esséncia, uma natureza que precisa ser trabalhada,
aprimorada e desenvolvida desde os primeiros anos de vida, sendo guiado e guiando-se
no caminho dos bons principios. Nas palavras do proprio Kant:

Pode-se, entretanto, dizer que o homem traz em si tendéncias originarias
para todos os vicios, pois tem inclinagGes e instintos que o impulsionam para
um lado, enquanto sua razdo o impulsiona para o contrario. Ele, portanto,
podera se tornar moralmente bom apenas gragas a virtude, ou seja, gracas a
uma forca exercida sobre si mesmo, ainda que possa ser inocente na auséncia
dos estimulos (2002, p. 95).

Esse caminho de progresso, que leva o individuo a um desenvolvimento pleno e
racional, € que se convencionou como uma das fortes bandeiras no campo da
Pedagogia. A Educacdo torna-se a salvadora das consciéncias, tirando os sujeitos da
ingenuidade e os conduzindo a um estado mais evoluido cognitivamente. Questionamos
e colocamos em suspenso as metanarrativas freireanas de liberdade e autonomia pela via
da educacdo dialdgica, emancipatoria, esclarecedora e consciente. Este movimento
questionador talvez seja uma possibilidade de praticar a liberdade e romper, minimante,
com a ordem do discurso® instaurada no campo da Educacao.

Nas obras em analise, a liberdade esta bloqueada, impedida pelo opressor que se

introjeta no oprimido (FREIRE, 1981 e 2001). Para que se liberte desta condicdo é
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necessario romper com a consciéncia opressora. A liberdade é assumida como a
possibilidade de transformar o mundo. Que liberdade e transformagdo do mundo seriam
estas? O que identificamos nestes enunciados € um forte apelo dos emblemas libertarios
aos ideais de justica e construcdo de um mundo melhor e mais digno para todos. Neste
mundo ndo existiriam opressores e oprimidos e os individuos reencontrariam sua
esséncia de ser auténtico e livre.

Sofrem uma dualidade que se instala na “interioridade” do seu ser.
Descobrem que, ndo sendo livres, ndo chegam a ser autenticamente.
Querem ser, mas temem ser. S&0 eles e a0 mesmo tempo sdo o outro
introjetado neles, como consciéncia opressora. Sua luta se trava entre
serem eles mesmos ou serem duplos. Entre expulsarem ou nédo o
opressor de “dentro” de si. Entre se desalienarem ou se manterem
alienados. Entre seguirem prescricdes ou terem opcles. Entre serem
espectadores ou atores. Entre atuarem ou terem a ilusdo de que atuam, na
atuacdo dos opressores. Entre dizerem a palavra ou ndo terem a voz,
castrados no seu poder de criar e recriar, no seu poder de transformar o
mundo (FREIRE, 1981, p. 36) [grifos nossos].

Ao fazer-se opressora, a realidade implica na existéncia dos que oprimem e
dos que sdo oprimidos. Estes, a quem cabe realmente lutar por sua libertagdo
juntamente com o0s que com eles em verdade se solidarizam, precisam
ganhar a consciéncia critica da opressdo, na praxis dessa busca
(FREIRE, 1981, p. 39).

Na Pedagogia Freireana, vemos um forte apelo a uma filosofia da consciéncia.
Ha um gerenciamento do corpo e da alma em nome da autoconsciéncia. Aqui tratamos
da segunda possibilidade de autonomia que emerge nas obras em estudo, a autonomia
como governo de si mesmo. Vemos neste exercicio que quanto mais esse sujeito se
torna autbnomo, mais ele se regula, se autocontrola. Entdo, entendemos que mais
autonomia significa mais regulacdo, cada um se autogovernando, cada vez mais e
melhor.

N&o constitui nenhum paradoxo dizer que, neste caso, mais autonomia
significa mais governo (no sentido de controle da conduta) ou, para
expressar a mesma idéia utilizando uma palavra de ordem cara as
reivindicagbes democraticas: mais cidadania significa também mais
regulacdo (um processo que estd longe de ser apenas uma abstracdo ou um
delirio foucaultiano, como mostram a vigilancia mdtua e a autovigilancia da
conduta cotidiana em certos paises ocidentais) (SILVA, 1999, p. 8).

Aproximamo-nos das palavras de Tomaz Tadeu da Silva, para entendermos o
conceito de autonomia vinculado a uma estratégia de controle e gerenciamento da
conduta dos sujeitos. Cada sujeito cuida de si mesmo, através de técnicas que 0s

colocam a examinar-se constantemente, conhecendo-se, comparando-se, avaliando-se e
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estabelecendo o que precisa ser modificado. A autonomia entdo estaria diretamente
ligada ao governo de si mesmo, ao autocontrole e a auto-regulagdo. A partir deste
entendimento, nos colocamos a pensar na Pedagogia Libertaria de Paulo Freire e
percebemos que uma autonomia total, que liberta, salva e emancipa, € uma ideia
enganosa; € utopica demais e esta para além do mundo em que vivemos. Nesse sentido,
entendemos que a autonomia € uma estratégia para gerenciar a conduta humana.
Atraveés dela cada um pode gerenciar a propria vida. Nao vemos nisso nenhuma forma
de libertacdo e rompimento com as relacbes de poder, como pregam tais pedagogias.
Vemos que a autonomia € mais uma técnica atrelada as relacbes de poder, anunciadas
por Foucault (1990, 1995, 2002, 2006, 2006b). E com isso ndo estamos dizendo que a
autonomia € boa ou ruim, mas que ela se relaciona ao exercicio do poder e as técnicas
de controle e regulacdo dos sujeitos, sendo produtivas para o gerenciamento da vida
individual e social.

Na ordem da Pedagoga Freireana, a liberdade € algo que se alcanca, algo que se
detém. A libertacdo dos oprimidos pressupde expulsar 0 opressor, ou seja, salvar-se das
situacOes opressoras as quais sdo submetidos. A conquista da liberdade necessita da
superacdo da condicdo de opressores e oprimidos. Essa superacdo pode ser alcancada
através da praxis, da reflexdo e do diélogo.

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vdo desvelando o
mundo da opressdo e vdo comprometendo-se na praxis, com a sua
transformacédo; o segundo em que, transformada a realidade opressora, esta
pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens
em processo permanente de libertacdo (FREIRE, 1981, p. 44).

A acdo libertadora, pelo contréario, reconhecendo esta dependéncia dos
oprimidos como ponto vulneravel, deve tentar, através da reflexdo e da acéo,
transformé-la em independéncia. Esta, porém, ndo é doagdo que uma
lideranca, por mais bem intencionada que seja, lhes faca. Ndo podemos
esquecer que a libertacdo dos oprimidos é libertacdo de homens e ndo de
“coisas” (FREIRE, 1981, p. 58).

Entendemos, em tais enunciados, que o par acdo-reflexdo viabiliza ao sujeito a
consciéncia epistemolodgica de sua pratica. Assim, o sujeito precisa se conhecer, olhar
para si e tornar-se alvo de sua propria consciéncia. Com este apelo a reflexdo, a
consciéncia dos sujeitos, a Pedagogia Freireana produz um controle sobre suas vidas;
um controle sutil e eficaz. Assim, o0 sujeito entende-se como aquele que é responsavel

por si mesmo, autdnomo, que se autogerencia, portanto é um sujeito livre. Entendemos
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que esses processos que levam os individuos a reflexdo permanente de sua pratica séo
estratégias que colocam os sujeitos a se examinarem constantemente. Com isso, a
responsabilidade é repassada ao nivel da individualidade e exige cada vez mais o
comprometimento pessoal.

Vemos que 0s conceitos de praxis, de reflexdo-acdo, de permanente busca se
espraiam de maneira avassaladora no campo da Educacgéo e da Pedagogia. Assim, estas
méaximas freireanas tornam-se a saida para os problemas encontrados no campo
educacional. Nesse sentido, a vida do sujeito é regulada constantemente, apelando para
a consciéncia e a reflexdo de seu fazer.

Dessa forma, a possibilidade de liberdade que visualizamos é aquela proposta
pelo proprio Silva (1999); é uma liberdade regulada, uma liberdade que ao mesmo
tempo em que nos lanca as praticas de resisténcia, também regula e controla nossas
acOes. Assim, questionamos a liberdade irrestrita e total defendida pela bandeira
freireana. Entendemos que se torna possivel fazermos algumas escolhas, mas ao mesmo
tempo somos regulados por elas. Podemos estar livres por um curto espaco de tempo,
fazermos da liberdade um exercicio de pequenas rupturas, resistirmos algumas vezes.
N&o concebemos a liberdade como emancipacao e salvacdo do humano. Entendemos a
liberdade como a prépria condicdo de possibilidade para que nos coloquemos nos jogos
e nas relacdes de luta. Que nos facamos livres, no exercicio das relages de poder!

Na ordem da Pedagogia Freireana, ha sempre uma dualidade a ser superada: a de
opressores ou oprimidos. Esta superacdo pressupde libertar-se das garras opressoras,
através do didlogo, da comunhdo com as massas, lutando para se libertar, para
conquistar a liberdade e a autonomia.

Os oprimidos, que introjetam a “sombra” dos opressores e seguem suas
pautas, temem a liberdade, na medida em que esta, implicando na
expulsdo desta sombra, exigiria deles que “preenchessem” o “vazio”
deixado pela expulsdo, com outro “contetido” - 0 de sua autonomia. O de
sua responsabilidade, sem o que ndo seriam livres. A liberdade, que é uma
conquista, e ndo uma doagdo, exige uma permanente busca. Busca
permanente que sé existe no ato responsavel de quem a faz. Ninguém tem
liberdade para ser livre: pelo contrario, luta por ela precisamente
porque ndo a tem (FREIRE, 1981, p. 35) [grifos nossos].

O antagonismo entre as duas concepcdes, uma, a “bancaria”, que serve a
dominacdo; outra, a problematizadora, que serve a libertacdo, toma corpo
exatamente ai. Enquanto a primeira, necessariamente, mantém a contradigcdo
educador-educandos, a segunda realiza a superacdo (FREIRE, 1981, p. 78)

A conquista crescente do oprimido pelo opressor aparece, pois, como um
traco marcante da acdo antidialdgica. Por isto é que, sendo a acdo
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libertadora dialégica em si, ndo pode ser o dialogo um a posteriori seu,
mas um concomitante dela. Mas, como 0s homens estardo sempre
libertando-se, o didlogo se torna uma permanente da acéo libertadora
(FREIRE, 1981, p. 162).

A liberdade, nesta perspectiva tedrica, é a possibilidade de vivermos em uma
sociedade livre do poder. Um poder que é da ordem da opressdo, da repressdo, da
expulsdo e da exploragdo. Este aparece como negativo, um poder que corrompe, proibe
e impede. Igualmente, para que o sujeito se liberte das injusticas sociais é necessario
que n3o haja nenhuma forma de poder’. Com Foucault, aprendemos que poder e
liberdade estdo articulados, ndo existindo relagdes de poder sem o exercicio da
liberdade. Os jogos de poder s6 acontecem porque existem sujeitos livres, que podem
resistir a acdo do outro, mesmo que para esta acdo de resistir 0 espaco seja minimo.
Nessa correnteza, o poder € da ordem da produtividade, se d& na relacdo entre 0s
sujeitos, na qual um tenta dominar a acdo do outro. E justamente neste dominio da acéo,
da relagdo e do jogo que o poder se exerce. Essas relagdes acontecem nas diferentes
instancias do corpo social, como, por exemplo, entre um pai e um filho, entre a
professora e o aluno, entre tantas outras que poderiamos citar aqui. E por serem a
tentativa de uns tentando dominar e/ou conduzir a conduta do outro ndo sao relacdes
violentas, negativas, sdo relagdes de disputa de forca.

Quero dizer que nas relagcBes humanas, quaisquer que sejam elas — quer se
trate de comunicar verbalmente, como fazemos agora, ou se trate de relacfes
amorosas, institucionais ou econémicas —, 0 poder esta sempre presente:
quero dizer, a relacdo em que cada um procura dirigir a conduta do outro.
Sdo, portanto, relacdes que se podem encontrar em diferentes niveis, sob
diferentes formas; essas relaces de poder sdo moveis, ou seja, podem se
modificar, ndo sdo dadas de uma vez por todas. [...] Essas relagdes s&o,
portanto, moveis, reversiveis e instaveis. Certamente € preciso enfatizar
também que so é possivel haver relacGes de poder quando os sujeitos forem
livres. [...] Portanto, para que se exerca uma relacdo de poder, € preciso que
haja sempre, dos dois lados, pelo menos uma certa forma de liberdade
(FOUCAULT, 2006, p. 276).

Na correnteza de Foucault é que colocamos em suspenso 0s enunciados de
liberdade da Pedagogia Libertaria e Emancipatoria de Paulo Freire. Para estas
pedagogias, as estruturas de poder e da dominagdo encontram-se em lado oposto ao da
autonomia e da liberdade dos sujeitos. Nossa provocacéo foi questionar essa condicao,
pois entendemos que € através das relacbes de poder que se torna possivel exercer a
liberdade.
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Entendemos que os enunciados de autonomia, libertagdo e emancipacdo da
Pedagogia Freireana encontram reverberacdo no campo educacional, conduzindo e
direcionando as condutas individuais e coletivas. Dessa forma, a liberdade vai
assumindo-se como um discurso legitimo e verdadeiro na Educacdo. Aqui, estamos
entendendo a verdade como um efeito discursivo, verdade que € produzida e legitimada
dentro de determinada episteme e que vai constituindo as formas de ser e viver na
atualidade. Foucault entende por verdade “o conjunto de procedimentos que permitem a
cada instante a cada um pronunciar enunciados que serdo considerados verdadeiros”
(2006b, p. 232 e 233). Dessa forma, olhamos para a verdade como uma fabricacao que
se da a partir da selecdo de discursos que colocam alguns ditos “no verdadeiro” e outros

nao.

A verdade é deste mundo; ela é produzida nele gragas a multiplas coercoes e
nele produz efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu
regime de verdade, sua ‘politica geral’ de verdade: isto é, os tipos de
discurso gue ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os mecanismos e
as instancias que permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a
maneira como se sancionam uns e outros; as técnicas e 0s procedimentos que
sdo valorizados para a obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que tém o
encargo de dizer o que funciona como verdadeiro (FOUCAULT, 1990, p.
12).

Questionamo-nos quanto ao entendimento de liberdade e autonomia, afinal o que
significa sermos sujeitos livres? Seguindo a correnteza foucaultiana, entendemos que
para sermos livres precisamos participar dos jogos do poder. E possivel escolhermos
algumas coisas para nossas vidas, entendendo que ndo sdo escolhas totalmente livres,
mas escolhas governadas, direcionadas e reguladas. Somos sujeitos produzidos por um
emaranhado de mdltiplas relagdes, interferéncias, acontecimentos que direcionam nosso
modo de ser, de pensar, de escolher e de “sermos livres”. Nao ha um resgate da
liberdade, ela ndo se encontra escondida. A liberdade é algo que vivemos, que
praticamos em nossa existéncia. Nesse exercicio de liberdade, nos colocamos a jogar e
resistimos algumas vezes. A liberdade sé é possivel para aqueles que se colocam a lutar,
que resistem, que produzem outras coisas diferentes daquelas que estdo acostumados a
fazer e a produzir.

O exercicio do poder pressupfe a pratica de liberdade. Esta pratica ndo é
exercida por individuos soberanos ou autbnomos, constituidos previamente,
mas por individuos que, na trama das relacdes de poder que os atravessam,
podem perceber outras coisas, diferentemente daquelas que estdo
percebendo; dizer outros discursos, diferentemente que estéo dizendo; julgar
de outra forma, diferentemente de como estdo julgando; pensar outros
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pensamentos, diferentemente daqueles que estdo pensando; fazer outras
praticas, diferentemente daquelas que estdo fazendo; ser de outra forma,
diferentemente de como estdo sendo (KOHAN, 2003, p. 89).

Visualizamos a Pedagogia Freireana e aqui em especial a tematica da
autonomia/liberdade como um destes ditos que encontra o lugar do verdadeiro no
cenario educacional. Entdo, serd possivel fugir dessa proliferacio discursiva? E
possivel pensar a Pedagogia escapando da ordem do discurso humanista e libertario?
N&o sabemos se ha respostas para tais indagacdes — e nem mesmo quais sdo elas! — mas
nossa tentativa € pensarmos na possibilidade de vivermos nesse mundo, produzindo
nossas vidas, a partir daquilo que construimos e a partir daquilo que conseguimos
romper. Olhamos para a Pedagogia como produtora de verdades, que legitima saberes.
Aqui queremos abrir mdo de qualquer juizo de valor, entendendo a Pedagogia como um
campo de producdes, como a possibilidade de produzirmos outro modo de vida e, quem
sabe, uma outra forma de sermos professores na atualidade.

Para encerrarmos estas discussdes, trazemos algumas palavras de Michel
Foucault que nos convida a participar do jogo e aqui estamos nos sentindo convidadas e
assim convidamos 0s possiveis leitores a nos acompanharem nessa experiéncia.

Em compensagdo, em uma sociedade como a nossa — isso € muito evidente,
por exemplo, nas relacBes familiares, nas sexuais ou afetivas —, 0s jogos
podem ser extremamente numerosos e, consequentemente, o desejo de
determinar a conduta dos outros é muito maior. Entretanto, quanto mais as
pessoas forem livres umas em relagdo as outras, maior sera o desejo tanto de
umas como de outras de determinar a conduta das outras. Quanto mais o
jogo € aberto, mais ele é atraente e fascinante (FOUCAULT, 2006, p. 286).

A escrita deste artigo nos possibilitou olhar para a liberdade como nos propde
Michel Foucault (2006), entendendo-a como prética de liberdade. Assim, optamos por
fazer da liberdade uma producéo ética, nos colocando a pensar sobre nossas proprias
vidas e produzi-la, a partir de pequenas praticas possiveis. Nesse sentido, nao
concebemos a liberdade como um fundamento da racionalidade e da naturalidade dos
sujeitos. Entendemos a liberdade como uma luta, uma batalha contra o assujeitamento
moral e os efeitos da dominagdo. Com isso, 0 convite provocativo, aqui, refere-se a
mergulhar no jogo aberto, atraente e fascinante das relacfes e das praticas sociais, um

jogo de ganho e perda pela liberdade. O convite é arriscar-se neste jogo!
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