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Resumo

Neste artigo, relata-se uma investigacéo sobre a constituicdo identitaria de licenciandos em
Quimica. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com quatro alunos de uma
universidade estadual paulista, egressos de escolas publicas. Os dados foram
interpretados por meio do didlogo entre duas teorias: a das representacdes sociais, na
perspectiva de Serge Moscovici, e a da identidade profissional de Claude Dubar. As
técnicas de analise foram inspiradas na Analise de Contetdo proposta por Bardin, sendo
criadas duas categorias, (i) Atribuicbes dos “outros significativos” e (ii) Atribuicbes dos
‘outros generalizados”, sendo esta ultima desdobrada em: “Quimica versus Educacao” e,
“Expectativas dos outros generalizados”. Como resultados, foi possivel depreender, em
relacéo aos “outros significativos”, que suas escolhas profissionais ndo foram plenamente
acolhidas por seus familiares; percebem um ndo acolhimento na universidade, devido a
desvalorizacédo do curso de Licenciatura e a falta de cuidado quanto aos diferentes perfis
de alunos que compdem a universidade, em especial, por serem egressos do sistema
publico de ensino basico. Ja em relagdo aos “outros generalizados”, sentem expectativas
gue destoam da representacdo social que esse grupo construiu sobre a docéncia. Os
relatos que compuseram os dados deste estudo nos auxiliam a compreender o papel do
olhar do outro na constituicdo identitaria. E por meio de tal olhar que o sujeito pode também
se reconhecer. Esperamos que o presente estudo possa contribuir para a ressignificacao
da formacdo docente, considerando-a enquanto construgéo diacrdnica, permeada pelo
contexto social, pela atribuicdo dos outros — sejam eles significativos ou generalizados — e
pelas representacdes sociais dos atores envolvidos no processo.

Palavras-chave: Identidade Profissional. Licenciatura em Quimica. Professor.
Representacéo Social.

Abstract

This article reports an investigation into the constitution of identity of students enrolled in a
Chemistry teacher initial training course. Semi-structured interviews were conducted with
four students of a university settled at Sdo Paulo city (Brazil). All of them came from public
High Schools. The dialogue between the social representations theory, in the Serge
Moscovici’s perspective, and the one proposed by Claude Dubar refering to professional
identity conducted the data analysis. The analysis was inspired by the Content Analysis
techniques as proposed by Bardin, leading to two categories: (i) attributions of the
"significant others" and (ii) attributions of the "generalized others", subdivided into
subcategories: “Chemistry versus Education" and "Expectations of the other generalized
others". The findings show that in relation to the "significant others", that their professional
choices were not fully accepted by their relatives; they perceive a lack of acceptance even
in the university context due to the teacher training undergraduate course underestimation
and the fact that there are not enough attention to the undergraduate students” profiles huge
differences due mainly to the failure of the Brazilian public basic education system from
which they came. In relation to the "generalized others", they feel expectations that differ
from the social representation that this group built regarding teaching. The findings that
constitute t this study data permit to understand the role exerted by the other's look on the
identity constitution. It is through such a look that the subject can also recognize himself.
We hope that the present study may contribute to a resignification of the initial teacher
training, considering it as a diachronic construction, permeated by the social context, by the
attribution of the others - whether significant or generalized - and by the social
representations.

Keywords: Chemistry Teacher certification. Professional Identity. Social Representation.
Teacher.
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ntroducao

A reflexdo sobre a identidade profissional docente tem sido alvo de estudos ha
algumas décadas. No contexto brasileiro, André e colaboradores (1999) relatam que,
embora relativamente pouco explorado, esse tema ja evidenciava sua forca nas teses e
dissertacdes defendidas nos seis primeiros anos da década de 1990 (10% em um total de
284). Dados mais recentes, obtidos da analise de um corpus constituido por cerca de 4310
teses e dissertacoes referentes a area de formacao de professores defendidas a partir de
2010, 7,6% (n=328) delas também se voltam a este tema central, a identidade docente
(CAPES, 2016). Esses numeros evidenciam que em cerca de duas décadas o interesse por
esse tema de pesquisa se mantém vivo.

Entendemos que o interesse pelas questdes identitarias relaciona-se ao potencial
de, a partir desses estudos, inferirem-se indicativos que contribuam para a compreensao
dos processos que envolvem a atividade docente e sua complexidade intrinseca. Esses
trabalhos oferecem, assim, subsidios para a proposicéo de a¢cdes em cursos de formacao
inicial e continuada, no ambito da formacao de professores.

Assim, propomo-nos, neste artigo, a contribuir com este cenario de interesse pelas
guestdes identitarias, por meio do relato de um recorte de uma investigacao que teve como
objetivo investigar as representacdes sociais (RS) sobre a docéncia e sobre a escola e sua
influéncia na constituicdo da identidade profissional de licenciandos em Quimica
(MIRANDA, 2018). Essa pesquisa estruturou-se em torno do didlogo entre duas teorias: a
das representacfes sociais (TRS) (MOSCOVICI, 2001; 2012; 2013) e da identidade
profissional (DUBAR, 1992; 2005; 2009). Mais especificamente, neste artigo, discutem-se
as interpretacdes dos entrevistados acerca das representacdes que, respectivamente, 0s
(i) outros significativos, aqui delimitados aos Familiares e, (ii) os outros generalizados lhes
atribuem e de que modo eles se identificam ou ndo com tais atribui¢des.

Torna-se importante delimitar a compreensdo de outros significativos e de outros
generalizados adotada neste estudo. Embora Dubar tenha se apoiado em Mead (citado por
Dubar, 2005), ao utilizar a expressao outros significativos, no presente trabalho, vai além
das primeiras identificagbes do sujeito, envolvendo sujeitos importantes para a constituicao
identitaria dos licenciandos, por lagcos sejam afetivos ou institucionais, como a familia, por

exemplo.
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Por sua vez, os “outros generalizados” sao compreendidos como um grupo social
indefinido ou indeterminado, reconhecido pelos sujeitos a partir da atribuicdo de
representacfes que podem perpassar diferentes grupos sociais. Nesse processo, ndo ha
envolvimento de uma reflexdo sobre quem sejam esses outros, podendo envolver o campo
profissional, a midia, a opinido publica, dentre outros.

Os estudos aqui retratados, de Claude Dubar (1992, 2005, 2009) dedicam-se a
compreensao dos aspectos inerentes a transformacéo e a reproducédo das identidades
profissionais, com énfase nos processos de socializacdo, aos quais é atribuida grande
importancia na constituicdo das identidades profissionais. Nesse sentido, seu olhar se
inclina para a construcdo de identidades associadas ao trabalho. Seus estudos n&o tratam
diretamente do professor e dos aspectos relacionados a Educacao, porém, o cerne de sua
teoria fornece elementos para a compreensdo das transformacdes nas identidades
docentes (GUIMARAES, 2014; HOBOLD; ANDRE, 2008; LUDKE; BOING, 2004;
MOREIRA; FERREIRA, 2012; PLACCO; SOUZA, 2011a, 2011b; RAITZ; SILVA, 2014;
SOGA, 2014).

Representacbes sociais e Identidade profissional: elementos em

convergéncia

Em “A identidade em psicologia social: dos processos identitarios as representacdes
sociais”, Deschamps e Moliner (2009) defendem a intersec¢do dos modelos propostos para

identidade e representacdes. Para os autores,

a problemética da identidade provavelmente ndo pode prescindir da nocdo de
representacdo. Em certo sentido, é exatamente esta nogcdo que nos permite
compreender as distancias que o individuo percebe entre o grupo e ele mesmo. [...] Sdo
as representacdes que partilhamos com os outros, mas das quais singularizamos alguns
aspectos, que fazem de nds seres ao mesmo tempo individuais e coletivos
(DESCHAMPS; MOLINER, 2009, p. 79).

Assim, em concordancia com os autores, compreendemos a proximidade entre as
concepcoes identitarias e representacionais. Buscamos, neste espaco, a intersec¢ao entre
alguns elementos da TRS e da identidade profissional. Embora exista uma pluralidade de
enunciados sobre identidade, nos dedicamos, especificamente, a concepgao enunciada por
Claude Dubar (1992, 2005, 2009), tendo em vista que contempla a dinamicidade das
relagdes, a flexibilidade e multiplicidade da identidade e concebendo-a enquanto processo

continuo, se aproxima mais de nossa compreensao acerca dessa tematica.
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Para a proposicdo da TRS, Moscovici (2001, 2012, 2013) investigou a assimilacéo
do conhecimento cientifico, no caso, a psicanalise, pela construcdo do conhecimento de
senso comum em relacdo a essa tematica, nomeando-o como representacdes sociais, que
difere da proposicdo cientifica. No entanto, é a forma de conhecimento que exerce
influéncia na vida das pessoas. A representacado social, ao utilizar um outro sistema de
categorizagao e linguagem, atua no sentido de promover o entendimento dos sujeitos sobre
os diferentes objetos, difundindo conhecimentos que estéo presentes em nosso cotidiano,
no dialogo entre os sujeitos, na midia impressa, televisiva e digital e auxiliando na sua
assimilacdo (ALVES-MAZZOTTI, 1994; DUVEEN, 2013; JODELET, 2001).

Embora a TRS (MOSCOVICI, 2012) e a concepgao de identidade profissional
(DUBAR, 1992; 2005; 2009) tenham sido desenvolvidas a partir de campos de
conhecimentos distintos, a Psicologia Social e a Sociologia, respectivamente, um dos
principais elos que une as duas teorias é a comunhdo do pensamento de que ndo ha
dicotomia individual/social, vislumbrando-se as fronteiras entre essas dimensdes como
ténues e, assim, dificeis de se delimitarem. Nas palavras de Moscovici (2001, p. 62), a
representacao deve ser uma “passarela entre os mundos individual e social”; a construgao
de representacdes sociais € totalmente circunscrita pela interseccéo entre o individuo e o
social. Nesse sentido, reconhece-se no social, enquanto espaco de alteridade, um espaco
para a construgcdo de representagdes sociais, bem como “condicdo necessaria para o
desenvolvimento simbdlico e para o desenvolvimento do Eu” (JOVCHELOVITCH, 2007, p.
65).

Tendo em vista esse carater social de construcdo, as representacfes se
estabelecem para a concretizacao das relacdes entre os sujeitos. Nessa direcao, é possivel
reconhecer, nas representacfes sociais, funcées no grupo social, tal como agir sobre a
realidade (ABRIC, 2001; JODELET, 2001; MOSCOVICI, 2012; WACHELKE; CAMARGO,
2007).

Por sua vez, a formacao/construcdo de identidades, na perspectiva de Dubar, se
concretiza na articulacdo entre os atos de atribuicdo (da identidade pelos agentes que
interagem com O sujeito - identidade para o0 outro) e atos de pertencimento (as
identificacbes ou recusas as atribuicdes do outro - a identidade para si). A andlise do
primeiro processo deve ser balizada pela percepcéo da desigualdade naturalmente inerente
as relacbes, bem como pelas diferentes legitimidades atribuidas as categorias utilizadas.
J4 a analise dos atos de pertencimento deve ter como base as trajetérias sociais dos

sujeitos em relacdo a um grupo de referéncia; € a identidade que o proprio sujeito se atribui.
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Desse modo, o social se faz presente naquilo que se denomina como outro, o qual
apresenta um papel fundamental, pois € com o olhar desse outro que se pode vislumbrar
um possivel reconhecimento. “A presenca do outro € fundamental tanto na construgdo da
identidade do ‘eu’ como sujeito individual quanto na sua formacdo, participacdo e
identificacdo a partir dos seus grupos de pertenga social” (FERREIRA, 2012, p. 118).
Portanto, a identidade é influenciada pela visdo que temos de nés mesmos e pela
alteridade. Dubar (2005) entende, assim, que a identidade seja resultado de um processo

de socializacédo. Nessas condicdes, a

identidade nada mais é do que o resultado a um sé tempo estavel e provisério, individual
e coletivo, subjetivo e objetivo, biografico e estrutural, dos diversos processos de
socializacdo que, conjuntamente, constroem os individuos e definem as instituicdes
(DUBAR, 2005, p. 136).

Evidencia-se, nessa tbnica, a presenca essencial e complementar entre o eu, 0 outro
e 0 grupo, em um processo de retroalimentacdo, no qual ha contribuicdo de ambos os
atores para o préprio desenvolvimento (o do outro e o autodesenvolvimento). A alteridade
se constitui, dessa maneira, como lugar de desenvolvimento, contrariando uma possivel
passividade. Em sintese, “enquanto agem no mundo, os individuos ndo somente mudam o
mundo, mas realizam mudancas em si mesmos” (MARKOVA, 2006, p. 239).

Um dos elementos centrais da teoria proposta por Dubar (1992, 2005, 2009) é a
defesa da importancia do processo de atribuicdo na constituicdo identitaria. A atribuicao
apresenta aos sujeitos possiveis categorizacfes, as quais podem ser assumidas ou nao
pelos sujeitos. Na medida em que a TRS defende a ideia de que as acbes sejam mediadas
pela representacdo da situacao em que se esta envolvido e néo pela situacdo propriamente
dita (ABRIC, 2001; JODELET, 2001; MOSCOVICI, 2001; 2012; 2013; WACHELKE;
CAMARGO, 2007), ha possibilidade de se tecer um paralelo em relacéo a atribuicdo. Nao
ha neutralidade em atribuir uma categoria de identificacdo a outrem; esse processo envolve
uma localizacdo espacial e temporal, no qual nenhuma neutralidade € permitida. Nas

palavras de Moscovici (2013, p. 87-88),

0s motivos de nossas acoes séo ditados e estéo relacionados com a realidade social, a
realidade das categorias contrastantes divide o pensamento humano tao nitidamente
como o fazem dualidades: alto e baixo, homem e mulher, etc. Tinha-se a impressao de
gue a motivagdo poderia ser atribuida a um simples processo de pensamento e agora
se vé que ela é determinada por influéncias ambientais, status social, relacdo de uma
pessoa com outras, suas opinides preconcebidas, cada uma das pessoas respondendo
por sua parte. Isso € de extrema importancia e, uma vez aceita, a pessoa passa a negar
a existéncia de categorias supostamente neutras de atribuicdo pessoal ou situacional.

Atribuimos uma identidade a alguém a partir de uma posicéo; a assuncao dessa

atribuicdo também se dara mediada pela representacéo. O individuo representa 0 mundo
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de um modo que Ihe permita sentir-se valorizado (DESCHAMPS; MOLINER, 2009). Em
outros termos, o sujeito assume (ou ndo) como verdadeiras as atribuicdes de outrem, na
medida em que assumir essa categorizacdo implica em sentimentos de valorizagao, ou
ainda, integracdo ao grupo a que almeja pertencer. Somos seres sociais; a necessidade de
participacdo em grupos sociais para a constituicdo do eu esta intrinsecamente ligada a
nossa natureza.

E importante ressaltar que a imbricacio entre sujeitos e 0os processos sociais € tao
expressiva, que “partilhar uma ideia ou uma linguagem é também afirmar um vinculo social
e uma identidade” (JODELET, 2001, p. 24); um grupo se constitui como tal no
compartilhamento/partilha de representacbes comuns. Isto significa que, embora sempre
se possam construir representacdes sobre os objetos com os quais se interaja, elas
somente serdo sociais se forem partilhadas entre os sujeitos de um grupo social, através
da comunicacdo. Nessa perspectiva, mesmo se 0s sujeitos nao interagirem diretamente,
ainda assim podem ser considerados como um grupo social, se apresentarem “interesses
comuns e um mesmo senso de identidade” (SA, 1998, p. 56).

Assim, é importante considerar que o grupo que partilha uma representacao sobre
um objeto social é especifico, dai a necessidade de se falar em representacéo social desse
grupo especifico. A definicdo proposta por Jodelet (2001, p. 22) enfatiza essa caracteristica:
‘uma forma de conhecimento, socialmente elaborada e compartilhada, que possui um
objetivo pratico, e que contribui para a constru¢éo de uma realidade comum a um conjunto
social” (itdlico nosso). H& necessidade, portanto, de se considerar a pertenca social dos
individuos, na analise das representacfes construidas. Nesse sentido, reitera-se a
importancia do contexto social, no ambito das representac¢des sociais, assim como estudar
a identidade implica em investigar os contextos em que 0s sujeitos atuam como pessoas e
como profissionais.

No caso especifico dos futuros professores, os licenciandos, que sdo o publico alvo
da investigacao relatada no presente artigo, entende-se que € possivel a constituicdo da
identidade profissional destes sujeitos, mesmo que, eventualmente, ainda ndo tenham uma
atuacao profissional efetiva como professores, por estarem em um processo de formagao
inicial para o exercicio da profissdo no curso de Licenciatura em Quimica. Essa proposicao
tem como referéncia que as identidades profissionais podem ser constituidas “como uma
projecdo de si no futuro, a antecipacdo de uma trajetoria de emprego e a elaboracdo de
uma légica de aprendizagem, ou melhor, de formacédo” (DUBAR, 2005, p.149). Ha de se
considerar que 0s aspectos extrinsecos a docéncia sdo fundamentais para essa

construcéo, além da relacdo que estes sujeitos estabelecem com sua futura atividade.

Revista Educacdo e Cultura Contemporanea, v.15, n.41, 2018 http://dx.doi.org/10.5935/2238-1279.20180076 236


http://dx.doi.org/10.5935/2238-1279.20180076

Percurso Metodoldgico

Os sujeitos que tiveram sua constituicdo identitaria investigadas séo quatro
estudantes do curso noturno de Licenciatura em Quimica de uma universidade publica
paulista, egressos do sistema publico de ensino.

Os primeiros contatos estabelecidos com os sujeitos da pesquisa foram realizados
por meio de uma disciplina na qual a pesquisadora atuava como monitora, durante os anos
de 2015 e 2016. Na ocasido, muitos dos estudantes matriculados concluiam o ultimo
semestre do curso.

Na tentativa de estreitar o didlogo com os licenciandos, possibilitando compreender
melhor sua constituicdo identitaria e a influéncia das representacdes nesse processo,
buscamos um instrumento que permitisse ao sujeito narrar os aspectos de sua trajetoria
pessoal e escolar que considerasse importantes, com liberdade e sem interrupcoes. Por
isso, optou-se pela utilizacdo de entrevistas semiestruturadas. Nessa técnica, embora
exista um roteiro prévio de questdes, podem ser propostas outras questbes a medida que
as informacdes vao sendo fornecidas pelo entrevistado (LUDKE; ANDRE, 1986).

As questdes propostas nesse instrumento estruturaram-se em trés eixos: (i) trajetéria
na escola bésica; (ii) trajetéria na Licenciatura e; (iii) representacdo de escola e de
professor. Também, procurou-se questionar os licenciandos, sempre que pertinente,
guanto a representacado dos outros sobre suas escolhas e respectiva influéncia em sua
prépria representacao.

Neste estudo, as técnicas de analise foram inspiradas na Analise de Conteudo
proposta por Bardin (1977), onde se busca “o real¢ar de um sentido que se encontra em
segundo plano” (BARDIN, 1977, p. 41). Em outros termos, por meio dessa analise,
buscamos situar as informacbes obtidas pelas entrevistas em um contexto de
representacdes sociais, atribuicdes e pertengas.

Dessa maneira, apos a leitura da transcricao das entrevistas, as respostas passaram
por correcdes linguisticas, porém, sem que fossem alteradas as ideias presentes nas
respostas (DUARTE, 2004). Assim, optou-se pela transcricdo (CAMPOS, 1992) dos trechos
da entrevista, tendo em vista que a forma associada aos modos orais de comunicagao
poderia divergir a atengcdo do leitor do que é essencial — o conteudo. A forma, dada a
natureza de nosso estudo, néo fara parte do escopo de analise.

Por meio deste primeiro contato com o material, emergiram as impressoes iniciais

gue conduziram as demais etapas de analise dos dados, sob a luz dos referenciais tedricos
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eleitos, as representacfes sociais e a identidade profissional. Nesse processo analitico,

objetivamos evidenciar as

“palavras identitarias”, as categorias pertinentes da experiéncia em cada uma das
esferas de sua existéncia que o sujeito decide abordar. Pode-se, entdo, compreender
como o sujeito construiu “mundos” que tém um sentido para ele e no seio dos quais
podem se situar: mundos profissionais, culturais, religiosos, politicos, etc. [...].
classificar, ndo pessoas como sujeitos singulares, mas tipos de categorias e de
argumentacoes, “ordens categoriais” e “universos de crengas”, formas de linguagem
gue podem ser reagrupadas em classes e interpretadas como formas identitarias. A
sociologia compreensiva e analitica procede por “tipificacdo” de discursos, de formas
linguisticas, em campos determinados da atividade, mas o que é tipico sdo as formas
(discursivas, linguisticas, simbdlicas) e ndo os sujeitos (DUBAR, 2009, p. 242).

Assim, conforme enfatizado por Claude Dubar (2009), ndo sdo 0s sujeitos
investigados que estdo sendo categorizados, mas sim as formas vislumbradas em seus
discursos, néo se objetivando reduzir os sujeitos a essa categorizacdo. Nas palavras de
Dubar (2009, p. 242), “cada pessoa nao pode ser reduzida a uma posicdo em uma
classificacao, seja ela qual for: por definicdo, ela pode sempre mudar, modificar-se a si
prépria (com a ajuda de um terceiro), evoluir, converter-se, etc’. Compreendemos, desse
modo, a amplitude dos sujeitos em comparacao a categorizacao da presente analise.

Tendo em vista nosso interesse no estudo da constituicdo identitaria, dedicamos,
ainda, especial atencdo a andlise dos processos de atribuicdo e pertenca, 0s eixos
fundamentais dessa constituicdo. Esse primeiro processo se constitui no modo como se
interpreta aquilo que se acredita que 0s outros esperam, ndo sendo, necessariamente, 0
gue o outro realmente espera do sujeito. Pode ser comparado a um filtro interpretativo e
sera essa interpretacdo que exercerd influéncia sobre o sujeito. Assim, foi possivel, a partir
da narrativa dos sujeitos, ao relatarem os processos de suas constituicdes como docentes,
identificar as atribuices idealizadas - as quais podem ou ndo se tornar pertencas desses
sujeitos.

Seguimos pela analise de algumas representacdes que se destacaram nos discursos
dos licenciandos, nos possibilitando dividir essa andlise segundo as marcas dessas
representacdes e, ainda, evidenciar a influéncia destas representacées nos movimentos
identitarios vivenciados pelos estudantes.

Nesse percurso analitico, elementos foram aproximados ou destacados, permitindo
a organizacdo dos dados em duas categorias, subdivididas quando necessario em
subcategorias: (i) Atribuicbes dos “outros significativos” e (ii) Atribuicbes dos “outros
generalizados”, sendo esta Ultima desdobrada em duas subcategorias: (a) Quimica versus

Educacéao e, (b) Expectativas dos outros generalizados.
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Buscando garantir o anonimato dos estudantes, os chamamaos por nomes diferentes
dos que lhes foram atribuidos quando de seus nascimentos. A nomeagdo ndo se deu por
acaso; buscamos um substantivo que, por meio de seu significado, pudesse ser capaz de
adjetivar alguma caracteristica que se tenha evidenciado a partir da analise da entrevista.
Esse substantivo atribuido aos sujeitos ndo seguiu um critério académico, mas foi dado a
guisa de ilustragdo do modo como eles reagem frente a seu proprio percurso. Assim
apresentamos-lhes:

e Laura, nome de origem latina e que tem seu significado associado a vitoriosa:
“Principalmente por esse meu passado de escola publica, sabe. Eu meio que
“consegui, consegui” “(Declaracédo de Laura, ao discorrer sobre o orgulho que
sente por estudar em uma universidade publica de reconhecido prestigio).

e Tarsila, do grego: Téarseas, de thrasys. Significado associado a corajosa: “Eu
coloquei em minha cabeca: “quer saber? Eu ja passei por tanta coisa para chegar
até aqui, para dizer: ndo, esta universidade ndo é o meu lugar? N&ao, eu nunca
fizisso na minha vida toda, eu tive que passar por varias coisas, varias situacoes;
mesmo que tudo indicasse que era melhor ndo, eu vim. [...] Se eu fosse sempre
me influenciar pelo que é mais viavel, eu nem aqui teria chegado. Se estou aqui,
agora vou até o final”. (Declaracao de Tarsila, ao discorrer sobre as dificuldades
ja superadas e sua perseveranga para permanecer na universidade).

e Simone, do hebraico, “aquela que ouve”, o primeiro passo para a empatia, tao
marcada em sua fala: “Eu trabalhei como auxiliar pedagdgica, tinha um aluno
muito problematico, a Unica coisa que ele gostava era de Naruto. Eu passei um
final de semana assistindo a série Naruto, para ter assunto para conversar com
ele e poder ensinar Ciéncias para ele. Identificar onde poderia inserir Naruto”
(Simone, ao falar de suas praticas — o olhar atento, a empatia).

e Guilherme, nome relacionado a pessoas com facilidade de adaptacdo: “Escolhi
a Quimica um pouco por gosto, um pouco por sentir falta de opcdo de néo
conseguir entrar em Engenharia”. Quando questionado se isso lhe causava
algum arrependimento, foi enfatico: “Nao, eu acho que foi a melhor coisa”.

(Declaragdo de Guilherme ao discorrer sobre sua escolha pela Quimica).

Resultados e discussao

A seguir, discutem-se as interpretacdes dos entrevistados acerca das

representagdes que, respectivamente, os (i) outros significativos, aqui delimitados aos
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Familiares, e (ii) os outros generalizados |hes atribuem e de que modo eles se identificam

ou nao com tais atribui¢des.

() Atribuicées dos “Outros Significativos”

Os lacos familiares, assim como os escolares e profissionais, contribuem de maneira
significativa para a construgdo identitaria. Sua importancia ganha relevo ao se considerar

gue o processo biografico, uma das bases dessa constituicdo é

uma construcdo no tempo, pelos individuos, de identidades sociais e profissionais a
partir de categorias oferecidas pelas instituices sucessivas (familia, escola, mercado
de trabalho, empresa...) e consideradas a um sO tempo acessiveis e valorizadoras
(DUBAR, 2005, p. 155-156).

A socializacao familiar constitui-se, desse modo, nos primeiros contatos sociais da
crianca. Nas entrevistas, sua presenca se fez marcante em inGmeros momentos, a reforcar
nossa hipétese acerca da importancia desses lacos para os estudantes entrevistados.

No presente estudo, a nocao de familia extrapola aquela estabelecida segundo os
preceitos mais formais, sendo adotado o critério afetivo, o qual inclui as pessoas que
estabeleceram relacdes afetuosas com os licenciandos, contribuindo para sua formacéo.
Para Simone, sdo a avo materna, sua mae e irmdo, enquanto, para Tarsila, a avdé materna
e a mae. Laura ressalta uma tia que exerce o papel de mée em sua vida e na de um irméo,
enquanto Guilherme ressalta a presenca dos pais na sua formacao.

Nesse conjunto de casos, esses familiares acompanharam todo o desenvolvimento
dos jovens e estiveram presentes na ocasido da escolha pela Licenciatura. Para a
discussdo que se segue, a atencdo foi direcionada para a relacdo que os familiares
mencionados estabeleceram com tal escolha.

Essas familias apresentam diferentes caracteristicas, seja na configuracdo, como ja
mencionado, seja por sua localizac&o espacial: a de Laura, na zona Norte da cidade de Séo
Paulo; a de Simone, em Jandira, nos anos iniciais e, depois, na zona Oeste da cidade
paulistana e, a de Guilherme, em ltu, interior do Estado de S&o Paulo. Nao obstante, as
familias dos estudantes entrevistados sdo consoantes quanto a ndo desejarem,
inicialmente, que seus filhos/netos viessem a atuar como professores de Quimica. Em
geral, essa desaprovacéo inicial dos familiares era expressa pela justificativa da questao
salarial: os baixos salarios dos docentes (“ah, vocé vai fazer Licenciatura?! Professor ganha
mal.”, relato de Guilherme sobre a reacéo de seus pais a mudanca do curso integral para a
Licenciatura), em relacdo a expectativa de melhores salarios na industria (“sempre tem um

vizinho que trabalha na industria e ganha muito dinheiro” - Simone).
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Essas representagcdes ndo se construiram em um vazio; trazem as marcas do
contexto em que esses jovens estavam e estdo inseridos. Os licenciandos estudaram em
escolas publicas durante toda ou a maior parte de sua escolarizagdo basica, assim, o
contexto salarial mais proximo de seus familiares € o do professor das redes publicas
estadual e municipais. Diversos trabalhos apontam que a remuneracao, nesses ambientes,
esta distante da ideal, especialmente considerando-se o elevado custo de vida na cidade
de Sao Paulo, o que se reflete na precarizacdo ainda maior das condi¢cdes de trabalho
docente (FERNANDEZ et al., 2013; GATTI; BARRETTO; ANDRE, 2011; LUDKE; BOING,
2004).

As expectativas quanto a atuagdo em industrias e laboratérios j4 estava sendo
nutrida pelos familiares de Simone e Laura mesmo antes do ingresso na Licenciatura, pois
as jovens frequentaram um curso técnico em Quimica. Na ocasido do ingresso de Laura
nesse curso, sua mée declarou acreditar que Laura desenvolvesse o desejo de atuar em
laboratérios: “ela gostou do curso de Quimica e pensou: ‘ndo, um dia ela vai gostar de ir
para o laborat6rio’. [...] Mas ela pensou, ela estava errada, rs. Eu ja tinha certo que eu queria
ser professora”. Embora Simone nao tivesse clareza quanto a atuar como docente ao
ingressar na Licenciatura, sua mae também compartilhou sentimentos semelhantes aos da
mae de Laura. Simone, por sua vez, manifestou a mesma averséo de Laura pelo trabalho
em laboratérios: “eu sou um desastre em laboratério, entdo eu sempre quebrava alguma
coisa” (Simone, ao narrar sua relagcdo com os laboratérios, especialmente no periodo do
curso técnico).

Se Guilherme apenas sentiu a baixa aprovacao de sua escolha pela Licenciatura no
momento dessa opg¢éo, Laura e Simone relatam que a dificuldade de aceitagdo de suas
escolhas foi mais persistente, como se infere da fala de Simone: “minha m&e demorou para
aceitar’. Sua familia sé passou a apoia-la apenas ao vivenciar que, nas experiéncias
profissionais de Simone, obtinha uma remuneracdo distinta daquela imaginada
inicialmente. Na visdo da jovem, a preocupacdo da mae se justifica pelo desejo de que ela
venha a ter seguranca financeira em sua vida profissional: “eu acho que ela pensou muito
mais na minha seguranca financeira do que realmente no titulo de ser professor”.

Laura também destaca que seu irméo nao aceita sua escolha profissional,

[...] meu irmao fica me criticando até hoje, mas é porque ele é super ignorante mesmo.
Ele é ignorante nos outros ambitos da vida dele também. Ent&o, eu nunca dei bola, eu
dava no comecgo, porque era muito chato, ndo porque eu ia desistir, mas porque era
muito chato.
Percebe-se, assim, que, embora cause incomodo, a jovem nao pretende desistir de
sua escolha profissional, ndo assumindo como pertenca o discurso do irméo que
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desqualifica sua escolha. Desqualificacdo também demonstrada por seu pai, embora nao
muito presente em sua vida, para o qual ela deveria cursar outra graduacao: “ah, faz outro
curso, pensando em cursos que dao dinheiro” (Laura ao relatar a fala de seu pai).

Laura ressalta, ainda, outra faceta de seu contexto social, que a seu ver contribui
para a baixa aceitacao de sua escolha em se tornar professora de Quimica: as pessoas de
seu meio social costumeiramente se dedicam a graduacfes na area das humanidades.
Nesse sentido, sua mée reforca essas atribuigdes, na medida em que gostaria que sua filha
cursasse uma segunda graduacdo em Letras, possibilidade aventada pela estudante frente

a sua inseguranca quanto a cursar um mestrado quando findasse sua graduacao.

Eu acho que a minha mae também néo ficou muito feliz de eu ser professora de
Quimica, porque ela pensa, acho que ela tem esse negécio de professor de Quimica,
sei la. Porgue eu dou aula de Inglés e eu falei que estava pensando em fazer Letras
para complementar minha formacdo, caso eu ndo me sinta tdo madura para fazer o
Mestrado quando eu terminar o curso e ela: “nossa, eu pago o curso para vocé”. Eu até
acho que é mais a Licenciatura em Quimica que incomoda a minha familia, porque ndo
€ uma coisa muito comum das pessoas fazerem (Laura).

Embora soe como contraditério desejar que a filha atue em empresas quimicas,
porém ndo como professora dessa disciplina, € importante considerar que a construcéo
dessas representacfes se da em um movimento influenciado por situacdes contextuais.
Assim, a maior dificuldade da licencianda para atuar como professora de Quimica,
comparada a sua relativa facilidade em lecionar Inglés em escolas privadas de idiomas,
pode ter contribuido para sua representa¢ado quanto ao exercicio da docéncia, refletindo-se
na representacdo de sua mée sobre a profissdo de professor, diferenciando as diferentes

especialidades docentes. Laura afirma

[...] aula, eu ndo dou aula de Quimica, eu dou aula de Inglés. Eu ndo consigo encontrar
um lugar que me contrate para eu ser professora mesmo, la no cursinho em que eu
estou, ndo tem esse negodcio de vai virar professor, porque todo mundo que é professor
€ amigo do dono do cursinho, ninguém entrou |4 assim: temos vaga para professor,
ninguém passou por entrevista, todo mundo é amigo do amigo.

No momento da entrevista, a estudante atuava ha mais de dois anos como
professora de Inglés em escolas de idiomas privadas e como professora particular e, com
excecao de sua atuacao durante quatro meses como professora de Quimica em uma escola
publica, declara ndo conseguir mais espaco como professora dessa disciplina. Quando
guestionada se sua escolha em se tornar professora de Inglés seria mais prontamente
aceita pelos familiares, sua resposta novamente vai ao encontro das experiéncias
profissionais ja experimentadas pela licencianda, afirmando que, embora essa possivel
escolha néo satisfizesse totalmente seus familiares, seria melhor aceita do que o magistério

em Quimica. “Ndo estava tdo bem, mas estaria melhor. Mas, acho que é porque eles veem
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mais as [escolas] particulares, porque eles veem que tem a oportunidade da [escola]
particular”. Espacos em que a estudante conseguiu se alocar profissionalmente com mais
facilidade.

No caso de Tarsila, uma combinacao de fatores tornou a opc¢éo pela docéncia mais
natural do ponto de vista da aceitacao familiar. Essa escolha se deu apds ter concluido a
graduacdo em Quimica Ambiental, ja atuando profissionalmente no ensino, assim como
Simone, e ja dispondo de uma renda superior as que socialmente se imagina serem as
recebidas por professores. Aliado a isso, sente apoio incondicional de sua méae e de sua

avo a escolha que fez:

A minha mae é uma pessoa que sempre fez tudo por mim, tudo o que ela podia fazer.
Ela me apoia em tudo, sempre torce por mim, independentemente de qualquer coisa
gue eu faca. Entdo, elas nunca tiveram influéncia sobre as minhas escolhas
profissionais, de carreira, ou de faculdade. Também, porque minha mée nunca estudou.
Entdo, para ela, qualquer coisa que eu fizesse era mais do que ela tinha feito, ela via
aquilo como algo muito positivo. J& minha avo tem muito mais empolgacgéo, ela acha
super chique uma neta formada nesta universidade, uma neta professora. Ela conta
para todos os vizinhos, toda familia, sabe?! (Tarsila)

Nos relatos dos estudantes que compdem este estudo, revela-se que Tarsila € uma
das primeiras pessoas, dentro do circulo familiar por ela mencionado, a concluir o Ensino
Superior (ES), condicdo que difere da dos demais entrevistados. A mae de Guilherme é
pedagoga, a de Simone cursou Administracdo e o irmdo de Laura, Publicidade. Desse
modo, Tarsila percebe, em seu ambiente familiar, a valorizacdo, primeiramente por estar
inserida em um curso superior, e, ainda, por estudar em uma universidade publica
prestigiada. Ser professor, entdo, pode ser motivo de orgulho sob a perspectiva da
obtencdo de um diploma, sobretudo em familias em que o acesso ao ES se fez de modo
minoritario.

O orgulho da avo de Tarsila também se manifesta em funcéo de ter uma neta que ja
atua como professora e sera licenciada, o que est4d diretamente relacionado a
representacdo social sobre ser professor de que a avo compartilha, tendo em vista a
perspectiva da TRS, em que se admite que a representagdo dos sujeitos sobre o mundo
constitui sua realidade e Ihes permite agir sobre ela (ABRIC, 2001; JODELET, 2001,
MOSCOVICI, 2013; WACHELKE; CAMARGO, 2007).

Enfatizamos aqui a nocao de construcdo, a qual € mediada pelas diferentes esferas
e experiéncias, uma vez que um mesmo objeto social pode se apresentar de distintos
modos para diferentes grupos sociais. Na andlise dos depoimentos de Tarsila, revela-se
gue, para sua familia, o professor € um ser inquestionavel, o Unico a deter o conhecimento

gue sera, quando oportuno for, transmitido aos estudantes sob sua tutela. Em funcgéo disso,
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cabera somente ao professor o estabelecimento da dinamica em sala de aula, sendo a
figura que imprime respeito. Assim, para a familia de Tarsila, ter um dos seus entre esse

grupo de pessoas € motivo de muito orgulho.

[...] eu sempre tive uma educacdo de que vocé nunca deve questionar o professor e,
hoje em dia, os alunos ja ttm uma percepc¢éao diferente, o que eu considero saudavel.
Mas, eu ndo, eu fui ensinada que, se o professor esta fazendo aquilo, € porque aquilo
gue é certo. Entdo, eu ndo podia tentar, de repente, questionar o comportamento, a
didatica, nada. E nem podia falar nada, nem na hora e nem depois. Se eu falasse isso
em casa, eu apanhava. Porque, imagina, o professor, eu fui criada, como uma imagem
gue a gente tem que respeitar (Tarsila, narrando a relacédo de sua familia com o trabalho
docente).

E inegavel que estamos inscritos em um contexto de desvalorizacdo social da
docéncia, especialmente, ao se considerarem outras profissdes que exigem o mesmo
tempo de formacdo inicial. No entanto, essa desvalorizacdo nao é uniforme, tampouco
atinge as pessoas da mesma maneira, ndo podendo ser generalizada. E importante a
percepcado de alguns grupos sociais sobre a docéncia, associada a relevancia atribuida ao

papel do professor e vista como ascensao social.

(1) Atribuicoes dos “Outros Generalizados”

Compreender que as atribuicbes dos outros generalizados influenciam na
construcéo das identidades dos licenciandos € um dos pilares que alicercam este estudo,
em especial, pela compreensao de que os diferentes espacos sociais dos quais fazemos
parte nos modificam e sdo modificados por meio das interacdes que ali estabelecemos.
Nesta categoria, sdo elencadas as falas dos entrevistados que revelam como o0s
participantes percebem a influéncia de algumas das diferentes esferas sociais. Essa
categoria estad desdobrada em duas subcategorias: (a) Quimica versus Educacao e, (b)
Expectativas dos outros generalizados.

a) Quimica versus Educacéo

A andlise do relato dos entrevistados revela como a atribuicAo de certas
caracteristicas a uma determinada profissdo pode influenciar na escolha profissional. No
caso de Laura, durante toda sua escolarizagcdo, na Educacdo Basica, a estudante
desenvolveu muito apreco pelas Ciéncias Naturais, em especial pela Fisica e pela Quimica,
porém, ao ouvir vozes que ecoavam nao atribuindo aos cientistas um status de profisséo -
“ser cientista ndo da dinheiro, vocé ndo pode ser cientista” — as assumiu como pertenca, e

passou a vislumbrar a Ciéncia apenas como uma atividade prazerosa a ser desenvolvida
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em periodos ociosos: “a Ciéncia, conforme a minha vida escolar foi amadurecendo, foi
ficando cada vez mais hobby, segundo plano, do que profissdo mesmo”.

A assuncdao dessa atribuicdo somente veio a se modificar apds a estudante assistir
a uma palestra em homenagem a Carl Sagan, reconhecendo ser esse um momento
decisivo para sua escolha das Ciéncias Naturais como possibilidade profissional e,
especificamente, a docéncia, “...] entdo, ai eu escolhi quimica licenciatura; tinha ambiental
[referéncia a dois cursos oferecidos pela universidade em que estuda com ingressos
diferentes no exame vestibular], mas eu néo via fazer Quimica como uma saida, como
profissdo (Laura)”. Tornar-se professora era uma de suas identidades visadas, um possivel
projetar de seu futuro.

Ja para Guilherme, Simone e Tarsila, essa identidade visada de professor passou a
ser admitida durante o curso. A escolha pela Quimica antecedeu a escolha pela docéncia;
0s jovens estavam, inicialmente, atraidos pelo estudo da Quimica. Guilherme apenas
buscou o ingresso na Licenciatura porque ndo conseguiria se manter no curso de periodo
integral; Simone almejou o ingresso no curso de Quimica Forense e Tarsila concluiu
previamente o curso de Quimica Ambiental. A fala de Simone revela a relacdo que esses
sujeitos vieram a estabelecer com o curso: “tanto que, em varias épocas, eu abri mao de
fazer Analitica para assistir matérias da Educacao, que eram disciplinas que me deixavam
muito mais feliz” (Simone, sobre o prazer que sentia ao participar das disciplinas
relacionadas a Educacdo em comparacdo com as disciplinas especificas da Quimica).

Torna-se importante mencionar que estudantes egressos de cursos de Licenciatura,
costumeiramente, tém suas atividades profissionais relacionadas ao ensino, tendo em vista
gue, assim como afirma Gatti (2010, p. 1359), tais cursos “pela legislagao, tém por objetivo
formar professores para a Educacdo Basica’. No entanto, egressos de cursos de
Licenciatura em Quimica também podem vislumbrar outros espacos de atuacao, para além
da docéncia, nas industrias e laboratorios.

De acordo com o Conselho Regional de Quimica, uma autarquia federal a fiscalizar
o trabalho de profissionais e empresas da area da quimica subordinado ao Conselho
Federal, o licenciado em Quimica podera exercer as mesmas atribuicdes de um egresso
do Bacharelado, mais costumeiramente associado ao trabalho em laboratorios e industrias
(CRQ, 2015).

Assim, as motivacfes para o ingresso e permanéncia em cursos de Licenciatura em
Quimica podem ser muito diversificadas, ao se avaliarem as alternativas profissionais.
Nesse sentido, 0s jovens entrevistados neste estudo representam algumas das

possibilidades para o ingresso na Licenciatura:

Revista Educacdo e Cultura Contemporanea, v.15, n.41, 2018 http://dx.doi.org/10.5935/2238-1279.20180076 245


http://dx.doi.org/10.5935/2238-1279.20180076

» ingresso mediado pela perspectiva de atuacdo como docente: Laura;

» ingresso mediado por questbes contextuais, desenvolvendo o desejo pela

docéncia durante o curso: Simone, Guilherme e Tarsila.

Esses dados destoam daqueles da literatura, que permitem delinear diferentes
cenarios, associados as diferentes perspectivas profissionais para o0 egresso da
Licenciatura, seja em Quimica ou ndo: o desejo de se tornar professor diminui ao longo do
curso (SOUZA, 2012); ou os sujeitos mostram-se mais interessados em seguir a carreira
docente na proximidade da concluséo da graduacao. No entanto, esse desejo de tornar-se
professor € declaradamente uma segunda opcéo profissional (MIRANDA, 2014).
Resultados ainda mais alarmantes relatam a auséncia do desejo de se tornar professor
(FERNANDEZ et al., 2013). Alguns estudos ressaltam haver pouca clareza quanto aos
propésitos da atividade que poderdo vir a desenvolver, ao concluirem seus estudos
(DOMINGUEZ et al., 2011; FERNANDEZ et al., 2013; SALES; CHAMON, 2011; SOUZA,
2012).

Embora difira do que tem sido observado na literatura, o desejo manifesto pelos
estudantes entrevistados por atuarem como docentes ndo esta imune ao contexto social do
gual fazem parte. Os estudantes ressaltaram, em seus discursos, a percepcao de estarem
imersos em um contexto permeado pela desvalorizagcdo da Licenciatura, nesse espago

formativo (a graduagéo), Simone traz a fala de um dos docentes do curso:

[...] ele falava que o curso do noturno [a Licenciatura] era curso de macaco, o pessoal
sO entrava na Licenciatura porque era facil de entrar e porque era facil para transferir
[para outro dos cursos de graduacdo em Quimica oferecidos pela unidade, como o
bacharelado ou o bacharelado com atribui¢cdes tecnoldgicas]. [...] licenciatura era para
quem ndo era quimico de verdade (Simone).

Atribuicdo ndo assumida pela jovem, na medida em que reafirma sua escolha pela
Licenciatura, compreendendo as diferentes possibilidades para quem esta inserido no

ambito da Quimica, afirmando

[...] ndo, eu ndo sou macaco, eu sou tdo quimica quanto todo mundo”. Eu sou uma
guimica que atua na &rea de Educacao, mas tem quimico que atua na industria, assim
como tem quimico que atua na quantica [referéncia a um dos campos especificos da
pesquisa em Quimica, a Quimica Tedrica, que faz uso de abordagens da mecénica
guéantica]. Eu s6 sou uma quimica que manjo muito mais de Educacao do que um cara
da Orgénica [Quimica Organica, outro campo especifico da Quimica] (Simone).

Ja na visdo de Tarsila, a desvalorizacdo da Licenciatura parte dos proprios alunos

ao afirmar

Eu acho que os alunos da Licenciatura banalizam o curso, ndo séo os outros. E uma
banalizagdo de quem faz mesmo. Eu acho que muitos dos alunos fazem por fazer, ndo
porgue querem: sé porque eu quero um curso superior. [...] Entdo, infelizmente, acabava
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7

sobrando a galera que prestava a Licenciatura porque “ah, nessa eu consigo passar
(Tarsila).

Esse juizo de desvalorizacao da Licenciatura também € sentido por Laura, entre seus
colegas da graduacdo, na medida em que nédo vislumbram quaisquer contribuicbes da
Licenciatura para suas futuras praticas, posicao contraria a dos entrevistados. Os jovens
entrevistados ndo assumem essa atribuicdo que desqualifica a graduagcdo em que estao
inseridos, ao ponto de sairem em defesa dos conhecimentos pedagdgicos, uma das bases
gue alicercam o curso, compreendendo que cursar as disciplinas pedagogicas € uma das
condi¢cBes para desenvolver uma boa pratica em sala de aula.

Os estudantes entrevistados atribuem grande valor aos conhecimentos pedagdgicos
adquiridos por meio da Licenciatura. Nessa direcao, Tarsila, embora j& fosse concluinte do
curso de Quimica Ambiental, busca a universidade para cursar as disciplinas da
Licenciatura, compreendendo a importancia de tais conteldos para sua pratica enquanto
docente: “porque eu acho que essas disciplinas tém um papel importante na minha
formagdo como docente” (Tarsila). Guilherme enfatiza, ainda, que a compreensao dos

contetdos da Quimica néo é condicao suficiente para o processo de ensino pois para ele

[...] mesmo dominando essencialmente o que a gente precisa dominar do conteudo de
Quimica, a gente ndo se sente muito preparado para pensar em como construir uma
aula, planejar uma aula e ai eu sinto que as disciplinas de Metodologia [do Ensino em
Quimica], que, no nosso curriculo, tem a | e a ll, foram muito importantes nesse sentido
de dar base para a gente saber preparar uma aula (Guilherme).

Tal percepcao reflete uma preocupacao presente na literatura especializada e nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2001), especialmente importante por negar os
discursos que compreendem o processo de ensino como uma tarefa facil, que nao requer
uma preparacao adequada por se reduzir a uma simples transmissao e recepcao de
conhecimentos (CAMPANARIO; MOYA, 1999; FREIRE, 1967; 2002; 2005).

Simone ressalta, em sua fala, outra faceta do curso de Licenciatura, qual seja: a de

preparar os futuros professores para tornarem-se autores de suas proprias praticas:

Sem o0 curso de Licenciatura, com 0 curso que eu tive com o técnico [técnico em
Quimica, curso profissionalizante], no cursinho [preparatério para o exame vestibular],
eu ia reproduzir as mesmas aulas, as mesmas piadas, 0s mesmos trejeitos, mas na
Licenciatura eu descobri que ndo, que eu tenho o0 meu estilo proprio de dar aulas, meu
estilo proprio de desenvolver as ideias, eu tenho as minhas proprias ideias acerca do
gue acredito que seja o0 ensino (Simone)

Essas colocacbes vém dialogar com alguns dos pressupostos defendidos por
Contreras (2002), a saber: a atuacao dos professores como intelectuais criticos, de maneira
gue, em suas praticas docentes, sempre se questionem quanto a sua atuacdo em sala de
aula e no coletivo escolar, buscando elaborar reflexivamente suas escolhas quanto ao
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conteudo e as metodologias mais adequadas para suas aulas, sem curvar-se ao que venha
prescrito de quaisquer outras esferas.

E importante enfatizar que os estudantes entrevistados se negam a assumir, para si,
a atribuicédo de caracteristicas que desqualificam a Licenciatura, por parte dos outros. Esses
sujeitos, enquanto grupo social, negam esse contexto de desvalorizacéo e reafirmam seu
desejo por atuarem como docentes.

O relato de Laura chama a atencdo em um aspecto. Paradoxalmente, em sua fala,
se evidencia que, durante boa parte do periodo em que cursou a graduacdo, embora ja
houvesse clareza quanto a suas pretensdes em se tornar professora e claramente
valorizasse as discussoes e préaticas desenvolvidas na Licenciatura, viu-se dividida entre a
Quimica e a Educacéo. Ao refletir sobre as possibilidades de cursar uma pés-graduacéo,
anuncia suas duvidas quanto a uma colocacéao profissional futura e que, por ndo gostar de

laboratorio, seria custoso fazer uma pés-graduacao na area de Quimica.

Porque eu estava muito preocupada de, se eu nao fizer uma pés aqui na Quimica, eu
nao vou ser Mestre em Quimica, serd que eu ndo vou ter dificuldade depois em
concurso?! Eu fiquei bem preocupada com isso mas, depois, eu analisei melhor e nao,
eu nao vou me enfiar em uma pés de que eu ndo gosto, s6 pensando nisso, que pode
ser (Laura).

E importante mencionar, também, que, na percepcéo da estudante, o Ensino Médio
cursado por ela n&o contribuiu para sua formagao académica, somente para sua “formacao
de vida”, ressaltando ter encontrado, nos professores de Filosofia e Sociologia, fontes de
inspiracdo. Em suas palavras, “ndo eram esses 0s professores de matéria, de conteudo
(Laura)”.

Assim, compreende-se que o dilema vivido pela jovem estudante entre Quimica e
Educacédo, como possibilidades de pos-graduacéo, esta relacionado a ela compartilhar de
uma visdo conteudista do ensino de Quimica, historicamente construida, que valida os
conhecimentos escolares dessa disciplina e a aceita¢do social dessa Ciéncia. Tendo em
vista que a Educacdo é alicercada, também, em aspectos socioldgicos e filoséficos, a
possibilidade de cursar uma pos-graduacdo em Educacdo teria esbarrado em sua
percepcao de auséncia de conteudo, que dissocia da Educacéo seu carater cientifico. Esse
conflito se reflete em suas perspectivas quanto a sua futura atuacao profissional.

Na construcao de uma identidade para si, 0 sujeito internaliza e passa a agir segundo
as normas e condutas socialmente associadas aquela projecdo. Assim, Laura, sob a
influéncia de uma representacao social que atribui maior valor a uma pos-graduacao em
Quimica e, ainda, sob um “preconceito com a Licenciatura”, vivenciado cotidianamente por

ela, exibe um conflito claro na constituicdo de sua identidade. Se, por um lado, valoriza e
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compreende as contribui¢cdes da Licenciatura em suas praticas e reflexdes, por outro lado,
teme ndo conseguir uma boa colocacdo profissional, caso ndo dé continuidade a seus
estudos, especificamente, na Quimica. Seu dilema se reflete na possibilidade de estar em
um grupo de referéncia mais prestigiado, na visdo da jovem, e ndo necessariamente por
excluir-se de seu grupo de pertencimento. Este pertencimento se expressa quando a
estudante menciona: “...] eu acho que eu me daria melhor fazendo na Educacdo mesmo.
Eu pensei bem, ndo vamos pensar com o depois, vamos pensar com 0 que VOcé vai gostar
de fazer” (Laura).

Esse dilema ndo se manifestou de modo evidente entre os demais entrevistados.
Nesse sentido, ambas as lentes tedricas eleitas para a interpretacdo dos resultados do
presente estudo contemplam a importancia das experiéncias vividas pelos sujeitos para a
construcéo de representacdes sociais, bem como na constituicao identitaria.

Para a compreensdo da presenca ou auséncia desse dilema, o contexto de atuacao
dos professores precisa ser dimensionado, ainda que brevemente. As leis brasileiras
permitem a existéncia de diferentes sistemas de ensino, estejam eles sob a tutela do
municipio, do estado, da unido e, ainda, do sistema privado. Essas diferentes tutelas
conduzem a diferentes possibilidades de valorizacdo docente, as quais incluem questdes
como remuneracdo, formacdo continuada e condi¢bes de trabalho (MACHADO, 2009;
PIMENTA, 2005; WEBER, 1996).

O desprestigio sentido por Laura pode ancorar-se em diferentes perspectivas e a
questdo salarial esta entre elas (LUDKE; BOING, 2004; SAVIANI, 2009). Tarsila, Simone e
Guilherme, na ocasido das entrevistas, atuavam em colégios privados, os quais lhes
possibilitavam uma renda superior as praticadas no ambito das escolas publicas. O relato
de Simone, sobre a relacdo de sua mae com sua escolha profissional, sintetiza bem essa
guestao, ao ressaltar a questédo salarial, a seu ver, adequada, bem como o reconhecimento

de seu trabalho desenvolvido no ambiente escolar,

Como eu acabei ingressando em uma escola muito boa, em que o salario € muito
interessante, ela viu que nesses cinco anos eu fui reconhecida, eu passei de monitora
para ser professora oficial, sem ter concluido a Licenciatura, ai ela comprou a ideia. Ela
pensou: entdo, da para ganhar uma grana nisso. Eu acho que ela pensou muito mais
na minha seguranga financeira acima de tudo, do que realmente no titulo de ser
professor ou ndo. [...] Ela viu que eu tenho muitos amigos que ganham muito bem dando
aula. (Simone).

N&o € o caso de negar a desvalorizacdo que causou um dilema em Laura, mas
compreender que as diferentes experiéncias profissionais pelas quais estes sujeitos
passaram podem ter modificado a perspectiva com que contemplam essa desvalorizacéo.

Assim, para estes sujeitos, o grupo de referéncia mais prestigiado refere-se ao grupo de
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professores com os quais interagiram profissionalmente: com uma remuneragcao adequada,
bem formados, conforme revela o excerto da fala de Guilherme sobre o professor que
acompanhou no estagio: “[ele] fez a graduacdo e o Mestrado aqui na universidade, em
Ensino de Quimica, ele é um professor muito bom, teve uma formagéo muito boa”. E desse
grupo que desejam fazer parte, é a identidade visada por esses sujeitos.

Quando as atribuicdes ndo sdo assumidas como pertenca, mas entram em choque
com alguns valores e outras atribuicdes recebidas pelos sujeitos, estes podem passar por
uma situacao de ruptura e, portanto, de crise. Os jovens compreendem estarem imersos
em um contexto permeado pela desvalorizagcao da Licenciatura, situacdo que lhes causava
desconforto, exigindo deles o que Dubar chama de negociacéo identitaria. Essa negociacéo
ocorre quando uma atribuicdo entra em choque com outra — no caso dos jovens
entrevistados: de um lado, uma atribuicdo que desqualifica a Licenciatura, paradoxalmente
revelada em seu proprio ambiente formativo e de outro, a percepcao da contribuicdo das
disciplinas pedagodgicas para desenvolver uma boa préatica em sala de aula.

Nesse contexto, o0 sujeito, muitas vezes, precisa relevar, considerar outras
representacfes ou incorporar a nova representacdo. Quando essas atribuicbes sao
carregadas de RS e o individuo quer fazer parte de um grupo, a crise pode se acirrar, o que
se manifestou em Laura, em seu dilema entre a Quimica e a Educagéo. Esse dilema refletiu
na possibilidade de estar em um grupo de referéncia mais prestigiado, na visao da jovem —
0s que cursam uma poés-graduacao na Quimica —, e ndo necessariamente por excluir-se de
seu grupo de pertencimento, 0s que tem seu interesse voltado aos processos de ensino e
aprendizagem da Quimica — os licenciados e os pesquisadores em Educacédo e Ensino de
Ciéncias.

b) Expectativas dos “Outros Generalizados”

A discussdo que se segue traz 0 que esses sujeitos compreendem que sejam as
atribuicbes dos “outros generalizados”, ressaltando as expectativas desse grupo social
sobre sua futura atuacao profissional e qual a relacao estabelecida com tais atribui¢cdes por
estes futuros professores. Assim, diante da reflexdo sobre como esses outros vislumbram
o trabalho do professor, os jovens concluintes entrevistados declararam perceber visdes
ora reduzidas, ora inatingiveis.

Reduzidas quando, na voz de Simone, nada esperam de um professor,

especificamente na Quimica, abreviando seu trabalho a um algoritmo sem significado, a
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apenas utilizar um mecanismo matematico — a regra de trés!. No relato da jovem, ha ainda
a presenca de uma expectativa de invisibilidade dos docentes, tal qual aquela que algumas

pessoas atribuem a funcionarios responsaveis pela limpeza ou por tarefas similares.

Eu acho que a Sociedade, em um contexto geral, ndo espera nada de um professor;
gue eles sejam como os recolhedores de pratos da praca de alimentacdo: quietos,
silenciosos, que s6 deixam tudo pronto para quando vocé for comer. Entdo, para mim,
a Sociedade espera que os professores “vdo la, deem educacdo para os filhos e
ensinem uma regra de trés ou uma Quimica que ninguém mais vai lembrar, porque na
Quimica a gente s6 ensina regra de trés” (Simone).

Dialogando com essa perspectiva que reduz a docéncia, Laura declara perceber uma
preocupacao direcionada a preparagdo para o exame vestibular e, paralelamente, com a
necessidade da conclusédo do Ensino Médio para o ingresso no mercado de trabalho: “vocé
tem que estudar, porque vocé ndo pode ser ignorante, mas é sé pensando no depois, como
€ que vocé vai trabalhar sem diploma de Ensino Médio?!”. A preocupacdo, na visao da
estudante, centra-se nas possibilidades futuras abertas pela conclusdo dessa etapa, em
detrimento do vislumbrar, na escolarizacao, contribuicdes para a formagao do sujeito.

Quando Guilherme e Tarsila narram o que entendem ser as expectativas dos “outros
generalizados” quanto aos professores, consideram-nas inatingiveis, algo para além das
condigdes humanas e individuais: “as pessoas esperam que o professor tenha um papel
milagroso na sociedade, de mudar coisas que ndo cabem a ele mudar” (Guilherme). Tarsila

enfatiza, ainda, a importancia do trabalho coletivo para a formacéo dos sujeitos:

As vezes, um pai manda um aluno para a escola achando que vocé vai educar esse
aluno e ndo é bem por ai. Educar de que forma? E I6gico que vocé vai ajudar na
formacédo dos alunos, mas o professor ndo faz nada sozinho. O professor faz, mas os
pais, a familia,... tem todo um entorno que tem que agir junto com vocé (Tarsila).

Esse dualismo, que, ora torna os docentes invisiveis, ora atribui a esses mesmos
sujeitos capacidades sobre-humanas, afeta os futuros professores entrevistados de modo
semelhante. De um lado, Tarsila afirma compreender bem seu papel docente, de modo que
nao se influencia por essas atribuicées: “Ndo me afeta, porque eu tenho clareza do meu
papel”. Por outro lado, Laura e Guilherme manifestam tristeza ao falar dessas questdes.
Laura, em funcdo dessas visGes reduzidas da docéncia e do papel da escola, que

contradizem as representacdes que ela construiu sobre a fungcéo da escola, diz:

[...] E um pouco triste pensar, porque a gente tem todas essas ideias inovadoras de
formar o cidaddo para ele conseguir opinar em assuntos que estdo na midia e tal, e a
escola € s6 um lugar em que vocé tira o diploma e aprende as coisas para passar no
vestibular, para depois esquecer (Laura).

1 Utilizado em situagcdes de proporcionalidade, nas quais por meio de trés valores ja conhecidos é
possivel obter um quarto valor, até entéo, ndo conhecido
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Guilherme, pela trajetoria oposta, sugere uma ampliacdo das expectativas. Em suas
palavras, essas atribuicbes causam desconforto, especialmente por demonstrarem uma
necessidade de reflexdo sobre o papel do professor, sobre o que acredita serem
esteredtipos associados a docéncia e propagados pela midia, ecoando e reiterando a

desvalorizacéo social da docéncia. Ele afirma que

Ah, afeta... afeta saber que as pessoas precisam refletir sobre o papel do professor,
como se o professor fosse mudar para melhor muitos aspectos da sociedade, mas que
nao cabe a ele. Por exemplo, ainda tem um pouco essa questdo de se dever respeitar
os professores, né, é um pouco estereotipada a visdo de que, na escola publica, os
professores agridem os alunos, que os alunos agridem os professores, que é uma
relacdo muito violenta... isso é estere6tipo, porque nao € a realidade, séo casos isolados
a que, principalmente a midia, d4 uma dimensao sensacionalista para o caso e eu acho
gue ndo é verdade [...] eu acho que a profissdo estd sendo muito desvalorizada
(Guilherme).

Em meio a esse cenario, 0s jovens buscam alicercar suas esperancas, o que lhes
permite manter o desejo pela atuacdo como professor. Seja atribuindo a si a funcdo de
modificar essa conjuntura, como Laura, ao acreditar que, com seu esforgo, pode modificar
essa visdo: “eu fico triste, mas eu acho que eu deveria me esforgar ainda mais para mudar
essa visdo”. Seja como Guilherme, ao elencar quais deveriam ser, em sua visdo, essas

expectativas ao afirmar

mas o que eu acho que a sociedade deveria esperar € que 0s professores refletissem
sobre sua propria formacao e € até uma coisa que a gente discute na nossa disciplina
de projeto e pesquisa, eu acho que a sociedade deveria cobrar do professor que ele
tivesse essa reflexdo de como ele atua, o que ele pode contribuir para a formacao dos
alunos, independente da area em que ele atua (Guilherme).

Ou ainda, como Simone, ao vislumbrar, na nova geracdo, a possibilidade de

configuracdo de uma outra Sociedade,

A Sociedade de amanha, que é justamente sobre o que os alunos querem saber,
guerem se informar, querem brincar, querem extrapolar, eu acho que eles esperam
muito mais e isso é mais motivante; se eles esperam mais, eu vou dar mais e, quando
chegar o momento deles serem reconhecidos como Sociedade, ai sim vai ter diferenca.
[...] Trabalhos cada vez mais envolvendo os negros na Ciéncia, feminismo, Africa. O
gue esta vindo espera muito mais do potencial que vocé tem que nutrir na posi¢ao de
professor (Simone).

Em termos identitarios, Laura, ao vislumbrar uma visdo reduzida sobre a docéncia,
atribui a si a possibilidade de mudanca dessa visdo empobrecida, tal como Guilherme e
Tarsila acreditam que “outros generalizados” vislumbrem o trabalho docente: a
possibilidade da mudanca centra-se no sujeito, isoladamente.

Tal postura configura-se como inatingivel quando atribui ao sujeito a possibilidade
de modificar isoladamente situacdes que s6 seriam modificadas coletivamente, por meio de

uma postura conscientemente critica diante dos problemas de seu meio social (FREIRE,
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1967; 2002; 2005; LIBANEO, OLIVEIRA; TOSCHI, 2012). Para além disso, essa postura
nao reconhece o papel do Estado, bem como dos problemas econdémicos, sociais e
institucionais que afetam a sociedade como um todo e impactam na escola e demais
instituicbes (SANTOS, 2004).

Apresentam, por consequéncia, impactos opostos na constituicdo identitaria: Laura
centra em si a mudanca e desconsidera o contexto social. Ja Tarsila e Guilherme atribuem
ao contexto a necessidade de mudanga, minimizando sua possibilidade de qualquer

influéncia nesse aspecto.

Consideracgoes

Uma importante contribuicdo para tornar-se professor é, indiscutivelmente, a
Licenciatura, razdo essa que nos motivou a escolher como publico-alvo deste estudo os
estudantes da Licenciatura em Quimica. A escolha desse grupo social é por nds justificada
pela compreensado que esse € um momento de aprendizado sistematizado e reflexivo, bem
como de construcdo de significados em relacdo a profissdo. Em funcédo de tal natureza,
compreendemos que as vozes desses estudantes, futuros professores, precisam se tornar
audiveis, pois, ao narrarem suas histérias, o0s sujeitos revelam aspectos que muito podem
dizer a respeito de suas formacfes, de suas vivéncias, de suas socializacdes. Aspectos
estes que podem ser considerados na proposicdo de acdes formativas para esses e outros
futuros professores, ressignificando suas formagdes profissionais.

Assim, por meio da escuta e analise dessas vozes, puderam ser tecidas algumas
consideracdes acerca da interpretacdo dos sujeitos sobre aquilo que acreditam que 0s
outros esperam, em outras palavras, a atribuicdo dos “outros significativos” e dos “outros
generalizados”.

A atribuicdo de funcdes e/ou caracteristicas a atividade docente por agentes que
interagem com 0s sujeitos € condigdo essencial para a constituicdo identitaria (DUBAR,
1992; 2005; 2009). Essa atribuicdo pode ser assumida como pertenga ou nao, permeando
a construcao identitaria e ndo se caracterizando como uma relacdo objetiva de causa e
efeito. A atribuicdo pode ter como implicacfes sentimentos de exclusao ou de participacao
em grupos sociais, configurando-se como a aceitacéo ou rejei¢do aos valores e significados
inerentes as atribuicbes e consequentes incorporacodes.

Portanto, na discussao sobre as atribuicbes que os jovens entendem que os “Outros

Significativos” e os “Outros Generalizados” |hes facam, € possivel perceber uma unidade:
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» esses jovens sentem que suas escolhas profissionais ndo foram plenamente

acolhidas por seus familiares, com excec¢éo de Tarsila;

= percebem um ndo acolhimento no espaco formativo, sob a desvalorizacéo da

Licenciatura;

» sentem expectativas dos “outros generalizados” que destoam da representacao

social que esse grupo construiu sobre a docéncia.

Em relacdo a essas atribui¢cbes, é interessante perceber que ndo se configuraram
como pertencas a eles, pois os licenciandos constantemente reafirmam a escolha? pela
Licenciatura em Quimica e pela docéncia.

Na concretiza¢do da construgao de uma identidade profissional, as possibilidades de
reconhecimento e valorizacdo ocupam papel fundamental. Assim, € possivel depreender
gue sejam outros 0s espacos em gue esse reconhecimento Ihes foi possivel.

Nesse sentido, o olhar do aluno sobre o professor configura-se como o
reconhecimento necessario, no encontro consigo mesmo, possibilitando o ressignificar
constante de sua pratica, de suas escolhas, do desenvolvimento de seu eu, como se
observa na andlise da fala de Simone sobre sua atuacdo. A jovem demonstra satisfacao ao
falar sobre o aprendizado dos estudantes, bem como com a relacdo prazerosa que seus

alunos estabeleceram com esse mesmo aprendizado,

Para mim, € mostrar um mundo novo, [abre um sorriso] é que eu fico meio encantada, sabe?!,
tanto por ver meus alunos quando entendem algo, “nossa, Simone, eu estou na terceira aula de
Geologia da universidade x [cita um estado distante, buscando enfatizar seu desejo de que o
conhecimento supere as fronteiras fisicas da sala de aula] falaram alguma coisa e eu lembro de
vocé contando com animagdo, como era magico” (Simone).

Os enunciados sobre atribuicdo e pertenca, presentes na proposicédo de Dubar, nos
auxiliaram a materializar a presenca do outro nessa construcdo identitaria, uma vez que
esses outros estdo, conscientemente ou ndo, atribuindo caracteristicas, expectativas,
representacfes sociais, as quais podem ser assumidas como pertenca ou ndo. A busca da
compreensao das atribuicbes dos outros, significativos ou generalizados, nos permitiu
apreender empiricamente que, na concretizacdo da construcdo de uma identidade
profissional, as possibilidades de reconhecimento e valorizacdo ocupam papel
fundamental. Constatou-se, em relacdo aos “outros significativos”, que as escolhas
profissionais dos licenciandos, em relagdo a atuacdo enquanto docentes, nédo foram

plenamente acolhidas por seus familiares, com a excec¢ao de uma das jovens. O que reforca

2 Embora haja limitagdes no uso de entrevistas como meio de coleta de informacdes, por somente registrar o
que foi narrado pelos sujeitos, os ndo ditos também revelaram a afetividade com que tratam essa escolha. As
narrativas de Tarsila, Laura, Guilherme e Simone sobre suas experiéncias, sobre as relacdes estabelecidas
com 0s alunos, eram sempre acompanhadas por um sorriso e um olhar afetuoso.
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a hipétese que, mesmo permeados por um contexto de desvalorizacéo social da docéncia,
qgue inclui a depreciacdo do professor perante a sociedade, o pagamento de salérios
inadequados, o0 baixo investimento na formacédo desses profissionais, bem como em
condi¢Bes estruturais das escolas, algo discutido por inUmeros pesquisadores e que esteve
presente nos dados que compdem o presente estudo, as pessoas ndo se afetam do mesmo
modo, de modo que, para alguns, a docéncia pode ser isolada desse contexto de
desvalorizagéo.

Ja em relagdo aos “outros generalizados”, 0s sujeitos sentem que esses outros
possuem expectativas que revelam uma desvaloriza¢céo da profissdo docente, o que destoa
da representacao social que esse grupo construiu sobre a docéncia. Em fung¢ao disso, em
termos identitarios, os sentimentos de valorizacdo, um dos pilares da constituicdo
identitaria, sdo encontrados em outros espacos. Por meio da analise dessas atribuicdes,
em seus relatos, foi admissivel inferir que um dos espacos encontrados pelos jovens para
reconhecimento tenha sido a sala de aula, na relagdo estabelecida com os estudantes.

“Se, com o0 objetivo de transmissdo da cultura e dos conhecimentos construidos
historicamente, se estabelece uma relacdo pedagdgica, sabe-se também que, nessa
relacdo com o mundo e com os saberes, ha encontros com os outros € consigo mesmo”
(PLACCO, 2002, p.8). Nesses encontros, por meio das relagdes estabelecidas, pode haver
o desenvolvimento, seja intelectual, afetivo ou pessoal.

Nessa direcdo, torna-se oportuno, mais uma vez, delimitar nosso entendimento
acerca da identidade profissional. A leitura dos dados por meio dos constructos de Claude
Dubar (1992; 2005; 2009) nos propiciou a compreensao da identidade profissional sempre
em formacgdo, permeada pela dinamicidade das situacdes vivenciadas, influenciada pelo

contexto social no qual o sujeito esta inserido, sendo, entdo, essencialmente temporal.
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