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Em termos gerais, a importancia deste livro é relativa ao fato de abordar a
especificidade da Educacdo a Disténcia (EAD) on-line, um objeto ainda pouco
historiado e insuficientemente refletido de modo critico. Por outro lado, trata-se de uma
reflexdo desenvolvida no interior de um processo (a partir de dentro), ja que a maioria
dos autores fala de uma experiéncia em curso, de reflexdes que emergiram de suas
praticas e de um esforco permanente de compreenséo e aprendizado a partir de desafios
gue enfrentam no cotidiano de sua lida com a EAD on-line. Portanto, trata-se da
socializagdo de um conhecimento vivencial capaz de expressar sentidos e
possibilidades relevantes, mas sem a pretensdo de seu esgotamento ou de uma
padronizagdo paradigmatica uniformizante.

De outro, 0s autores assumem uma perspectiva comunicativa e informacional na forma
como discutem os principios e caracteristicas da rede digital de comunicacdo e
informacdo  enquanto  proposicBes  educativas, pedagodgicas, cognitivas e
epistemoldgicas, sobretudo no que se refere a utilizacdo da infra-estrutura de rede
disponibilizada para a Educagdo Aberta e a Distancia em nosso pais, configurando
assim um grupo de reflexdes e de agdes que langam as bases para a instituicdo de uma
perspectiva tedrica diferencial para EAD em nosso contexto social, bem como de uma
importante institucionalizacdo: da Educacdo on-line, cujas bases e caracteristicas a
distinguem da tradicional EAD.

Na parte 1, reservada aos fundamentos da aprendizagem on-line, os artigos questionam
a abordagem educacional relativa a EAD on-line, considerando suas caracteristicas e
seus principios de funcionamento. Partindo-se da constatacdo de uma transposicdo da
abordagem metodoldgica tradicional, centrada na transmissao-assimilacdo-reproducao
(pedagogia da assimilacdo e wuma énfase signitiva que consiste na
interpretacdo/reproducdo do significado imposto ideoldgica e verticalmente), instituida
no sistema educacional brasileiro como um todo, os autores se revezam em indicar -
por diferentes caminhos, modos e experiéncias - a possibilidade de instituicdo de uma
pedagogia e de uma abordagem metodoldgica comprometidas com a aprendizagem, a
producdo coletiva e colaborativa de conhecimento, baseadas na criatividade e na
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possibilidade de mudanca e de autonomia do sujeito; em vista, entre outros, da
cidadania, da democracia participativa, de uma nova sociabilidade onde a razdo possa
deslocar-se de seu nucleo instrumental e mecanicista para articula-lo, dialeticamente,
com suas dimensdes normativa e estético-expressiva, conforme a agdo comunicativa
(HABERMAS, 1987) nos propunha — a meu ver, esta é a base que perpassa as
reflexfes, embora isso ndo esteja bem explicitado.

Neste sentido, os ambientes alternativos de aprendizagem, as midias telematicas, os
ambientes virtuais de aprendizagens, a cibercultura e a ciberescrita, o audiovisual e a
cultura imagética, entre outros, representam as condi¢Oes materiais para se transitar da
pedagogia e das praticas pedagogicas ja instituidas para diferentes modos de
organizagdo, funcionamento, estratégias, processos pedagdgicos e expressdes
cognitivo-epistemoldgicas afinadas com as demandas e necessidades do contexto social
contempordneo e com as exigéncia e critérios proprios da racionalidade
comunicacional e informacional. Logo, enfatiza-se a producdo de conhecimentos
significativos sobre a préxis educacional on-line, na préatica, coletiva e
colaborativamente.

A parte 2 enfoca os “Ambientes virtuais de aprendizagem”, demonstrando basicamente
a interatividade como a possibilidade de um salto qualitativo exacerbado pela educagéo
a distancia on-line, e como traco caracteristico das comunidades virtuais de
aprendizagem. Por estar assentado na comunicagdo todos-todos, este processo
interativo difere da matriz mecanicista da tecnociéncia moderna, linear, autoritaria,
guantitativa, cartesiana, inspiradora e gestora de instrumentos didaticos de controle e
de padronizagdo instrucional — instrumentos mecanicistas.

Assim, aponta a possibilidade de gestdo educacional voltada para uma dindmica
hiperrelacional entre acOes e fazeres, saberes e competéncias, aprendizagens e modos
de producdo de conhecimento e de sentido, em geral. Em consequéncia, os diferentes
elementos da pratica pedagdgica (metodologia, contetidos, avaliagao, etc) séo revisados
com base na autonomia e na autoria dos sujeitos aprendentes, bem como numa
abordagem critica da cogni¢cdo humana, tomando-se como referéncia a Psicologia
Cognitiva de Vygotsky, em direta oposicdo ao enfoque comportamentalista e
skineriano em sua versdo pedagdgica instrucional.

Aparecem nos artigos, assim, relatos significativos de implementagéo e de exploragdo
dessa dobra tecnolégica em EAD on-line, bem como um esforco de
compreensao/sistematizacdo de novos potenciais e condicdes educativos e
pedagogicos. Trata-se, implicita e preponderantemente, de encontrar, na pratica,
conhecimentos, formas de organizagcdo e de vivéncias de processos pedagdgicos e
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educacionais dinamicos, ndo-lineares, capazes de contribuir com a democratizacdo do
conhecimento e da aprendizagem e, por sua vez, com a transformacdo do modo de ser
capitalista e instrumental, presente no tradicional enfoque tecnicista-mecanicista da
tecnologia educacional. Assim, estas reflexdes e a¢des contribuem, ao meu ver, para a
instauracdo/instituicdo de uma perspectiva comunicacional e informacional
consubstanciada pela educagao on-line.

Nesse sentido, alguns artigos refletem as concepcfes de aprendizado colaborativo e
cooperativo na educacdo a distancia e analisam interfaces, dindmicas, estratégias e o
papel do mediador pedagdgico para fazer emergir a cooperagdo e a colaboragdo em
ambientes virtuais de aprendizagem. Em termos praticos, prioriza-se a gestdo
participativa nos processos de planejamento, de avaliacéo e, sobretudo, de construcéo
coletiva do conhecimento, fugindo-se de uma énfase instrumental que toma a infra-
estrutura de rede apenas como apoio para a pratica pedagogica.

Na parte 3, o0 objeto das reflexdes é a legislacdo especifica, no sentido da critica ao
processo de regulamentacdo da educacdo a distancia. Discute-se também sobre a
necessidade de estabelecimento de pardmetros que norteiem a realizagdo significativa
da EAD on-line, e que, concomitantemente, déem subsidios para um criterioso e
comprometido processo de avaliacdo da qualidade do que vem sendo feito no pais.

Dé-se uma atencdo especial a Portaria n°® 2.253/2001 no contexto da evolucdo da
educacdo a distancia nas institui¢cbes de ensino superior do Brasil, visando-se estimular
uma maior discussdo sobre esse tema dentro dessas instituicdes e identificar seus
potenciais pedagdgicos, entre outros aspectos dessa tematica. Contudo, no meu
entender, para que se mantenha a perspectiva critica comunicativa e ndo hegemonica,
urge-se consolidar um horizonte politico de convivéncia na diferenca, a partir do qual
possam conviver diferentes expressdes educativas, pedagdgico-metodoldgicas,
curriculares etc, como reflexo e parte integrante/integrada de um processo politico-
social mais amplo de transgressdo do principio hegemdnico, onde quer que se
manifeste, portanto, salvaguardada a inevitavel dimensdo de luta (politica) dessa
provocacao inscrita na institui¢do social da problematica educacional.

A Ultima parte trata da Formacgdo Corporativa. Entre descricbes de experiéncias e
reflexdes, enfatiza-se o lugar-tenente da educacdo a distancia como ferramenta
apropriada para o ensino corporativo, ja que possibilita a aprendizagem de forma
autdnoma, flexivel, entretanto, a um custo competitivo. Assim, inicia-se uma discussao
sobre a “gestdo de pessoas”, ajudando a explicitar a importincia dos processos
informacionais na constituicdo de organismos, organizagdes e das instituicdes.
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N&o esquecendo a possibilidade de vinculo da questdo técnica e tecnoldgica com a
subjetividade humana, vale salientar que a educagdo e 0 ensino corporativos nao se
regem necessariamente pela flexibilidade e velocidade difundidas pela ideologia
neoliberal internacional, a qual retoma a eficacia produtiva das empresas, organizactes
e instituicbes sociais via investimento na subjetividade dos trabalhadores, mas para
instrumentaliza-la em direcdo a sustentacdo da recomposicdo industrial e capitalista
(TOFLLER, 1998), em uma nova forma de violéncia simbdlica. Trata-se de uma
manobra reaciondria diante da emergéncia de novos processos societarios — dentre eles
a generalizacdo da comunicacdo e informacdo - que, potencialmente, ameacam a
estabilidade dos principios e mecanismos capitalistas, numa tentativa de se reafirmar o
capitalismo ndo s6 como modo de producdo, mas como um modo de ser, introjetando-o
na microdindmica da subjetividade humana, coletiva e social (MARCONDES FILHO,
1992).

A guisa de conclusio, penso que essa coletdnea de artigos nos situa no processo que
esboga uma perspectiva de compreensdo da educacgdo a distancia on-line, a0 mesmo
tempo em que indica o posicionamento politico que nossos educadores estdo tomando
frente as Politicas e Programas instituidos no terreno mais amplo da relacdo entre
Educacdo e Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo. Isto é fundamental, ja que,
parafraseando Schaff (1995), a emergéncia tecnoldgica contemporanea em si nao é
nem boa nem mé, de modo que suas implicagdes politicas, econdmicas e culturais estao
condicionadas, entre outras, pelo posicionamento da sociedade civil a seu respeito,
podendo vincula-la ou a interesses de dominacdo e exclusdo, ou assumir um
compromisso com a inclusdo, a democratizagdo e a humanizagéo. Esta ultima ndo se
faz apenas lutando-se em prol do acesso quantitativo aos diferentes meios; mas,
sobretudo, imprimindo-se qualidade ao processo, pressupondo o aprofundamento
coletivo de seu significado e de seus potenciais. Nesse sentido, a reflexdo académica e
as acles pedagogicas tém um papel imprescindivel na orientagcdo, na criagdo e
proposi¢éo de formas e possibilidades de interacio e de trabalho com as TIC.

Em se tratando de educacédo on-line, isto é, de um processo complexo condicionado ao
elemento tecnoldgico e, especificamente, tecnol6égico comunicacional e informacional,
importa que tais reflexdes e acBes se cologuem também enquanto exercicio de
recursividade, percebendo-se como respostas transitdrias, significativas, possiveis e
pertinentes dentro do contexto e das condi¢des que as gerou, sem ,entretanto, pretender
tornar-se o0 paradigma das relagdes possiveis entre educacdo e TIC, num retorno
ideolégico a ldgica das metanarrativas com as quais, justamente, a emergéncia
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tecnoldgica contemporanea vem transgredir, por seu compromisso direto e fundamental
com a criatividade e com a transformacédo (LIMA JR, 1997 e 2003).

Importa, pois, que os diferentes usos das TIC, independentemente de qual seja o
contexto e a natureza educacional, explorem e aprofundem os principios, as estratégias,
as performances que correspondam aos desejos, interesses, necessidades, demandas do
sujeito, com base em sua histéria pessoal, sua posicao social e seu contexto existencial.
Neste caso, trata-se de uma flexibilidade no sentido de autorizar o sujeito e 0s grupos
sociais a produzirem conhecimentos e aprendizagens pertinentes ao conjunto
transitorio de suas necessidades, demandas, interesses e desejos, permitindo-lhes sua
expressdo enquanto ser, burlando o mecanismo capitalista neoliberal que os pretende
coisificar ainda mais e melhor, submetendo-os ao poder do mercado e aos interesses
dos blocos hegem6nicos nesse novo cendrio de rapidez e eficécia.

Enfim, a EAD on-line é relevante exatamente porque permite ou possibilita esta
vivéncia transgressora do modo de ser capitalista e de seus principios, mecanismos,
organizagdes, organismos e instituicbes, materiais e simbdlicos, como demonstrou ser a
tonica das reflexes compartilhadas e socializadas pelos co-autores do livro em foco.

Referéncias

HABERMAS, Jirgen. Teoria de la accion comunicativa. Madri: Taurus, 1987.

LIMA JR, Arnaud S. de. Tecnologizac&o do curriculo escolar: um possivel significado
proposicional e hipertextual do curriculo contemporaneo. 2003. Tese (Doutorado em
Educacdo) — Faculdade de Educagdo — UFBA, 2003.

. As novas tecnologias e a educagéo escolar: um olhar sobre o projeto internet
nas escolas. 1997. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Educacéo —
UFBA, 1997.

MARCONDES FILHO, Ciro. Quem manipula quem? 5. ed. Petrdpolis: Vozes, 1992.

SCHAFF, Adam. A sociedade informatica: as conseqiiéncias da Segunda revolugéo
industrial. Traducdo Carlos Eduardo J. Machado e Luiz Obojes. 4. ed. Sdo Paulo:
UNESP, 1995.

SILVA, Marco (Org.). Educacdo on-line: teorias, praticas, legislacdo, formagéo
corporativa. Sdo Paulo: Loyola, 2003.

TOFFLER, Alvin. A terceira onda. 23. ed. Rio de Janeiro: Record, 1998.

Revista Educacgéo e Cultura Contemporanea, v.2, n.4 jul./dez. 2005 131



