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Resumo

Tradicionalmente, a énfase no ensino universitario tem sido sobre teoria e técnica. A
formacéo ética do profissional que atuara na sociedade é colocada, no maximo, em uma
disciplina ligada a deontologia da profissdo. A postura ética é discutida com certo fastio,
e a missdo de formar eticamente o graduando é considerada como cumprida. Diante
dessa realidade, esta pesquisa teve como objetivo verificar se a formacéo proporcionada
no curso superior de Pedagogia tem influéncia no desenvolvimento do juizo e da
competéncia moral de seus graduandos. Os participantes foram alunos dos primeiros e
ultimos anos dos cursos de Pedagogia de duas universidades do Estado de Sado Paulo
(n=540), uma puablica e uma particular. Os instrumentos utilizados foram o Defining
Issues Test (DIT-2) e o Moral Judgment Test (MJT-xt). Os resultados indicaram que a
formagdo ndo levou a um progresso significativo, no campo da reflexdo sobre
problemas morais.

Palavras-chave: Desenvolvimento moral. Julgamento moral. Competéncia moral. Etica
educacional do professor.

Teachers’ ethical education:
moral competence and moral judgment in pedagogy students

Abstract

Traditionally, undergraduate education emphasizes theory and technique. The ethical
education of the professional who will act in society is placed at most in a discipline
related to professional’s deontology. Ethical discussions are developed in a bored way
and the mission of educating students is considered fulfilled. Based on this analysis, the
principal purpose of this study was to verify if the training provided by university has
some influence on the development of students’ moral judgment and moral competence.
The participants were 540 undergraduate students from the first and the last year of
education from Pedagogy course from two universities of Sdo Paulo state, one of them
was public and the other private. The instruments were Defining Issues Test (DIT-2)
and Moral Judgment Test (MJT-xt). The results indicated that the training received did
not lead to significant improvement of their capacity to reflect about moral issues.

Key words: moral development. Moral judgment. Moral competence. Teacher’s ethical
education.
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Introducéo

Dentre as diversas possibilidades de atuacdo do pedagogo, ressaltamos o seu
papel enquanto promotor e facilitador da construcdo da autonomia moral dos
educandos. A possibilidade de se abordar tais aspectos na escola nos remete a questédo
de que conteudos eleger, além da preocupacdo metodoldgica de como fazé-lo e do
preparo daqueles que sdo responsabilizados por essa fungdo. Para desenvolver essa
tarefa, o profissional deverd acionar seus conhecimentos técnicos e politicos, e,
principalmente, com base na dimensdo humana, devera resgatar certos aspectos de sua
formagc&o moral. E sobre essa formagao que nos voltaremos, neste texto.

A moral remete-se inexoravelmente a ética, no entanto pode haver diferencas
entre esses dois campos conceituais. Para Vazquez (1997), a moral é caracterizada como
um sistema de regulamentacdo das relacGes entre os individuos, revelando uma
determinada forma de comportamento humano, cujos agentes sdo individuos concretos
que agem moralmente quando em sociedade. A ética, por sua vez, € a teoria ou ciéncia
do comportamento moral dos homens em sociedade, inscreve-se, assim, no campo da
reflexdo, uma vez que os homens, além de agir moralmente, podem refletir sobre seu
comportamento pratico e o tomar como objeto.

La Taille (2010), ao buscar definir o campo moral e 0 campo ético, afirma que a
diferenciacdo mais utilizada no meio académico para conceituar os termos ética e moral
¢ “reservar a primeira para os estudos cientificos e filoso6ficos do fendmeno moral” (p.
109). Assim, pode-se entender que a ética alimenta a moral oferecendo reflexdes sobre
0 bem viver ou uma vida boa e sendo, por sua vez, alimentada pela moral estabelecida
como costumes de uma concreta sociedade, num movimento dialético ininterrupto.
Segundo esse autor, a moral pode ser pensada no campo do dever, buscando uma
resposta para a pergunta: - “como devo agir?” e a €tica no campo da reflexdo sobre a
pergunta: - “que vida quero viver?”. (LA TAILLE, 2010). Ainda que haja possibilidades
de disting¢do entre os dois termos € inegavel a intima relacdo entre ambos.

Para se ensinar determinado contelido é necessario que aquele que ensina tenha
certo dominio sobre o conhecimento a que tal contetdo se refere, além de algumas
habilidades didaticas e pessoais. Quando pensamos em ensinar ética e moral,

inevitavelmente, remetemo-nos ao mundo dos valores e em como estes influenciam o
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ensino desses contetidos, uma vez que a moralidade do educador esta diretamente
relacionada ao modo como este vivencia e busca abordar conteudos éticos e morais.

Apesar de a dimensdo ética ser fundamental na formacgdo de professores,
Caetano e Silva (2009) sustentam que sdo poucos 0s estudos que abordam essa
tematica, seja no ambito do trabalho docente, seja de sua formacéo e da regulacdo dessa
profissdo. No entanto, segundo essas autoras, as pesquisas existentes demonstram que
os professores compreendem a sua profissdo como uma atividade ética por exceléncia,
ja que o docente deve observar uma série de principios de natureza moral. Além disso, a
profissdo lhes exige caracteristicas particulares e certas praticas de comportamento
nessa dimensdo, e 0 que esperam do professor é que este se apoie em uma estratégia,
desenvolva algum método e tenha recursos capazes de formar sujeitos éticos.

Warnick e Silverman (2011) confirmam que existem poucos estudos empiricos a
respeito dos efeitos do estudo da ética profissional nos cursos e, menos ainda, na
formacdo de professores, o que € um problema, ja que os docentes frequentemente
enfrentam dilemas éticos. Posi¢do também confirmada por Boon (2011) que, por meio
de entrevistas com alunos de graduacdo em Educacdo e professores, de nivel primario e
secundario, da rede publica da Australia, constatou a presenca de inimeros dilemas
éticos no ambiente de trabalho do professor, os quais sdo geradores de stress e
insatisfacdo profissional.

Essa realidade ndo é distante da brasileira, e ndo somente a sociedade, de uma
forma geral, como também os documentos oficiais esperam que o professor saiba lidar
adequadamente com as situacdes que envolvem dimensdes éticas e esteja preparado
para representar a escola, em seu papel de formar integralmente seus alunos. Dessa
forma, aponta-se para a necessidade de a ética ser abordada como um tema transversal
(BRASIL, 1998) ou, como indica Amorim Neto (2008), espera-se que nos cursos de
Pedagogia 0s egressos apresentem niveis altissimos de desenvolvimento moral, como
estd implicito nas Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Graduagdo em
Pedagogia (BRASIL, 2006). O problema é que, na maioria das vezes, essas propostas,
ou as politicas que as fundamentam, sdo incoerentes, quer no texto, quer em sua
construcdo, ndo oferecendo os meios para que esses fins sejam alcangados (MONACO,
2000; LINS et al., 2007; AMORIM NETO, 2008).

A despeito de serem escassos, alguns estudos que tém se dedicado a investigar o
preparo de professores e de alunos da formacdo inicial, nesse dominio, acenam para
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uma lacuna importante entre as propostas oficiais e a realidade. Podemos citar, nesse
sentido, a pesquisa de Lins et al. (2007), em que 0s autores se propuseram estudar como
e 0 que os futuros professores, nos cursos de Ensino Médio de formagéo de professores,
no Brasil, aprendem sobre a ética e a educacdo moral. Foram realizadas observacoes,
entrevistas e conversas livres com os professores e alunos de um curso de formacéo de
professores de Ensino Médio. Os resultados indicaram que os entrevistados néo
mostraram dominio de conceitos béasicos relacionados a ética e a moral, mas,
especialmente os alunos, demonstraram interesse pelo tema. Em relacdo aos
professores, sobre 0 entendimento da proposta da ética como um tema transversal, 0s
resultados evidenciaram as dificuldades em se abordar essa tematica, seja didatica, seja
conceitualmente; além disso, apesar da instituicdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (BRASIL, 1998), em que a ética deve ser tratada como um tema transversal,
percebe-se que existe um grande distanciamento entre essa proposta oficial e os fatos
reais dos estudantes e professores. Essa distancia é também observada por Caetano e
Silva (2009), em Portugal, em que diversos documentos legislativos tratam das
dimensGes éticas na educacao, tanto sobre a formacdo dos alunos quanto dos docentes.
Entretanto, na préatica, a situacdo é diferente. Os professores reclamam que a
preocupacdo com a ética em sua formacdo esta presente somente nos documentos
legislativos, havendo, na realidade, grandes falhas nesse campo.

Com a proposta de conhecer o0 pensamento ético-deontoldgico de docentes de
diferentes niveis de ensino, para a identificacdo de necessidades de formacdo nesse
dominio, Caetano e Silva (2009) realizaram um estudo com professores portugueses,
desde o nivel pré-escolar até o ensino superior, em que foram feitas entrevistas
semidiretivas. Ao serem questionados sobre o papel formativo no nivel ético, os
participantes indicaram a formacgdo e 0 estudo como aspectos ndo predominantes e
especificos, uma vez que afirmaram que esse tipo de formacéo ocorria em grande parte
fora do a&mbito educativo formal, escolar e formativo. Conforme as autoras, essas
concepcoOes trazem implicagOes importantes, pois ndo contribuem para o fortalecimento
de uma formac&o mais estruturada. A prioridade que se da a essa formacdo ética externa
a universidade, ou até em detrimento dela, foi verificada também na pesquisa de Boon
(2011), na qual a autora notou que os valores éticos dos professores e estudantes de

graduacdo em Educacdo, de uma Universidade na Austrélia, ttm sido desenvolvidos
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antes da universidade; ainda assim, 0s sujeitos pensam ser necessario que o curriculo
contemple essa tematica.

Caetano e Silva (2009) verificaram também que, especialmente nos professores
da educacéo pré-escolar, do ensino basico e do ensino secundario, os dados analisados
demonstram uma lacuna entre o conhecimento recebido na formacéao desses professores
e a necessidade de uma formacdo no campo ético; pouquissimos foram aqueles que
afirmam ter trabalhado questBes éticas em sua formacgdo. Os dados da pesquisa
apontam, ainda, que muitos professores consideram que a formacgdo nao oferece ao
educador tudo o que este precisa e que um codigo seria Util, porém, ndo € realizada uma
relacdo clara a respeito de como a formacdo pode ser ligada ao codigo, de modo que
muitos professores reclamam que, ao iniciar a formacao, ja deveria haver um cédigo de
ética que sustentasse uma formacdo deontoldgica. Muitos pensam, inclusive, que o
codigo deveria ser elaborado pelos proprios professores, ainda que com contribuicdo
externa, e que deveriam evidenciar “[...] quais sdo os valores e principios relativos as
criangas (e, por extensédo, relativos aos alunos) e quais sdo os direitos e deveres dos
professores.” (CAETANO; SILVA, 2009, p.55). No entanto, alguns professores
destacaram a insuficiéncia de um caodigo, se a escola ndo oferecer condicdes basicas
para o trabalho docente e seu funcionamento.

A necessidade da criacdo de um cddigo de ética que ofereca diretrizes para as
condutas do professor e respostas uniformes para violacdo da deontologia, também, é
enunciada por Burant, Chubbucke e Whipp (2007). Esse codigo explicitaria as
qualidades éticas fundamentais para a pratica profissional do ensino, e daria descrigdes
claras dos comportamentos que exemplificaram ou ndo essas posicdes éticas. Nesse
mesmo sentido, Warnick e Silverman (2011) explicitam que um dos principais
argumentos sobre o que se deve contemplar, na formacdo ética do professor, é o de que
ela deva ser construida com base em um Coédigo de Etica Profissional, como ja ocorre
em alguns paises, como, por exemplo, em alguns estados dos Estados Unidos. Segundo
0s autores, essa regulamentacédo é relevante e serve para enfatizar dimensées morais da
pratica docente, além de mostrar que essa € uma preocupacao geral e ndo de apenas
alguns individuos. Apesar desses aspectos favoraveis, os codigos apresentam certas
limitagdes, visto que sdo insuficientes para englobar todas as dimensdes éticas do
ensino, além de os elementos de um codigo poderem entrar em conflito entre si, 0 que
significa que os alunos precisam ser ensinados a ir além deles e devem saber o que fazer
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e como justificar suas acdes (WARNICK; SILVERMAN, 2011). Boon (2011),
voltando-se para o caso da Austrélia, atesta que muitas vezes os cddigos de conduta
profissional do professor sdo apenas memorizados e ndo compreendidos de maneira
critica e profunda, a partir de uma visao ética.

No que concerne ao contexto brasileiro, além de ndo haver um cddigo de ética
que regulamente as condutas do pedagogo, de acordo com Lins et al. (2007), os
professores de todos os niveis escolares encontram dificuldades no que se refere ao
ensino de educacdo moral, pois ndo é facil estabelecer conceitos referentes a moral e a
ética, nem trabalhar com os alunos a compreensao de tais conceitos. Frequentemente, 0s
professores adotam uma metodologia expositiva, ao tratar de temas como conflitos
interpessoais, valores, virtudes, provocando certo distanciamento dos alunos que podem
entender as aulas como simples “ligdes” de moral.

Apresentar contetdos tedricos referentes a ética e a moral, nos cursos de
formacdo de professores, é necessario, mas ndo parece ser suficiente, para que 0s
graduandos desenvolvam a propria moralidade. Nao é igualmente suficiente que o
professor apresente exemplos pessoais de ética e moralidade, a ndo ser que tais
exemplos venham acompanhados de sentido e vivéncia dos préoprios alunos.

Monaco (2000), ao entrevistar professores e alunos de um curso de Pedagogia do
interior do Estado de S&o Paulo, verificou a necessidade dos docentes em ndo se
preocuparem somente com a formacdo conteudista, adotando uma postura que propicie
uma maior participacdo no processo pedagdgico, em uma relacdo dialdgica na qual
ambos, como sujeitos éticos, possam reconstituir a realidade para compreendé-la e
transforma-la. Conforme a autora, a relacdo ética pedagogica entre o professor e o aluno
acontece de maneira privilegiada, na sala de aula. Dessa forma, a formacéo do professor
para o ensino da Etica se faz com base na docéncia, em sala de aula, contanto que essa
experiéncia seja organizada e sistematizada. A autora enfatiza, assim, a importancia de a
formagdo do professor na propria pratica docente acontecer como uma formagéo
continuada, o que ndo anula a relevancia da formacao académica.

Além dos aspectos relacionais apontados por Monaco (2000) a educagdo moral
deve ser caracterizada como um espaco, formal ou nédo, de reflexdo individual e coletiva
sobre temas que envolvam aspectos éticos e morais. Essa reflexdo precisa envolver o
duplo aspecto teorico e pratico e desenvolver-se por meio de metodologias ativas. Dessa
maneira, 0s modelos de educacdo moral baseados na construcdo racional e autbnoma de
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valores devem favorecer o desenvolvimento de situacfes que facilitem a construcdo da
autonomia do educando e a participagdo democréatica (PIAGET, 1996; BUXARRAIS,
1997; KOHLBERG; POWER; HIGGINS, 1997; PUIG, 1998).

Ao abordar a ética e a moral na formacéo inicial de professores, Amorim Neto
(2008) enfatiza que é funcdo dos professores promover a coeréncia entre os valores
assumidos pela instituicdo de ensino a que pertencem e a forma como direcionam o
processo educativo na sala de aula. Para isso, é imprescindivel a ado¢do de principios
democraticos, em que os alunos possam participar de todas as decisfes, desde as mais
simples até as mais complexas, a fim de que valores tais como a justica e 0 respeito ndo
se tornem teoria desvinculada da pratica. Sobre isso, & importante ressaltar que, embora
0 papel do professor para promocdo de relacbes democraticas seja crucial, a equipe
gestora da instituicdo de ensino assume a lideranca desse processo. Com base na
experiéncia da escola como uma comunidade justa, desenvolvida por Kohlberg e
colaboradores (KOHLBERG; POWER; HIGGINS, 1997), Amorim Neto (2008)
compreende que “[...] 0s professores ndo podem ser arbitrarios em relacdo as regras ou
normas assumidas pela Comunidade, pois no ambiente da Comunidade Justa o
desrespeito as normas assumidas democraticamente significaria o fim desse mesmo
sistema.” (AMORIM NETO, 2008, p.53). O mesmo se aplica a escola, dai a
importancia da formacdo ética do professor, para saber atuar com qualidade,
promovendo uma educagdo moral e ética que leve os individuos a autonomia.

Todavia, a implementacdo dessas propostas ainda € um grande desafio e envolve
uma diversidade de fatores que, segundo Araujo (2002), percorrem desde os contetdos
escolares, a metodologia das aulas, até os valores dos membros da institui¢cdo educativa
e a maneira como as relacdes interpessoais se dao.

Assim, fundamentados em Amorim Neto (2008), podemos afirmar que seja de
suma importancia que o futuro educador receba, no curso de graduacao, todo meio de
que necessita para 0 seu desenvolvimento humano, de forma ampla, e que a sua
formacdo seja baseada em atitudes democrdticas, onde todos tenham direito a
participacao.

Infelizmente, parece que essa ndo tem sido a formagdo que 0s cursos tém
proporcionado, como pudemos verificar, principalmente pelos estudos de Lins et al.
(2007), Caetano e Silva (2009), Amorim Neto (2008) e Boon (2011), ja relatados, e no
de Silva, Bataglia e Aprile (2008), sobre o qual discorreremos a seguir.
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Silva, Bataglia e Aprile (2008) investigaram a influéncia do ambiente académico
na construcdo da competéncia moral de graduandos de Pedagogia, em uma universidade
privada de Sdo Paulo. Participaram da pesquisa alunos de todos os anos do referido
curso. Os resultados indicaram que ndo houve influéncia do ambiente académico na
construcdo da competéncia moral. As autoras concluem que a auséncia de reflexdo a
respeito de teorias e conceitos cria entre os alunos um indiferentismo moral, por outro
lado, a forma como estes sdo transmitidos impde todo um cuidado para que nao
assumam um carater ideoldgico e, consequentemente, induzam os futuros professores a
alienacdo e a heteronomia. O educador, como orientador e mediador em relacdo a
disseminacdo de contetdos e desenvolvimento da competéncia moral, deve se constituir
membro de um contrato social democratico e se inserir na comunidade académica, ndo
s6 com a funcdo de transmitir informacGes aos alunos, mas, sobretudo, de se
comprometer com o desenvolvimento da capacidade reflexiva.

Com base no quadro apresentado, procuramos investigar, em uma amostra de
futuros professores e por meio de instrumentos objetivos, baseados na teoria de
Kohlberg (1992), se os cursos de graduacdo em Pedagogia tém conseguido contemplar
o desenvolvimento do juizo e da competéncia moral, na formacdo ética de seus alunos.

A teoria de Kohlberg (1984, 1992), fundamentado nos estudos de Piaget (1994),
no campo da moral, considera que 0s juizos morais devem estar além do problema da
relatividade individual e cultural, uma vez que defende a existéncia de valores morais
culturalmente universais que se desenvolvem ao longo de uma sequéncia invariavel de
estagios. Os estagios de juizos mais elevados possuem caracteristicas formais que os
fazem serem morais e que sd0 mais preciosos que 0 vago conceito de interiorizagdo ou
conscientizacdo. Considerando que a acdo de um individuo corresponde ao seu juizo, e
que este é distintamente moral, como 0s seus estagios superiores, pode-se definir uma
acdo como moral, independentemente das variacbes culturais ou de fatores de
adequacao situacional.

Kohlberg (1984, 1992) aponta a existéncia de seis estdgios morais, que podem
ser agrupados em trés grandes niveis da moralidade: o pré-convencional, o convencional
e 0 poés-convencional. Em cada um desses trés niveis morais, estdo inseridos dois
estdgios. O segundo deles é sempre uma forma mais avancada, organizada e
complementar em relacdo ao desenvolvimento da perspectiva iniciada no primeiro
estagio do nivel de referéncia.
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No primeiro nivel moral, o pré-convencional, ha a percepcdo da existéncia das
regras, do bem e do mal, no entanto, ndo ocorre o entendimento de maneira a manter as
normas sociais convencionais, visto que o valor moral esta ainda localizado nos
acontecimentos externos e baseado no poder fisico de quem estipula a regra moral. O
nivel convencional, por sua vez, indica a conformidade e a manutencdo das normas
mediante a identificacdo do individuo com a ordem social ajustada, a fim de ser
preservada a lealdade para com a familia, o grupo ou a nacgdo. O nivel pds-convencional
¢ caracterizado pelo entendimento e aceitacdo das normas da sociedade, aceitacdo essa
baseada na formulacdo e consentimento de principios morais gerais que transcendem
essas regras. Em alguns casos, esses principios entram em conflito com as normas da
sociedade. Por conseguinte, o individuo pds-convencional julga mais por principios do
que por acordos.

A escolha pela abordagem tedrico-metodoldgica kohlberguiana se deu em
funcdo desse autor ter desenvolvido, a partir da teoria piagetiana, uma proposta no
campo da Psicologia Moral que se propOe a explicar a construgdo da autonomia
moral e de uma estrutura de justica pos-convencional e, ainda, uma forma de
avaliacdo dos juizos morais emitidos a partir de problemas sociais comuns
como roubo, trapacga, possibilidade, ou ndo, de se cometer a eutanasia, dentre
outros. Essa forma de avaliagdo (Moral Judgement Interview - MJI) foi usada em
varios estudos, inclusive no Brasil (LEPRE; MARTINS, 2009; BATAGLIA, 1996;
BIAGGIO, 1984; KOLLER; BIAGGIO; VINAS, 1992; LINS, 1993 entre outros). Tal
abordagem tem a fundamentacédo filos6fica, mas também permite a operacionalizacao
de uma forma de avaliaghio dos resultados da formacdo do
educador no que se refere a capacidade reflexiva (KOHLBERG, 1984; 1992). Lourenco
(2002) considera que a teoria kohlberguiana apresenta: “Uma notavel fundamentacéo
filosofica, uma enorme capacidade de gerar pesquisa empirica e um potencial invulgar
de aplicagdo educacional e mesmo social” (p. 245, grifos do autor).

Assim ao longo de diversos estudos longitudinais e interculturais, Kohlberg e
colaboradores desenvolveram essa metodologia de mensuracdo do juizo moral, que
resultou na Moral Judgment Interview - MJI (COLBY; KOHLBERG, 1987), uma
entrevista semiestruturada que tem como procedimento basico a anélise de respostas a
dilemas morais hipotéticos. Diante de situacdes de dificil resolucdo, que colocam em
conflito diferentes valores morais, 0s individuos devem tomar decisfes e apresentar
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justificativas para as mesmas, as quais indicam, por meio de uma criteriosa avaliacao,
seu nivel de juizo moral. Conforme Bataglia, Morais e Lepre (2010), as pesquisas sobre
0 desenvolvimento moral, fundamentadas em Kohlberg, geraram a elaboragéo de alguns
instrumentos objetivos de avaliacdo do juizo moral que foram traduzidos e adaptados
para a realidade brasileira, dentre os quais se destaca o Defining Issue Test - DIT-2
(REST; NARVAEZ, 1998); além disso, inspirou a constru¢cdo de um instrumento que
busca mensurar a competéncia moral, o Moral Judgment Test (MJT), elaborado por
Lind (2000).

Georg Lind, pesquisador da Universidade de Konstanz, Alemanha, tomou
contato com o trabalho de Kohlberg, nos anos de 1970, e desde entdo tem-se dedicado a
pesquisar um conceito anunciado por Kohlberg, a competéncia moral. Kohlberg (1964
apud LIND, 2000, p. 01) definiu a competéncia moral como “[...] a capacidade de tomar
decisdes e julgar moralmente (isto é, baseado em principios internos) e agir de acordo
com tais juizos”. Embora tenha elaborado essa ideia em 1964, Kohlberg dedicou-se
prioritariamente a questdo dos niveis de desenvolvimento moral, deixando aberta a
possibilidade de trabalho com o conceito de competéncia moral. Lind (2000) define as
competéncias morais como “[..] a ponte entre as boas inten¢cbes morais e 0
comportamento moral” (p.404), integrando os aspectos cognitivos, afetivos e de
comportamento envolvidos.

De acordo com Bataglia (2010) na definicdo de Kohlberg de competéncia moral
estd aberta a possibilidade de se pensar nas implicacGes de sua teoria no ambito da
conacgéo, compreendida como uma propensdo consciente para a agao, naquelas situagoes
que contemplem problemas morais, 0 que permite ligar o juizo a acdo moral. No
entanto, hd muitas dificuldades em se conceber uma acdo em si como moral, uma vez
que ndo se tem acesso as reais intengdes de quem a pratica. Por outro lado, é possivel
averiguar “0 grau de coeréncia com que o sujeito diferencia e integra principios morais
e os aplica nas decisdes do dia-a-dia” (BATAGLIA, 2010, p. 84). Nesse contexto, a
competéncia é do juizo moral e é revelada pela habilidade de se avaliar acontecimentos
e juizos tendo-se como fundamento principios e ndo simplesmente interesses e
tendéncias efémeras. Em continuidade, com base em Lind (2006 apud BATAGLIA,
2010), a autora destaca a importancia dessa competéncia para a participacdo em uma
sociedade plural e democratica, ja que se tem como resultado a possibilidade de
considerar argumentos que sejam contrarios a prépria posicdo. Fundamentado nesses
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pressupostos, ao procurar avaliar a competéncia moral, Lind (apud BATAGLIA, 2010)
buscou um tipo de experimento que propiciasse ao sujeito realizar juizos morais em
situacOes adversas e, até mesmo, contrérias as suas posi¢oes.

Dessa forma, Lind (2000) prop6e que levemos as ultimas consequéncias a ideia
de Piaget, da inseparabilidade do afetivo e cognitivo, na elaboracdo de um instrumento
de medida dessas caracteristicas. Para Lind (2000), isso significa que eles sdo passiveis
de serem distinguiveis por algum meio de observa¢do ou mensuragdo, mas que, sendo
inseparaveis, ndo podem ser obtidos em separado, como componentes; portanto, nao
podem ser medidos usando-se diferentes conjuntos de comportamentos, devendo, de
fato, ser medidos como aspectos do mesmo conjunto de comportamentos. Dedica-se,
assim, a construcdo de um instrumento de mensuracdo da competéncia moral que possa
avaliar resultados de processos de intervencdo, como por exemplo, discussdo de
dilemas.

Teve-se como objetivo analisar o nivel de desenvolvimento do juizo moral e da
competéncia moral em estudantes de Pedagogia, e verificar a influéncia do curso de

Graduacgdo em Pedagogia na formacé&o ética de seu alunado.

Procedimentos metodologicos
O estudo realizado foi de cunho quantitativo, uma vez que se apoiou em critérios
estatisticos para a analise dos resultados. Os instrumentos utilizados foram:
- um questionario para a caracterizacao pessoal e econémica dos participantes;
- 0 Moral Judgment Test (MJT_xt), elaborado por Lind (2000) e adaptado ao
contexto brasileiro por Bataglia (2001) e Bataglia, Schillinger e Lind (2006);
- e 0 Defining Issues Test (DIT-2), elaborado por Rest e Narvaez (1998), cuja
vers&o brasileira usada foi a realizada por Shimizu, Bataglia e Lepre (2009).

O MJT _xt é composto por trés dilemas morais. O primeiro dilema € a respeito de
dois operarios que resolvem arrombar a empresa na qual trabalham, para conseguirem
provas de atividades irregulares da chefia, a fim de denuncia-la aos 6rgéos competentes.
O segundo aborda a questdo da eutanasia, ao enfocar o caso de uma paciente em estado
terminal que pede ao seu médico que lhe prescreva uma dose de morfina que seja
suficiente para mata-la, e o médico a atende. A terceira situacdo € sobre a iminéncia de
um atentado terrorista que podera levar muitas pessoas inocentes a morte, em que um
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dos mandantes € preso e para que relate o plano do grupo, ja que se recusa a falar, o juiz
autoriza sua tortura (BATAGLIA; SCHILLINGER; LIND, 2006). Apés cada dilema, o
respondente é convidado a avaliar a decisdo da personagem principal, em uma escala de
Likert de -3 a +3. Em seguida, é confrontado a 12 argumentos, sendo seis a favor da
resolucdo da personagem e seis contra. Tais argumentos sdo elaborados conforme os
diferentes estagios de desenvolvimento moral kohlberguianos. Os escores mais altos séo
concedidos a sujeitos que demonstram capacidade para apreciar a qualidade moral de
um dado argumento, independentemente do fato de estarem de acordo, ou ndo, com o
contetddo da argumentacdo. De acordo com Bataglia (2010), o instrumento propde uma
tarefa moral que consiste na confrontacdo do sujeito com argumentos contrarios aos
seus. Assim, o score do MJT considera o padrdo de respostas do sujeito no instrumento
como um todo, a fim de averiguar a consisténcia de suas respostas, pautado no principio
de que:

[...] apesar de muitos individuos preferirem argumentos de estagios morais
superiores, apenas aqueles com estruturas mentais reversiveis podem
ser também competentes moralmente, isto €, apresentar uma preferéncia
pelos mesmos estagios quando avaliam contra-argumentos, ou argumentos
rivais a sua opinido (BATAGLIA, 2010, p. 85).

O escore calculado no MJT_xt denomina-se escore C (LIND, 2000), que indica
o0 nivel de competéncia moral e mensura se o0 sujeito avalia os argumentos a favor e
contra a decisdo da personagem dos dilemas apresentados a ele, de acordo com sua
opinido ou com a qualidade dos argumentos, propriamente. O MJT tem uma variagdo
possivel de 0 a 100. Cohen (1988 apud LIND, 2000) estabeleceu limites de classificacdo
dos valores do MJT da seguinte maneira: C € considerado baixo, quando varia de 1 a 9;
médio, de 10 a 29; alto, de 30 a 49 e, muito alto, quando acima de 50.

O DIT-2 ¢ constituido por cinco dilemas, que ao enfocarem problematicas
relacionadas a diferentes formas de organizacdo da cooperagédo social, também colocam
valores em conflito (tal como o MJT e a MIJ), como por exemplo, o primeiro dilema
denominado “A fome”, em que os valores que se opdem sdo os da preservacdo da
propriedade privada e o do direito a vida. A situacdo apresentada é a de uma regido que
estd marcada pela escassez de alimentos e um pai, que ao ver sua familia faminta, deve
decidir entre roubar, ou ndo, uma pequena quantidade de alimentos de uma mercearia,
que, visando lucro, guarda seus mantimentos na espera dos precos subirem. Ha também

um dilema sobre a eutanasia, que aborda a questdo do direito de decidir em relacdo a
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prépria vida. Os demais dilemas confrontam, principalmente, o dever de manutencéo da
ordem social com o direito & manifestacdo. Um desses dilemas, inclusive, contempla
esses aspectos no contexto educacional.

Para cada dilema, o sujeito deve indicar qual deve ser a acdo do protagonista na
situacdo apresentada, em seguida, avaliar doze alternativas de respostas, as quais
representam os diferentes niveis de juizo moral descritos por Kohlberg (1992). E, entéo,
0 respondente deve selecionar hierarquicamente as quatro alternativas que considera
mais importantes para a solucdo do dilema. Dessa forma, é possivel obter-se um escore,
denominado indice P, que representa a percentagem de nivel — ou esquema, como 0S
autores do teste denominam - pos-convencional. Dentre outros recursos, o teste
possibilita ainda visualizar os padrGes de respostas que 0s sujeitos oferecem nos demais
esquemas ou niveis (pré-convencional, também denominado de interesse pessoal, ou
convencional). De acordo com Rest et al. (1999), o DIT visa a ativacdo de esquemas
morais, 0s quais sdo avaliados mediante as avaliacdes e classificacdes realizadas pelo
respondente, e que indicam o grau e a consisténcia com que utilizam determinados tipos
de pensamentos na apreciacdo de problemas morais. Tem-se como pressuposto gue 0s
esquemas que O sujeito apresenta na resolucdo do instrumento sdo aqueles que
estruturam e guiam 0 seu pensamento ao tomarem decisdes além da situacdo-teste; o
que é amparado por pesquisas que apresentam correlacGes significativas entre os
resultados do DIT e varios tipos de comportamentos e de atitudes politicas.

Em relacdo aos escores que podem ser calculados no DIT-2, destacam-se o
indice P, que indica a proporgdo com que os itens relativos ao esquema pos-
convencional foram selecionados pelo respondente. De acordo com Bebeau e Thoma
(2003), esse indexador pode ser interpretado como o quanto uma pessoa prefere o
pensamento pos-convencional, na resolucdo do que é solicitado pelo instrumento. E o
indice N2, novo indexador empregado no DIT-2, que leva em considera¢io o grau com
que o0s itens concernentes ao esquema pds-convencional sdo priorizados, mais a
discriminacdo que o sujeito faz entre itens representativos de esquema de interesse
pessoal, ou nivel pré-convencional, e itens de esquema pos-convencional. Para Rest et
al. (1999), esse novo indexador produz tendéncias mais fortes que o indexador P e é
sustentado pela verificacdo de que pessoas que escolhem itens que representam juizos

morais mais altos tendem a rejeitar itens com argumentacgdes de niveis inferiores.
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Bataglia, Morais e Lepre (2010) relatam diversas pesquisas sobre a validade e
fidedignidade do MJT_xt e do DIT-2 e de suas versdes brasileiras, demonstrando que
apresentam indices aceitiveis. Ndo obstante, apesar dos alcances desses instrumentos,
suas limitagdes devem ser reconhecidas, uma vez que se restringem a tarefas de
reconhecimento e ndo de producao verbal, ndo se tendo acesso a avaliacdo da estrutura
de justica que subjaz a resposta do sujeito (COLBY; KOHLBERG, 1987) e a possivel
riqueza e dindmica de discursos e argumentacfes que instrumentos abertos, como a MlJ,
ou outros procedimentos, possibilitam.

Foi estipulado como disposicdo de aplicacdo dos instrumentos, em primeiro
lugar, o questionario para caracterizagdo; em segundo, o MJT_xt e, em terceiro lugar, o
DIT-2. Os instrumentos foram aplicados em sala de aula. O modo de aplicacdo foi
uniforme para todos os participantes, e 0s mesmos 0s responderam individualmente. A
coleta de dados foi realizada no final do 2° semestre de 2009, na universidade particular,
e no inicio do 1° semestre de 2010, na universidade publica.

O projeto referente a este estudo foi analisado pelos Comités de Etica em
Pesquisa das Institui¢cbes vinculadas a ele, iniciando-se sua execu¢do somente apds o

parecer favoravel dos mesmos.

Resultados e discussao

Participaram da pesquisa 540 alunos de Pedagogia de duas universidades do
Estado de Séo Paulo, sendo 223 alunos da universidade publica e 317 da particular. Dos
alunos provenientes da universidade publica, aproximadamente 53% estavam
matriculados no primeiro ano do curso de Pedagogia e 47% no ultimo ano. Na
universidade particular, dos 317 participantes, 54% eram do primeiro ano e 46% do
ultimo ano. Tanto na universidade pablica como na particular, a maioria frequentava o
periodo noturno, e grande parte era do sexo feminino (em torno de 95%).

No que diz respeito a idade, encontramos diferencas significativas, por meio do
Teste Qui-quadrado (X* = 92,47; p=0,01), entre os participantes da universidade
publica e os da particular, em que a concentracdo dos alunos da universidade publica foi
maior na menor faixa etaria de 17 a 21 anos, com 54,5%, ao passo que a maior
concentracdo dos participantes da universidade particular se encontrou nas faixas
seguintes: de 22 a 26 anos (27,8%) e de 27 a 31 anos (22,5%).
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Tanto na universidade publica e na particular, a maioria dos alunos declarou nédo
possuir religido (89,2% na publica e 95,1% na particular). N&o obstante, na Prova Exata
de Fisher, foi indicada uma diferenca significativa (p = 0,01) entre os resultados da
universidade publica e os da particular, apontando ser maior o nimero de pessoas com
religido, na universidade particular. Verificamos que também foi significativamente
maior a porcentagem de estudantes da universidade publica (41,4%) que ndo exerciam
uma atividade profissional, quando comparados aos estudantes que ndo trabalhavam, na
universidade particular (17,8%). Quanto a atuacdo no magistério, a porcentagem de
participantes, entre aqueles que trabalhavam nas duas universidades, foi semelhante
(41% na publica e 43,2% na particular).

Para identificarmos a classe socioecondmica dos participantes da presente
pesquisa, empregamos a classificacdo indicada pelo Critério Padrdo de Classificacdo
Econdmica Brasil (ASSOCIACAO BRASILEIRA DE EMPRESAS DE PESQUISA,
2008), que, para a distribuigdo dos respondentes nas diferentes classes socioeconomicas
—de Al (classe com maior poder aquisitivo) a E (classe com menor poder aquisitivo) —
leva em consideracao a posse de varios itens e o nivel de instrucdo do chefe de familia.
Os dados demonstraram que a maior parte dos respondentes se encontrou nas classes B
(48,6%) e C (40,4%), ndo havendo diferencas estatisticamente significantes entre 0s

alunos da universidade publica e particular.

O juizo e a competéncia moral na formacéo do pedagogo: os resultados do DIT-2 e
do MJT-XT

Com o intuito de verificarmos se o curso de Pedagogia poderia exercer
influéncia no desenvolvimento do juizo moral e da competéncia moral de seus
graduandos, calculamos as medianas dos escores concernentes ao DIT-2 (indices P e
N2) e ao MJT-xt (escore C), obtidas pelos participantes do presente estudo, conforme a
variavel tipo de universidade (publica ou particular). Em seguida, analisamos, por meio
do Teste de Mann-Whitney (Prova U), as relagcdes entre esses escores e a variavel em

foco. Na Tabela 1, apresentamos os resultados relativos a esses procedimentos.
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Tabela 1. Resultados referentes aos DIT-2 e ao MJT-xt, segundo o tipo de universidade

Variavel | Tipo de Mediana Média Mann- Significancia
universidade dos Whitney

postos (Prova U)
Indice P | Publica 28 238,61 p=0,01
(DIT-2) Particular 24 184,70 | 16359,00
indice N2 | Publica 29,33 241,22 p=0,01
(DIT-2) Particular 23,65 181,21 | 15633,00
Escore C | Publica 9,05 304,02 | 25845,50 p=0,01
(MJT-xt) | Particular 6,50 239,10

Observamos, com base na Tabela 1, que houve uma diferenca estatisticamente
significativa nas pontuacdes atingidas no indice P (DIT-2), indice N2 (DIT-2) e escore
C (MJT-xt), entre os dois tipos de universidade investigadas, em que os alunos da
universidade publica apresentaram indices superiores aos da particular.

Investigamos, em seguida, se havia diferengas no interior das duas amostras
(publica e particular), no que tange ao ano de matricula dos participantes, para que
pudéssemos identificar o papel de cada uma dessas universidades na formacéo de seus
alunos e, também, compreender a diferenca encontrada.

Constatamos, fundamentados nos resultados do Teste de Mann-Whitney, que néo
houve diferencas estatisticamente significantes entre as pontuacGes dos alunos dos
primeiros e ultimos anos, tanto na universidade puablica, como na particular, o que
indica que a formagdo em Pedagogia, nos cursos investigados, ndo exerceu influéncia
no nivel de desenvolvimento do juizo e da competéncia moral de seu alunado.

Analisamos, a seguir, qual seria o fator responséavel pela diferenca encontrada
entre os resultados da universidade publica e os da particular. Se ndo é a formacéo,
consideramos a hipotese de que poderia ser o tipo de clientela ingressante em cada uma
das universidades nos cursos de referéncia. Para entendermos se os alunos da
universidade puablica tinham um perfil pessoal e socioecondmico diferente dos da
particular, recorremos aos dados de caracterizagcdo e notamos a presenca de diferengas

significativas nos seguintes aspectos:
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- idade: a concentracdo dos alunos da universidade publica foi maior na menor

faixa etaria (de 17 a 21 anos), ao passo que a dos participantes da universidade

particular se deu nas faixas seguintes a essa (de 22 a 26 anos, de 27 a 31 anos).

Além disso, as porcentagens de participantes em todas as faixas etarias de mais

idade na universidade particular foram maiores, em relacdo aquelas apresentadas

pelos alunos da publica;

- religido: maior porcentagem de respondentes com declaragdo “ndo possui

religido” na universidade putblica que aqueles com essa declaracdo, na

universidade particular;

- exercicio de atividade profissional: maior porcentagem de alunos da

universidade publica que relataram ndo exercer uma atividade profissional, em

comparagdo com os alunos da universidade particular.

De acordo com esses dados de caracterizacdo, investigamos os indices P e N2
(DIT-2) e o escore C (MJT-xt), relacionando-os com as variaveis acima (idade, religido
e exercicio de atividade profissional), com o objetivo de averiguarmos a hipotese de que
as diferencas do nivel de juizo e de competéncia moral dos alunos da universidade
publica seriam decorrentes do perfil da clientela dessa universidade, visto que eram
essas as caracteristicas que os diferenciam das dos alunos da universidade particular.

Os resultados demonstraram que a variavel “exercer atividade profissional” ndo
evidenciou uma influéncia significativa, no nivel de juizo e competéncia moral dos
participantes do presente estudo. Por outro lado, as variaveis “faixa etaria” e “religido”
demonstraram serem fatores diferenciadores, especialmente, em rela¢do ao juizo moral:
participantes mais novos, assim como aqueles sem religido, apresentaram niveis
superiores em relacdo aos demais (imediatamente mais velhos e com religido); o que
confirma nossa hipétese de que as diferencas entre os alunos da universidade publica e
da particular seriam decorrentes do perfil da clientela dessas universidades e ndo da
formacéo.

Ao nos voltarmos para essas diferencas decorrentes da caracterizagdo dos
participantes, no que diz respeito a religido, remetemos a pesquisa de Duriez e Soenens
(2006), em que os autores relacionam a competéncia moral com o tipo de vinculo
que os sujeitos estabelecem com a religido. Eles utilizam o MJT e uma escala de
religiosidade (PCBS - Post Critical Belief Scale), que levanta a atitude dos
sujeitos em relagdo a religido. Os resultados indicaram que individuos que se

Revista Educacdo e Cultura Contemporanea. Vol 11, n. 23 129



relacionam com os conteudos religiosos de modo literal tendem a obter menores escores
no MJT do que aqueles que interpretam simbolicamente esse conteudo.

Em relacéo as diferencas entre as faixas etarias, julgamos necessario registrar
que conforme as teorias cognitivo-evolutivas como as de Piaget (1994), Kohlberg
(1992) e Lind (2000), as idades sdo apenas marcos de referéncia e ndo se constituem
como caracteristica definitiva para avaliar a qualidade do juizo ou competéncia moral
dos individuos. Assim como ocorre com o desenvolvimento cognitivo, é possivel haver
diferencas entre as idades em que alguns individuos atingem determinados niveis de
desenvolvimento moral. O importante é salientar que a idade, por si s0, ndo representa
um marcador definitivo, pois s6 ocorrerd construcdes efetivas se o sujeito estiver
ativamente envolvido em situagdes que possibilitem tais construcdes. Acreditar que a
idade possa pré-definir niveis de desenvolvimento moral seria 0 mesmo que aceitar a
suposicao pré-formista de algumas teorias que postulam caracteristicas inatas a espera
de prontiddes, fator esse totalmente contrério a proposta interacionista que defendemos
nesta pesquisa. Inclusive, os resultados encontrados neste estudo foram no sentido
contrario de uma possivel evolucdo de carater maturacionista: foram justamente os
individuos de menor faixa etaria que alcancaram niveis mais altos.

Pela escassez de dados na literatura que vao ao encontro dos encontrados no
presente estudo, ressaltamos a necessidade de mais investigacbes a respeito e
levantamos uma questdo intrigante: sera que a participacdo ou a experiéncia em alguns
tipos de institui¢des levariam a uma “involu¢do” no desenvolvimento moral, uma vez
que pessoas mais novas e sem uma filiagdo religiosa formal podem ser mais flexiveis,
em relacdo ao questionamento de leis e convencgdes que sdo reconhecidas por elas como
injustas, e na consideracdo de argumentacgdes contrarias as suas?

Outro aspecto que merece destaque é o de que mesmo que tenha havido
diferencas entre as amostras, as pontuagdes atingidas, de forma geral, foram baixas,
principalmente, no MJT-xt. Como vimos anteriormente, o MJT mensura a competéncia
moral, buscando avaliar a capacidade do sujeito em aplicar a estrutura de juizo em
situacOes adversas, ou seja, por meio da avaliacdo de contra-argumentos. Na amostra
estudada, os baixos indices no MJT podem revelar dificuldades relacionadas a essa
competéncia pelos sujeitos participantes, aspecto também verificado na pesquisa de
Silva, Bataglia e Aprile (2008).
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Retomando a discussdo sobre a formacéao ética dos pedagogos, podemos inferir
que, se houve contetdos relacionados ao desenvolvimento moral trabalhados nesses
cursos, eles ndo foram suficientes para alterar a estrutura moral dos participantes.
Mesmo que contetdos referentes ao desenvolvimento moral possam estar presentes nos
programas de algumas disciplinas dos cursos de Pedagogia investigados, ndo houve
diferenca significativa no desenvolvimento moral entre os graduandos do primeiro e
ultimo ano nas faculdades pesquisadas. Tal fato reforca a ideia de que o
desenvolvimento moral ndo ocorre simplesmente por meio da interacdo com conteidos
formais da ética e da moral, mas pela vivéncia ativa de situagdes nas quais a moralidade
possa ser exercitada, transformada e construida.

Piaget (1996) defende a necessidade de se educar moralmente, e tal educacao
deve acontecer em espacos formais e ndo-formais. O objetivo central da educacdo moral
deve ser o de construir personalidades autbnomas aptas a cooperacdo e, em relacdo aos
procedimentos adotados, podem ser empregados tanto os procedimentos verbais como
0s métodos ativos.

Dos procedimentos verbais em educacdo moral, Piaget (1996) salienta: “Do
mesmo modo que a escola em geral ha séculos pensa ser suficiente falar a crianca para
instrui-la e formar seu pensamento, os moralistas contam com o discurso para educar a
consciéncia.” (p. 15). Assim, os procedimentos verbais ou as “licdes de moral” sdo de
pouca valia para a educacdo moral, ja que, quase sempre, sdo impostos pelos educadores
por meio da coacdo e do respeito unilateral. Trabalhar certos contetdos ligados a ética e
a moral apenas por meio do método expositivo, nos cursos de formacdo de pedagogos,
pode ndo trazer beneficios ao desenvolvimento moral dos alunos. O método mais
efetivo para a educacdo moral, segundo Piaget (1996), é o ativo, no qual o sujeito
participa de experiéncias morais por meio do ambiente proporcionado pela escola.
Quanto a isso, 0 autor sustenta que a crian¢a ou jovem deve estar em contato com outras
criancas ou jovens e com situacbes onde possam experimentar a cooperacdo, a
democracia, 0 respeito mutuo e, nesse sentido, construir paulatinamente sua moralidade.

Evidenciamos assim, ndo s6 com base em Piaget (1996), mas em diversos
autores, que a educagdo moral (BUXARRAIS, 1997; PUIG, 1998; KOHLBERG;
POWER; HIGGINS, 1997; ARAUJO, 2002) ou, ainda, a formacéo ética do pedagogo
(LINS et al., 2007; CAETANO; SILVA, 2009; AMORIM NETO, 2008; MONACO,
2000; SILVA; BATAGLIA; APRILE, 2008), ndao deve se reduzir ou mesmo se
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constituir como uma matéria especial de ensino, mas um aspecto particular da totalidade
do sistema. Assim, os educandos, mais do que “aulas” de educacdo moral, devem
vivenciar a moralidade em todos 0s aspectos, tempos e espagos da institui¢do educativa,
para que possam trocar pontos de vista, discutir, ganhar em algumas ideias e perder em
outras; enfim, poderem exercer a democracia.

A questdo que se coloca € se tal vivéncia esta sendo possibilitada nos cursos de
formagéo de pedagogos pesquisados, porque os dados obtidos por meio da aplicacdo do
DIT-2 e do MJT_xt, nos alunos do primeiro e do Gltimo ano, ndo demonstraram
diferencas significativas. Esses resultados reiteram o acenado por alguns autores,
brasileiros e internacionais: a formac&o inicial do professor tem apresentado lacunas
importantes no que diz respeito a dimensdo ética (LINS et al., 2007; SILVA;
BATAGLIA; APRILE, 2008; CAETANO; SILVA, 2009; AMORIM NETO, 2008;
SHIMIZU et al. 2010; BOON, 2011).

Considerac0es finais

No presente estudo, procuramos investigar a influéncia do curso de Pedagogia,
de uma universidade publica e uma particular, no desenvolvimento moral de seu
alunado, mais especificamente do juizo e da competéncia moral. Para mensurarmos
esses aspectos, empregamos dois instrumentos de medida moral, 0 DIT-2 e 0 MJT_xt,
0s quais tém como referencial tedrico abordagens neokohlberguianas. Os resultados
desta pesquisa apontaram para uma diferenca significativa entre o nivel de juizo e
competéncia moral dos alunos provenientes das duas universidades, em que 0s
participantes da universidade publica alcancaram escores superiores aos da universidade
particular. No entanto, constatamos que essas diferencas ndao eram decorrentes da
formacdo oferecida pelos cursos investigados, porém, provavelmente, do tipo de
clientela ingressante em cada curso. Com base nesses dados, pudemos indicar que 0s
cursos investigados ndo estdo proporcionando, de forma adequada e muito menos
suficiente, em termos de conteldo, estratégias e tipo de ambiente, o desenvolvimento
moral e, consequentemente, a formacgao ética de seus alunos.

Visando oferecer subsidios ao planejamento pedagdgico dos cursos investigados,
esses resultados serdo apresentados as respectivas coordenacOes, resguardando-se, €
claro, as recomendacdes éticas concernentes as pesquisas que envolvem seres humano
(BRASIL, 1996). Além disso, pretendemos dar sequéncia a nossas analises e equipara-
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las com as de outros estudos, objetivando nos aprofundarmos continuamente nessa
teméatica — a formacdo ética do educador —, esperando assim oferecer solidas
contribuicOes para essa area de conhecimento.

Finalizamos, contudo, concordando com Caetano e Silva (2009), quando
ressaltam que, ao se pensar na formacéo ética, é necessario se voltar para as maltiplas

dimensdes que envolvem a profisséo docente.
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