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RESUMO

O presente trabalho é fruto de um encontro com professoras dispostas a narrar suas
praticas, sujeitos praticantespensantes que se propuseram a partilhar suas experiéncias e
reflexdes tecidas coletivamente durante a minha pesquisa de doutorado. Os encontros e as
conversas movimentaram narrativas que funcionaram como instancias dial6gicas que
apresentaram a experiéncia da fonte onde os narradores bebem. Quando buscamos nas
praticas e nas suas narrativas o modo pelo qual acontecem os curriculos
pensadospraticados e suas interfaces com os contextos de influéncia, dos textos e das
praticas, percebemos que o cotidiano escolar se configura como um espacotempo de
ampla diversidade epistemoldgica e que, por isso, é espagotempo de bricolagens, criacdo e
reinvencdo. Conforme apontado pelas professoras nas conversas, mesmo que circulem nos
curriculos e na prépria cultura escolar textos culturais dotados de valores monoculturais,
ou a servico da dominagdo e da regulacdo, o uso distinto e ressiginificagio do que esta
(im)posto, contribui para alavancarmos espacos e debates que permitem produzir outras
realidades inscritas em acdes/desejos estranhos a essa regulagao.

Palavras-chave: Curriculo. Escola. Cultura.

ABSTRACT

The present work is the result of a meeting with teachers willing to narrate their practices,
practicing thinkers who set out to share their experiences and reflections woven collectively
during my doctoral research. Encounters and conversations have moved narratives that
functioned as dialogical instances that presented the experience of the source where the
narrators drink. When we look at the practices and their narratives, the way in which the
thought-based curricula take place and their interfaces with the contexts of influence, texts
and practices, we perceive that school everyday is configured as a space of wide
epistemological diversity and, therefore, , is space for DIY, creation and reinvention. As
pointed out by the teachers in the conversations, even if cultural texts endowed with
monocultural values or in the service of domination and regulation are circulated in the
curricula and in the school culture, the distinct use and resiginificacion of what is (im) put,
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contributes to leverage spaces and debates that allow to produce other realities inscribed in
actions/desires strange to this regulation.

Keywords: Curriculum. School. Culture.

RESUMEN

El presente trabajo es el resultado de un encuentro con profesores dispuestos a narrar sus
prdcticas, practicando sujetos practicantes que se propusieron compartir sus vivencias y
reflexiones tejidas colectivamente durante mi investigacion doctoral. Los encuentros y
conversaciones movieron narrativas que funcionaron como instancias dialégicas que
presentaban la experiencia de la fuente donde beben los narradores. Cuando buscamos en las
prdcticas y en sus narrativas la forma en que se da el pensamiento curricular practicado y
sus interfaces con los contextos de influencia, de los textos y prdcticas, nos damos cuenta de
que la rutina escolar se configura como un espacio-tiempo de amplia diversidad
epistemoldgica y que, por ello, , es un espacio-tiempo para el bricolaje, la creacién y la
reinvencién. Como sefialan los docentes en las conversaciones, si bien en los curriculos y en la
propia cultura escolar circulan textos culturales con valores monoculturales, o al servicio de
la dominacién y la regulacién, el uso diferenciado y la resignificacion de lo (im) colocado,
contribuye a apalancar espacios y debates que permitan producir otras realidades inscritas
en acciones / deseos ajenos a este reglamento.

Palabras clave: Plan de estudios. Colegio. Cultura.

Encontros...

O presente trabalho é fruto de um encontro com professoras dispostas a narrar
suas praticas, sujeitos praticantespensantes que se propuseram a partilhar suas
experiéncias e reflexdes tecidas coletivamente durante a minha pesquisa de doutorado.
Nestes encontros, partilhamos uma rede de conhecimentos, nas quais as vozes ndo fossem
simplesmente ouvidas ou ancoradas num determinado marco tedrico e/ou politico, mas
compreendidas, viabilizando perceber que carregaram, inerentes as suas vidas cotidianas
contextos de influéncias, de textos e de praticas das politicas de curriculo, enredados uns
aos outros e ao que fazemsabem cotidianamente na escola.

Assim, opto por lancar mao dos encontros, das suas narrativas e dos didlogos como
espagotempo de compreensdo das bricolagens praticados nos/dos curriculos
pensadospraticados, sendo esse movimento possivel como elemento de partilha de
diferentes narrativas que fizeram dos nossos encontros elemento potencial na
compreensdo das relacdes entre a producdo das experiéncias, narrativas e didlogos
envolvendo as praticas pedagoégicas.

Maturana (2001) entende o encontro como uma espécie de organizacdo de
sujeitos, sobretudo quando eles estdo dispostos a se juntarem, como foi o caso do grupo de
professoras da pesquisa, compreendendo assim que a organizacdo é mais do que um
INEEESSS————llST
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espaco gerado por limites declarados nos quais nds estivemos unidos: é também um
espaco no qual podemos nutrir uma determinada cultura e apostar em um “espago no qual
as pessoas compartilham um passado, uma forma coletiva de fazer as coisas no presente e
um sentido comum de direc¢ao para o futuro” (p. 34).

Os encontros e as conversas movimentaram narrativas que funcionavam como
instancias dialégicas que apresentam a experiéncia da fonte onde os narradores bebem.
Nesse sentido, as experiéncias construidas, tanto no conhecimento tecido ao longo de anos
de permanéncia em certo lugar, quanto naqueles tecidos no caminhar pelo mundo,
apontam a possibilidade mediante a qual apostamos nos encontros propostos para ser um

espaco de partilha de experiéncias.

Culturas, bricolagens praticadas e curriculo

Poderoso pra mim nio é aquele que descobre ouro.

Para mim poderoso é aquele que descobre as insignificincias (do mundo
e as nossas). Por essa pequena sentenga me elogiaram de imbecil.

Fiquei emocionado e chorei. (Manoel de Barros)

Ressignificar, mudar e resistir: esses trés aspectos possuem uma relagdo nas/das
praticas das professoras. A forma como pensampraticam suas visoes e logicas didaticas
rege uma mudan¢a na prescricio e padronizacdo embutida nos livros e propostas
didaticas e, com isso, promove uma cultura escolar de resisténcia e, ainda que cerceada,
ndo diminui sua importancia como possibilidade.

Certeau (1994) considera que toda atividade humana pode ser cultura, mesmo que
forcosamente ela ndo seja reconhecida como tal. Na leitura que fazemos disso com relagao
aos cotidianos escolares e as praticas cotidianas, o autor nos mostra que hd uma mudanga
na légica da ordem dominante, quando as professoras fazem funcionar as suas leis e suas
representacdes em outro registro.

Tendo em vista essa discussdo, Oliveira (2012) aponta a necessidade de
considerarmos a especificidade da formacdo de subjetividades rebeldes e democraticas
como elementos importantes para problematizarmos a questdo dos saberes e culturas
presentes nos cotidianos escolares. Tais elementos sdo indissociaveis no fomento escolar,
sobretudo na tessitura dos/nos curriculos pensadospraticados, podendo ser situados na
discussdo das monoculturas e ecologias de Boaventura de Souza Santos.

Na relacdo entre pensarfazer suas praticas, as professoras circulam sobre
elementos monoculturais. Aqui podemos inserir a monocultura do saber, presidida pela
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légica do saber formal, bem como a monocultura da naturalizagdo das diferencas, que
produz certa inferioridade acerca das identidades dos sujeitos no/do mundo e criam
hierarquias sociais. Ambas as formas de racionalidades monoculturais atuam no sentido
de limitar e anular o valor de suas praticas cotidianas.

Oliveira (2006) nos ajuda a desinvisibilizar as praticas cotidianas apresentadas nas
conversas com as professoras. Elas trazem consigo uma experiéncia pedagdgica em que se
viabiliza permitir, mediante exercicios retrospectivos e prospectivos, a imaginacdo de um
vasto campo de possibilidades abertas no/do cotidiano escolar.

Enquanto alternativa de trabalho, ndo podemos simplesmente repetir o que o
conhecimento-regulacdo busca fazer, baseando-nos na opressdo e no aprisionamento
monolitico de outras maneiras pelas quais é possivel tecer-se o conhecimento, o que acaba
sendo inerente a razdo indolente que o acompanha.

Sendo indolente, a razdo é arrogante e impotente, bem como metonimica porque,
ao tomar a parte pelo todo, ela contrai, diminui, subtrai o presente e suas a¢des, ndo nos
permitindo ter uma visdo ampla deste. Desse modo, quando exercida sobre as praticas
sociais, ela cria a nogdo de que tudo e todos se configuram em apenas uma totalidade
como se fossemos uma humanidade homogeneizada e, portanto, tivéssemos
caracteristicas simétricas e lineares.

Na luta por uma superacdo da razao, que torna invisivel a multiplicidade e as
nuances emancipatorias, podemos nos centrar no combate a razdo metonimica ao levar
para sua compreensao o seu proprio limite, ou seja, mostrar que partes que constituem o
todo social podem ser compreendidas quando trabalhamos por uma ecologia de saberes,
em que podem ser encontradas as alternativas de trabalho para a superacdo da
monocultura do saber (SANTOS, 2008).

A monocultura do saber pressupde reconhecer como validos apenas os tipos de
conhecimentos que podem ser pautados e legitimados segundo o modelo técnico-
cientifico. Assim, ela baliza a légica de acdo cujo critério estd em validar o conhecimento.
Produzidos como ndo existentes, os saberes ndo formais sdo ignorados, tendo em vista sua
falta de credibilidade cientifica, e, com isso, outros conhecimentos sdo reduzidos e
contraidos.

Apontando como via de superacao, a ecologia de saberes pode ser entendida como
o exercicio para reverter o que é tido como nio existente e ignorado pela monocultura
numa transformacdo da ignorancia em saber aplicada por meio da identificacdo dos

contextos das praticas onde cada saber é operado.
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O caminho é transformar o saber ignorado pela monocultura apresentada em
saber aplicado, sentido/vivido cotidianamente, em que a superacao e a instalacio de uma
ecologia de saberes lutam contra os epistemicidios cometidos pelas verdades e totalidades
modernas, até mesmo a tudo aquilo que julgamos saber e ja conhecer.

Referente a monocultura da naturalizacdo das diferencas e a produgdo de
inferioridade que lhe é caracteristica, esta segue a logica da estratificacdo social na qual as
populagdes sdo distribuidas pelas categorias que naturalizam as hierarquias entre elas.
Neste sentido, podemos compreender que nos cotidianos escolares a razdo indolente cria
a existéncia de grupos com mais poderes de definirem a¢des, entende-se aqui prescri¢cdes
curriculares, pensadas para o consumo daqueles que sdo entendidos como sujeitos fora da
estratificacdo social de poder.

Em contraposicdo a este pensamento, Santos (2008) nos apresenta a ecologia dos
reconhecimentos, forma de pensamento que traz para discussdo a necessaria superacao
das diferencas ndo hierarquizadas, ou seja, ndo tornadas desiguais. A principal ideia esta
em tornar possivel a proposicdo de nova articulagdo entre o principio da igualdade e da
diferenca, bem como do reconhecimento reciproco.

Face ao tom da conversa que tivemos com as professoras e que nos incitou a
pensar sobre a cultura escolar, o debate acerca da ecologia dos reconhecimentos encontra
eco nos processos de ressignificacdo, uso e transgressdo das praticas. Mediante essas
praticas, passaremos a entender a cultura escolar como vias de uma possivel emancipacdo
social inscritas, como aponta Oliveira (2012, p. 34) “a reinvencdo e ampliacdo da prépria
ideia de democracia”.

Assim, Oliveira (2012) pensa o movimento de superagdo das monoculturas do
saber e da diferenca, buscando legitimar nos espacostempos escolares as ecologias de
saberes e a ecologia dos reconhecimentos. Tal fato viabiliza presentificar e desinvisibilizar
as multiplas possibilidades de ampliacio da visibilidade das “praticas/existéncias
escolares/educativas nio oficiais que repousam sobre a identificagdo dessas praticas e
pela possibilidade de liberta-las do lugar de inexisténcia e inferioridade ao qual vém sendo
relegadas” (OLIVEIRA, 2012, p. 34). Esse processo de democratizacdo das praticas

pedagogicas nos leva a concordar, mais uma vez, com Oliveira (2012), quando afirma que:

Ao buscarmos legitimar os modos contra-hegeménicos de producio
de praticas educativas no sentido de credibilizar os saberesfazeres
que habitam os espagos educativos como potencial contribuicdo a
formacdo das subjetividades democraticas e as possibilidades de
emancipa¢do/democratizacdo social ai inscritas, tanto no sentido do
processo educativo em si, quanto no sentido mais amplo de uma
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possivel contribuicdlo da escola a transformacdo social
democratizante, a adogdo metodolégica dos procedimentos inerentes
a sociologia das auséncias parece, mais do que relevante,
fundamental (OLIVEIRA, 2012, p. 56).

Apostamos que buscar compreender a presenca e a circulacdo de representagdes
outras nos/dos curriculos pensadospraticados supoe (re)conhecermos, pelas maneiras de
usar, pelas invengdes cotidianas, pelas maneiras de fazer, uma “bricolagem” com e na
economia cultural dominante, pela possibilidade de descobrir inimeras metamorfoses da
lei, segundo seus interesses proprios e suas proprias regras. Tais regras correspondem a
uma necessaria reflexdo a respeito dos contetidos escolares em si e da propria estrutura
da escola, das hierarquias que elas seguem e definem, das exigéncias de ordem que a eles
se associam, bem como diz respeito aos valores subliminares que difundem pela sua
suposta cientificidade.

Quando as professoras relatam modos como se relacionam com propostas
curriculares prescritivas e materiais didaticos, mostrando como representam
formalidades a serem tornadas realidade por meio de bricolagens praticadas, elas
desinvisibilizam os processos de criacdo curricular nos quais os conteiidos e métodos
propostos podem fomentar algum significado, quando em negociacdo com as praticas e
tensionados por elas.

A ideia de que as praticas sociais produzem saberes, que as praticas curriculares
produzem curriculos outros e que ambas as producdes sdo coletivas vai também assumir o
processo de reconstru¢do permanente dos textos politicos e um dos meus objetivos é
precisamente o de compreender como essas articulagdes acontecem, como sao produzidas
as politicas praticas cotidianas de curriculo.

Por politicasprdticas cotidianas de curriculo entendo aquilo que se efetiva no
contexto das praticas (BALL, 2001), sempre numa rede de sentidos que inclui os contextos
de influéncia e dos textos curriculares, tendo em vista o curriculo entendido como
produgdo cultural. Em outras palavras, as poiticasprdticas podem ser entendidas, nesse
contexto, como algo gestado no ambito das praticas que as politicas oficiais produzidas
nos demais contextos, sdo ressiginficadas, perpassadas por producdes de sentidos,

disputas e negociagdes. Contudo, como bem lembram Macedo e Frangella (2008, p. 53):

A nogdo de politica de curriculo como texto e discurso, elaborada
num ciclo que envolve multiplos contextos, nos permite compreendé-
la na ambivaléncia, atentando para que, se a andlise do papel do
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Estado ndo pode ser suprimida, ela precisa se dar na articulagdo com
processos micropoliticos presentes ndo s6 na esfera estatal, mas em
outros contextos.

Assim, as politicasprdticas cotidianas de curriculos estardo associadas a esses
espacostempos pleno de rotas de fuga, de artes de fazer e de resisténcia presentes nos
curriculos pensadospraticados nos cotidianos escolares. Com efeito, elas estardo presentes
nos curriculos que se inscrevem e formam outras redes no contexto das praticas.

Retomando a nocdo de que os curriculos sio uma criacdo cotidiana (OLIVEIRA,
2012) dos praticantespensantes das/nas escolas, percebemos também o quanto a questao
cultural estd presente nessa criacdo, atravessada por relacdes de poder entre diferentes
modos de ser e de estar no mundo e multiplos valores. Portanto, as praticas escolares
relacionam-se diretamente com os usos, as técnicas, os sentidos construidos nessa rede de
relacdes sociais em um determinado momento histdrico e politico, no qual esses curriculos
estdo inseridos.

As narrativas das praticas das professoras me permitem desinvibilizar o que se
passa nas escolas, compreender e trazer evidéncias de que nés vamos trocando nossas
“descobertas”, gracas aos diversos saberesfazeres que estio sempre presentes,
articulando-os entre si, criando multiplos conhecimentos. Tanto nas taticas desenvolvidas
por professoras e professores, alunos e alunas, quanto nos usos que esses e essas fazem do
que ¢ aprendido na vida e nas escolas, sentimos os saberesfazeres cotidianos enredados a
outros diferentes saberesfazeres, incluidos ou nao nas propostas oficiais.

Pensando nessas astucias das professoras, quero acreditar e aposto que as a¢des
desses sujeitos entram em cena as relacdes de sua producao, partilha e cooperacdo e na
artesania das praticas de curriculo como criacdo cotidiana. Cada sujeito que compoe e tece
o cotidiano escolar é tinico, bem como apresenta capacidades e habilidades distintas, mas
juntos, ou seja, em cooperacdo mutua, os coletivos e grupos sociais tecem outros
significados para suas praticas.

Nessa relacdo, quero inserir a no¢cdo de que a participacdo e a solidariedade,
pautadas pelo principio da comunidade (SANTOS, 2010), apontam as possibilidades de
serem instauradas alternativas de trabalho cotidianas em que os sujeitos envolvidos ndo
pratiquem colonizac¢do dos saberes operados em e a cada grupo.

Por comunidade entendo ndo apenas o conjunto de pessoas num determinado
territério, mas sim o conjunto de agdes, inteng¢des e interacdes que as professoras buscam

por em pratica. Destacamos Oliveira (2012), quando aponta tal nog¢do como sendo:
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totalidades complexas, que precisam ser ampliadas, precisam
proliferar, se queremos superar os monopélios de interpretagdo do
real herdados do cientificismo moderno ou a rentncia a
interpretacdo, o seu outro, presente na aceita¢cdo acritica de uma
realidade e de uma ideologia de imobilizacdo das lutas sociais, o que
s6 é possivel no didlogo entre saberes, valores e culturas (OLIVEIRA,
2012, p.17).

Para Santos (2006), a dimensdo da participacdo direta envolvida na nocdo do
principio da comunidade trata do reconhecimento da limitagcdo imposta por uma definicao
restrita do espaco politico. A proposta de trazer esse novo senso comum em torno do
politico afora das questdes envolvendo a representacdo politica assenta em evidenciar a
possibilidade de “repolitizacao global da vida social” (SANTOS, 1995). Se por comunidade
podemos entender um espagotempo em que um ou mais grupos habitam submetidos a
uma mesma regra em suas relacdes, podemos dizer que a microcomunidade instalada
pelas professoras exacerba a responsabilidade, pautados pelo sentimento de
pertencimento a um grupo, com o qual somos solidarios e pelo bem-estar do qual somos
responsaveis. A guisa de explicacdo, podemos mencionar o replanejamento das
professoras no que concerne ao projeto de transito, mencionado anteriormente.

Por outro lado, nas relacdoes que se estabelecem cotidianamente, posso também
chamar as professoras de artifices, artesds de praticas ordinarias. Aqui busco fazer uma
analogia entre a atuac¢do das professoras com o “artifice” identificado por Sennet (SENNET,
2012a) que aprende em e com suas artes de fazer, que abarcam a condicdo humana do
engajamento, ou seja, pautadas pelo desejo de fazer bem o que se faz.

Sennet (20123, 2012b) aponta que a artesania e a cooperag¢do, enquanto praticas
produzidas socialmente, sdo fruto de demandas colocadas, envolvendo interacdo e didlogo.
A capacidade de dialogo e de trabalho compartilhado denota os modos como os sujeitos se
governam e se ligam uns aos outros, sendo inerentes a eles a pericia artesanal, a partilha e
a construgdo coletiva, mesmo que para um produto individualizado.

Fazer € pensar, assim aponta Sennet (2012a). Portanto, o que as
professoras/artifices fazem é reelaborar seus fazeres a partir de pensamentos que
acreditam serem importantes. Para o autor, a relagdo entre fazer e pensar precisa ser
tensionada, na medida em que a inquietude artesanal, a consciéncia e o engajamento, para
a criacdo de um produto, fazem da habilidade individual e coletiva, elementos que poderao
também criar produtos para além do final previsto pela técnica.

No caso da pesquisa, a relacdo entre fazer e pensar evidéncia como as professoras,

artifices cotidianas de curriculos, trabalham com as técnicas advindas de suas experiéncias

pessoais, face as técnicas demandadas de forma prescritiva. O que esta em jogo € a relacdo
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de permanente negociacdo dos sentidos das praticas, suas nuances entre o que esta

planejado e o praticado. Para elucidar nossa reflexdo, tomamos a fala da profa. Fernanda:

Profa. Fernanda: - Semana passada a supervisora da minha escola
veio nos dizer que o MEC esta propondo o curriculo tnico. Eu fiquei
pensando como seria esse curriculo para o Brasil todo?! Ela (a
supervisora) foi passando os slides com o resumo das matérias e o
que a gente deveria trabalhar, quando esse curriculo for valer pra
todo mundo, pois ele fala que todos tém direito de aprendizagem.
Acho legal isso, eu mesma na época de escola tive problemas para
acompanhar as matérias, meu pai era militar e acabavamos mudando
de cidade e toda vez que mudava tinha dificuldade em acompanhar a
escola nova. S6 que do mesmo jeito que o curriculo vai ser igual para
o Brasil todo eu acho que, da maneira como ela mostrou nos slides,
algumas matérias estdo fora de ordem. Acho que isso pode até vir
para a gente como norma de trabalho, mas eu vou continuar fazendo
o que acredito igual fago com o livro. Eu nao sigo o livro a risca, ele
fica 14 no armadrio, prefiro ir montando as minhas aulas e o meu
planejamento na medida em que vejo o avan¢o da turma, como ela foi
no ano passado... Antes de comecar a matéria sempre vejo com a
professora do ano anterior até onde ela foi. Penso em tudo que ja
trabalhei, até mesmo para nao fazer igual todo ano, seno fica chato.
Poxa, eu tenho 15 anos de sala de aula, acho que entendo bem como
seguir com a matéria e agora vem um documento dizendo como
tenho que trabalhar.

Sobre a relacao entre fazer e pensar, a fala da Fernanda nos provoca uma reflexdo
que, para além das dimensdes normativas e propostas de textos curriculares, no
espagcotempo macrossocial, as escolas possuem outras dimensdes, micro, compostas por
saberes locais, saberes da experiéncia e curriculos que estdo encarnados (NAJMANOVICH,
2001). Tal fato é possivel uma vez que constituem as a¢des dos praticantes nos seus
saberesfazeres cotidianos, nas tdticas com que enfrentam as estratégias do poder
proprietario, conforme nos ensinou Certeau (1994).

Os modos de fazer, de criar e tecer o conhecimento sdo também reflexo da nossa
vida, das nossas experiéncias. De maneira encarnada, as praticas fazem parte das nossas
redes, afinal, a docéncia é uma das poucas profissdes experienciadas desde a mais tenra
idade. Ao longo da vida, o curriculo e suas artes de fazer vdo compondo nossas redes e
“moldando” o uso que fazemos das orientagoes recebidas.

0 livro, a proposta didatica e o texto curricular sdo produtos impostos para serem
consumidos. Entretanto, nas relacdes de uso, eles sdo incorporados de maneira contraria a
original. Com efeito, ha uma invencdo nas praticas desenvolvidas nos cotidianos que
estabelece as formas como professores e alunos ajustam-se nas escolas e reorganizam o

discurso oficial, o material oficial, criando uma produgédo prépria, embora nao estruturada,
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tornada invisivel, e que marca o que fazem com os produtos. Assim, tomamos a fala da

profa. Débora sobre o processo de normatizacio do curriculo:

Profa. Débora: - Isso que a Fernanda esta falando é muito
importante, mas nio é sé porque o governo estd querendo colocar
um curriculo Unico, mas é que todo dia, j& ha muito tempo sempre
teve supervisor que ficou no nosso pé querendo que o planejamento
fosse seguido igual tinha o documento, aquele amarelado.. Meus
Deus, nunca tinha visto figura mais quadrada que nem a supervisora
que tinha 14 na escola. Se vocé fazia alguma coisa diferente do que ela
tinha pensado, pronto era o fim. Tinha que fazer igual estava naquele
papel mofado dela...era exposto e ganhava medalha de ouro!

Compreender o cotidiano escolar enquanto espagotempo de negociacdo de
sentidos, fazeressaberes e conhecimentos sempre é algo desafiador, na medida em que isso
pode representar um encontro com aquilo que nos é mais préximo. Em outras palavras,
nds mesmos, nossas praticas, nossas artes de lidar e nos relacionarmos com a alteridade
direcionam nosso olhar a momentos de contradicdo e compreensdo da importancia de
fazer deste espagotempo local de solidariedade e de partilha, bem como de contradigdes.

Débora relata ter-se deparado com formas de legitimacdo curricular pautadas em
propostas que significariam, de certa maneira, um engessamento de suas praticas. Assim é
a vida escolar, permeada de nogdes e sujeitos que pensam de forma distinta, situados
proximos do perfil monocultural da modernidade ou ancorado numa proximidade com
uma ecologia de saberes.

Sennet (2012a) aponta que os artifices sdo incompreendidos por suas formas
distintas de trabalho. Aqui, com base no relato de Débora, ressalto também a maneira
como o pensamento indolente e ortopédico opera na criagdo de existéncias invisiveis. No
entanto, apesar das amarras e situacbes de impasse que vivemos no cotidiano, o que
fazemos permanentemente é recriar a vida, os conhecimentos, os valores, as crengas, bem
como os modos de usar diferentes do instituido ou dos manuais, encontrando saidas para
as situagOes que se apresentam.

Buscar nas praticas e nas suas narrativas o modo pelo qual acontecem os
curriculos pensadospraticados e suas interfaces com os contextos de influéncia, dos textos
e das praticas, propostos por Ball (2001), é perceber que o cotidiano escolar se configura
como um espagotempo de ampla diversidade epistemoldgica e que, por isso, é espacotempo
de criagdo e reinvengdo. Essa diversidade torna-se invisivel e massificada por meio de
iniumeras propostas prescritivas de programas didaticos desenvolvidos, notadamente, no

contexto de textos oficiais.
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Ao compreender os usos das normas, aliados a no¢do de curriculos
pensadospraticados como rede de multiplos saberesfazeres e de enunciacdo de uma
ecologia de saberes, Santos (2011, p. 33) esclarece que “o lugar de enunciacdo da ecologia
de saberes sdo todos os lugares onde o saber é convocado a converter-se em experiéncia
transformadora”. Para mim, isso significa sentir o contexto das praticas curriculares das
professoras como local onde o saber torna-se a fazer, e vice-versa.

Todavia, mergulhar no contexto das praticas é aliar-me a no¢ao de que a ecologia
de saberes é também oriunda de “todos os lugares que estao para além do saber enquanto
pratica social separada” (SANTOS, 2011, p. 33). Assim, faz-se necessario levar em
consideracdo a influéncia das experiéncias, das crengas, dos modos de vida individuais dos
coletivos de cada professora e dos demais membros da comunidade escolar sobre aquilo
que elaboram.

Acreditamos que cada sujeito que compde e tece o cotidiano escolar é tinico e
apresenta capacidades e habilidades distintas, mas estando juntos e agindo em conjunto,
de forma solidaria, todos contribuem para a tessitura de outros significados para suas
praticas. Desse modo, inventar o possivel, ocupar um espaco de movimentacdo em que
possa surgir uma liberdade, pensando nas astdcias das professoras, corresponde a a¢des

condicionais para (re)tecer o cotidiano escolar.

Para encontros futuros

A proposta deste texto foi trazer um recorte de uma pesquisa com os cotidianos
escolares, tendo como suporte as conversas e as narrativas dos saberesfazeres e dos
movimentos que transformam a cultura da escola, fortalecendo a criagdo coletiva e
individual. Com isso, entendendo que os cotidianos escolares sdo diversos e vividos de
formas distintas, envolvendo crencas, vivéncias, valores e papéis culturais inerentes as
multiplas formas de habita-los, sobretudo no caso desta pesquisa que relaciona diferentes
sujeitos e escolas.

Ferragco (2007) aponta que as narrativas, como modos de dizer, constituem-se
como expressdo das singularidades e de modos de fazer que atravessam a dimensao do
virtual. Para o autor, os modos de dizer “potencializam politicas de publicizacdo do
curriculo ao valorizar vozes desautorizadas, assim, constituindo e/ou possibilitando outra
forma de concepcao de curriculo” (FERRACO, 2007, n. p.), na medida em que possibilitam
estilhacar formas lineares de pensamento em suas redes de conversagoes.

Para Carvalho (2011, p. 45) “o poder de agir constréi valor de baixo para cima, se
ele transforma o valor de acordo com o ritmo daquilo que é comum a todos e se ele se
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apropria constitutivamente das condi¢cées materiais de sua prdpria realizacdo”. Nessa
perspectiva, as conversas quando compreendidas como for¢a expansiva resultam numa
dimensao que envolve discursos, textos, imagens, sons, siléncios, entre outros.

Mergulhar nas conversa¢des (CARVALHO, 2011), seja por rodas de conversas ou
outros meios de interagcdes que constituiram o espaco (CERTEAU, 1994) da pesquisa,
trouxe pontos de partida para pensar outros modos de operar com as pesquisas que
tenham como premissa os estudos dos cotidianos. Dessa forma, as conversas ajudaram a
expressar as praticas curriculares cotidianas docentes, constituindo-se, assim, em fonte
das experiéncias da pesquisa.

Se pensarmos que a func¢do social e politica da escola e do curriculo seria a de
ampliar o horizonte das possibilidades de conhecimento, isso implica em ampliar também
os curriculos praticadospensados existentes, tornados invisiveis. Nossa compreensio deles
e de seus processos de criacdo, fazeressaberes docentes nos cotidianos negligenciados pela
maior parte dos estudos e discursos sobre a escola, corresponde a uma insisténcia em
considera-la espacotempo de repeticdo e de nao-saber.

Garcia (2007) nos aponta que precisamos considerar que, sujeitos de culturas
diferentes desenvolverdao, em diferentes espacostempos, praticas curriculares
diferenciadas, inscritas nas possibilidades de circularidade entre as culturas expressas nas
propostas e normas curriculares e as suas proprias, de formacdo individual e coletiva.
Afinal, uma vez anunciado o consumo de uma politica e assumido o uso distinto de sua
implantacdo, criamos condi¢des de possibilidade para que os sinais de reconhecimento, os
acordos feitos acerca dessas condicdes de possibilidade levem ao desenvolvimento nos
cotidianos escolares de uma cultura outrora impossivel.

Conforme apontado pelas professoras nas conversas, mesmo que circulem nos
curriculos e na prépria cultura escolar textos culturais dotados de valores monoculturais,
ou a servico da dominagdo e da regulacdo, o uso distinto e ressiginificacdo do que esta
(im)posto, contribui para alavancarmos espacos e debates que permitem produzir outras
realidades inscritas em acdes/desejos estranhos a essa regulacdo. Repensar os
espagostempos em face dos fazeressaberes em que sdo elaborados os multiplos sentidos

corresponde ao desafio da docéncia brasileira.
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