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Resumo

Para Bourdieu o Sistema de Ensino € local de reproducdo das desigualdades, pois legitima a
cultura dos grupos dominantes como sendo natural e neutra através da violéncia simbdlica,
quando na verdade toda cultura é uma criacao arbitraria. A partir deste entendimento o estudo
teve como objetivo compreender a influéncia da heranca cultural no éxito escolar e refletir
sobre a violéncia simbolica e os efeitos dela no contexto pedagogico de um curso técnico.
Trata-se de um estudo de caso realizado com uma turma de formandos do curso Técnico de
Producao de Moda, do Instituto Federal de Santa Catarina, da cidade de Ararangua, incluiu-se
no estudo alguns alunos desistentes neste processo. Percebeu-se que o capital cultural global
familiar quanto mais alinhado com o capital escolar amplia as chances de éxito escolar dos
estudantes. Além disso, verificou-se que a Instituicdo produz a violéncia simbdlica, isto é,
consegue impor seu arbitrario cultural como algo neutro, universal e superior, de forma
dissimulada, reforcando, com isso, seu poder de imposicdo e dominacdo cultural. O estudo
demonstrou que o sistema escolar € local de reproducgdo das desigualdades culturais e sociais.
Palavras-chave: Ensino técnico. Violéncia simbolica. Reprodugao social. Heranga cultural.
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Abstract

For Bourdieu the education system is the site of reproduction of inequalities, it legitimizes the
culture of the dominant groups as natural and neutral means of symbolic violence, when in
reality all culture is an arbitrary creation. Based on this understanding the study aimed at
understanding the influence of cultural heritage in school success and reflect on the symbolic
violence and the effects of it in the context of pedagogic a technical course. This is a case study
conducted with students in a graduating class of the course of Technical Production Fashion -
Federal Institute of Santa Catarina, the city of Ararangua included in the study some dropouts
in this process. It was noted that the global family cultural capital how much more aligned with
the school capital increases the chances of academic success of students. Furthermore, it was
verified that the institution produces symbolic violence, that is, it imposes its cultural arbitrary
as something neutral and universal of disguised form, by reinforcing thereby its power to
imposition and cultural domination. The study showed that the school system is a breeding
place of of cultural and social inequalities.

Key words: Technical teaching. Symbolic violence. Social reproduction. Cultural Heritage.

Introdugao

Ha alguns anos a demanda por educacgao profissional vem crescendo substancialmente
no Brasil. Esse tipo de educacdo surge, em parte, por conta da crescente ampliacdo do nimero
de industrias e outros setores produtivos. Para Pacheco* (2010, p. 23) “[...] o quadro atual é de
caréncia de profissionais qualificados como mostra a pesquisa realizada pelo Instituto de
Pesquisa Economica Aplicada (IPEA), [...]. A industria é o setor que concentra a maior

demanda por trabalhadores com experiéncia e qualificacdo profissional”.

Em virtude dessa necessidade o Governo Federal vém ampliando e incentivando a
criacdo de cursos técnicos e profissionalizantes de todas as areas produtivas. A partir de 2002
houve um processo de expansao da Educacao Profissional no Brasil em cidades do interior dos
Estados. O 4apice desse processo de expansdo foi a criacdo da Rede Federal de Educacgdo

Profissional, Cientifica e Tecnolédgica através da lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008. Esta lei

4 Eliezer Pacheco é historiador e desde 2005 é responsavel pela Secretaria de Educagdo Profissional e
Tecnolégica do Brasil. Essa Secretaria é subordinada ao Ministério da Educagdo (MEC) e coordena o processo
de expansao dos Institutos Federais.
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criou 38 Institutos Federais multicampi, fortalecendo a educacao profissional em varios niveis,
desde o ensino fundamental até a pés-graduacdao, com campus em varias cidades do interior
brasileiro. Este avanco s6 foi possivel apds a quebra da lei 9.649/1998, a qual proibia a
construcdo de novas escolas federais, mostrando que as politicas e interesses politicos de anos

anteriores eram contra a expansao da rede de educacado federal.

Com essa transformacdo, os Institutos Federais passaram a ter uma estrutura
muticampi e uma natureza juridica comparavel a das universidades, passando a ser detentores

de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagégica e disciplinar.

Com os Institutos Federais, as politicas das antigas escolas técnicas mudaram e
ampliou-se ainda mais o acesso a educacdo profissional no interior dos estados brasileiros.
Além disso, a partir da expansao e da interiorizagdo surge a preocupagdo com a permanéncia e
o éxito dos estudantes dessas Instituicdes reconhecendo que apenas o acesso nao é suficiente

para garantir a permanéncia dos estudantes.

Para Pacheco (2010, p.7), “o Governo Federal tem implementado, na area educacional,
politicas que se contrapdem as concepcdes neoliberais e abrem oportunidades para milhdes de
jovens e adultos da classe trabalhadora”. Para Brasil (2009, p. 44), “a Rede Federal de
Educacdo Profissional e Tecnoldgica tem o compromisso de disseminar cada vez mais

propostas de inclusao social”.

Além disso, no discurso dos articuladores politicos do projeto de expansdo dos
Institutos Federais ressalta-se a preocupacdao em desenvolver uma sociedade mais igualitaria,
inclusiva, emancipada. Esses agentes governamentais esperam que os Institutos Federais
utilizem a educacdo profissional, voltada para o trabalho, como meio de contribuir para a
superacdo social dos estudantes que por eles passarem. Para Pacheco (2010, p. 8), a filosofia é
de que a Instituicdo deva recusar-se “[..] a formar consumidores no lugar de cidadaos, a
submeter a educacdo a légica do capital, colocando o curriculo como instrumento do simples
treinamento de habilidades e técnicas a servico da reproducdo capitalista”. Em suma, o que
esperam dos Institutos Federais é a “constru¢do de uma nova sociedade fundada na igualdade
politica, economica e social: uma escola vinculada ao mundo do trabalho numa perspectiva

radicalmente democratica e de justica social” (PACHECO, 2010, p. 8).

Da mesma forma que hd um proposito de transformacdo depositado nos Institutos

Federais, o sistema educacional francés foi elaborado de modo a atingir ideais muito
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semelhantes a esses. A analise de Bourdieu em relagdo ao sistema educacional francés mostrou

que o acesso a escola ndo esta proporcionando uma superacdo da desigualdade social.

Baseado nas reflexdes de Bourdieu sobre a funcdo da escola na sociedade francesa,
Nogueira e Nogueira, (2009, p. 12) explicam que:

Supunha-se que, através da escola publica e gratuita, seria resolvido o
problema do acesso a educacdo e, assim, garantida, em principio, a igualdade
de oportunidades entre todos os cidaddos. Os individuos competiriam dentro
do sistema de ensino, em condicdes iguais, e aqueles que se destacassem por
seus dons individuais seriam levados, por uma questdo de justica, a avancar
em suas carreiras escolares e, posteriormente, a ocupar as posi¢cdes superiores
na hierarquia social. A escola seria, nessa perspectiva, uma instituicao neutra,
que difundiria um conhecimento racional e objetivo e que selecionaria seus
alunos com base em critérios racionais.
A educacdo, na percepcao de Bourdieu, ndo consegue realizar o “papel que lhe fora
atribuido de instancia transformadora e democratizadora das sociedades e passa a ser vista
como uma das principais instituicdes por meio da qual se mantém e se legitimam os privilégios

sociais” (Ibidem, p. 14).

O que se questiona aqui é se os Institutos Federais, apesar da intencao de democratizar
e interiorizar a formacdo escolar em nivel técnico, podem auxiliar na reducdo das

desigualdades sociais do Brasil.

Considerando: o crescimento da oferta de cursos de Ensino Técnico nos Institutos
Federais; os objetivos dos Institutos Federais de emancipacdo e igualdade social; a forma
dissimulada e naturalizada da violéncia simbélica que torna dificil de ser percebida; a pouca
investigacdo sobre a violéncia simbdlica nos Sistemas de Ensino Técnico, partiu-se do seguinte
problema de pesquisa: como se manifesta a violéncia simboélica no curso Técnico de Producao
de Moda do IF-SC Campus Ararangua?

A partir desta reflexdo e problematica buscou-se compreender a violéncia simbdlica no
contexto pedagogico dos Cursos Técnicos, através de um estudo de caso com uma das turmas
do Curso Técnico em Producdo de Moda do Campus Ararangua do IF-SC. Neste trabalho
procurou-se compreender a influéncia da heranca cultural familiar no éxito dos estudantes;
verificar as acdes que constituem Violéncia Simbolica durante o trabalho pedagégico dos
docentes do Curso Técnico em Producao de Moda e; refletir sobre os efeitos gerados pela

violéncia simbdlica em relagdo aos alunos durante o curso.
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Como primeiro critério de escolha dos alunos, optou-se por uma turma de formandos,
pois sdo alunos com visdes mais amplas de todas as atividades desenvolvidas durante o curso.
Como havia cinco turmas de alunos formandos de Ensino Técnico no Campus, dentre essas
turmas escolheu-se aquela com maior nimero de alunos desistentes, pois, por ser uma turma
com alta desisténcia poderia haver mais fatores relacionados aos conceitos discutidos nesta
pesquisa. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevista semi-estrutura e questionario
com 11 estudantes®, e entrevista semi-estruturada com 6 professores da referida turma, que se
mostraram dispostos a colaborar com a pesquisa. A intencdo inicial era s6 realizar as

entrevistas com os alunos desistentes, mas ficou inviavel pela dificuldade de encontra-los.

Para inclusdo nas andlises, os sujeitos da pesquisa sdo representados de forma
simbdlica. Para identificar os professores, foram usados numeragdes decimais ao lado da
palavra professor (Ex.: professor 01) e para os alunos, foram usadas letras do alfabeto apos a

palavra estudante (Ex.: Estudante A).

As analises dos dados basearam-se fundamentalmente nos conceitos sociol6gicos de
habitus, campo, capital, heranga cultural e violéncia simbolica, cunhados pelo autor francés

Pierre Bourdieu.

Entendendo os conceitos de Bourdieu e a violéncia simbdlica no
contexto do Sistema de Ensino

O primeiro conceito de Bourdieu que deve ser compreendido é o de habitus. Para o
autor, o ser humano é constituido de estruturas mentais, através das quais apreendem o mundo
social. O ser humano é, em esséncia, o produto da interiorizacdo das estruturas do mundo
social. As representacdes simbdlicas variam conforme a posicdo e conforme o habitus como
sistema de esquemas de percepcao e apreciacdo, como estruturas cognitivas avaliatorias que os
seres humanos adquirem através da experiéncia a partir de uma posicdao no mundo social
(BOURDIEU, 2007a). O habitus é o que se adquiriu e se encarnou de modo duradouro no

corpo sob a forma de disposicdes permanentes (Ibidem, 1984, p. 140).

O habitus possibilita aos individuos classificar, de forma simbédlica, suas praticas e
produtos e identificar seus estilos e gostos. Sdo principios de visdo e de divisdo. Para Girard

Juinior (2007, p. 203), “o habitus oferece categorias praticas de classificacdo e percepgao

5 3 (trés) dos entrevistados sdo estudantes desistentes do curso;
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referentes ao eu e ao outro, aos nossos lugares do mundo, aos nossos desejos, nossas posicoes,
nossas expectativas, nosso estilo de vida e nosso destino”. “Mas o essencial é que, ao serem
percebidas por meio dessas categorias sociais de percepcdo, desses principios de visdo e de
divisdo, as diferencas nas praticas, nos bens possuidos, nas opinides expressas tornam-se
diferencas simbolicas e constituem uma verdadeira linguagem” (BOURDIEU, 1996, p. 22).
“Em consequéncia, o habitus produz praticas e representacoes que estdo disponiveis para a
classificacdo, que sdo objetivamente diferenciadas; mas elas sé sdo imediatamente percebidas
enquanto tal por agentes que possuam o cédigo, os esquemas classificatérios necessarios para

compreender-lhes o sentido social” (Ibidem, 1990, p.158).

Em suma, o habitus “é esta espécie de sentido de jogo [...] que faz com que se faca o
que é preciso fazer no momento préprio, sem ter havido necessidade de tematizar o que havia

que fazer, e menos ainda a regra que permite gerar a conduta adequada” (Ibidem, 2007a, p. 23).

O processo de apropriacdo do habitus ocorre nas interagdes sociais que se criam no
interior de espacos sociais nos grupos ou classes. Quando os espacos sociais produzem bens e
representacdes simbolicas particularizadas, Bourdieu diz que esses espacos sociais compdem

um campo.

Para Dallabrida (2011, p.191), “o conceito de campo elaborado por Bourdieu,
entendido como um microcosmo, com regras e capitais especificos, que é parte integrante do
macrocosmo social, é operacionalizado para pensar o jogo e as disputas no campo [...]”. E um
espaco social que possui uma estrutura particular, com objetivos especificos, de forma
“relativamente autonoma em relacdao a outros espacos sociais”. “Mesmo mantendo uma relacdao
entre si os diversos campos sociais se definem através de objetivos especificos, o que lhes
garantes uma légica particular de funcionamento e de estruturacdo” (MARTINS, 1990, p. 66).
Isto quer dizer que nos espagos sociais, quando ha lutas simbolicas em busca da legitimacao de
produtos especificos, forma-se um campo de forcas, onde certos bens sdo produzidos,

consumidos e classificados a partir do habitus dos agentes.

Para Buonicontro (2003), cada campo é um recorte em partes, pela afinidade ou pela
diferenciacdo de interesses desses agentes, que partilham o mesmo sentido de jogo de modo a
viabilizar uma luta pelo poder simbdlico em disputa no campo. O poder é adquirido ao
transformar signos, simbolos, produtos, linguagem, num capital simbolico de valor para o
campo. Num campo, “agentes e instituicdes estdo em luta, com forgas diferentes, e segundo as

regras constitutivas desse espaco de jogo no jogo” (BOURDIEU, 1984, p. 142).
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Essas lutas caracteristicas do campo, decorrentes de relacdes de poder existentes em
seu interior, surgem por conta da busca pelo capital, a fim de conseguir uma posicdo favoravel
dentro do campo. Para Bourdieu, “tais posi¢des sdo relativas, uma vez que a propria dinamica
de luta entre os agentes gera uma troca de posicdes, de acordo com o capital simboélico posto
em jogo” (BUONICONTRO, 2003, p. 11).

O campo é comparavel a um jogo, as ferramentas do jogo sdo os capitais simbolicos
que conferem poderes aos seus detentores. A regra do jogo é o habitus. Pelo habitus do jogo, os

agentes classificam as boas e mas jogadas, os bons e maus jogadores.

Cada campo social, em sua perspectiva, implica uma forma dominante de capital. Por
exemplo, no campo econdmico o capital fundamental apoia-se na posse de bens materiais; no
campo da producdo cultural, a forma privilegiada de capital é o cultural. “Desta forma, para
obter as posicdes mais destacadas no campo da produgdo cultural, a posse do capital
econdmico ndo implica necessariamente a conquista das posi¢oes mais destacadas em sua
hierarquia interna” (MARTINS, 1990, p. 67). Os capitais, apesar de serem distintos, mantém
relacdo entre si, 0 que significa que, por vezes a condicdo para se obter um determinado tipo de

capital depende da posse de outra espécie de capital.

Os principais tipos de capital sdo: o capital econdmico, fundado na apropriacao de
bens materiais; o capital social, baseado em um conjunto de relagdes sociais do agente e que
sdo fontes estratégicas de apoio para se conseguir outros capitais; o capital cultural, que tem
por base a cultura dominante adquirida na escola, ou pela posse dos titulos escolares. Explica
Bourdieu (2007b, p. 75) que o capital cultural incorporado “pode ser adquirido, no essencial,
de maneira totalmente dissimulada e inconsciente, e permanece marcado por suas condi¢oes

primitivas de aquisicao”.

O capital cultural na forma incorporada, sendo pessoal, o trabalho de aquisicdo é um
trabalho do sujeito sobre si mesmo (fala-se em cultivar-se). O capital cultural ter que se tornou
ser, uma propriedade que se fez corpo e tornou-se parte integrante da pessoa, um habitus
(Ibidem, p.74-75).

7

E necessario entender que, num espaco social, para que um produto, estilo, atitude
tenha valor, se torne um capital e tenha um efeito simbodlico, devem existir agentes com
esquemas de percepcao e de distingcdo (habitus) apropriados para percebé-lo como um capital

qualquer. Para Bourdieu (2007a, p. 145) o efeito simbdlico de um capital (capital simbdlico)
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“[...] ndo é outra coisa sendo o capital, qualquer que seja a sua espécie, quando percebido por
um agente dotado de categorias de percepcao resultantes da incorporacdo da estrutura da sua
distribuigdo, quer dizer, quando conhecido e reconhecido como algo 6bvio”. Essas categorias
de percepcdo sdo, na verdade, a composicao do habitus, fator essencial para que o agente

perceba o efeito simbdlico de um capital qualquer.

Para Nogueira e Nogueira (2009, p. 33).

Cada campo de produgdo simbdlica seria, entdo, palco de disputas — entre
dominantes e pretendentes — relativas aos critérios de classificacdo e
hierarquizacdo dos bens simbélicos produzidos e, indiretamente, das pessoas e
instituicdes que os produzem. Da mesma forma, seria possivel dizer que, no
conjunto da sociedade, os agentes travam uma luta, mais ou menos explicita,
em torno dos critérios de classificacdo cultural. Certos padrdes culturais sdo
considerados superiores e outros inferiores: distingue-se entre alta e baixa
cultura, entre religiosidade e supersticdo, entre conhecimento cientifico e
crenca popular, entre lingua culta e fala popular.

A partir desse entendimento, pode-se considerar que a sociedade é um grande campo
de producdo cultural em que existem as relacdes de poder (as lutas) rumo a legitimacdo de uma
cultura, o capital cultural. Para Bourdieu quem consegue classificar e definir esse capital
cultural é o grupo economicamente dominante e isso é conseguido através da violéncia

simbolica.

O ponto de partida do raciocinio de Bourdieu, para desenvolver o conceito de violéncia
simbolica, “talvez se encontre na nocdo de arbitrario cultural” (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2009, p. 71). Para Bourdieu e Passeron (2008, p. 23), “a selecdo de significacdes que define
objetivamente a cultura de um grupo ou de uma classe como sistema simbdlico é arbitraria na
medida em que a estrutura e as fungdes dessa cultura ndo podem ser deduzidas de nenhum
principio universal, fisico, bioldgico ou espiritual”. Os autores se aproximam “aqui de uma
concepcdo antropologica de cultura” (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009, p.71), na qual
nenhuma significacdo, nenhuma forma cultural pode impor sua for¢ca como superior ou natural,

apenas como arbitraria.

A violéncia simbolica é uma violéncia, na medida em que impde uma arbitrariedade.
Tanto o contetido, quanto o poder e a forma de imposicao sdo arbitrarios. Porém, na pratica o
carater arbitrario da cultura dominante (escolarizada) é dissimulado e é reconhecido pelos

dominados como cultura legitima, universal, neutra e natural.
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A violéncia simbodlica é todo poder que chega a impor significacdes e a impd-las como
legitimas, dissimulando as relagoes de forca que estdo na base de sua forca, acrescentando sua
propria forca, isto é, propriamente simbolica, a essas relacoes de forca (BOURDIEU;
PASSERON, 2008). Em suma, a violéncia simbolica, no Ensino Técnico, ocorre porque é uma

inculcagdo dissimulada:
1. Por um poder imposto, definido arbitrariamente (Autoridade Pedagogica);
2. De uma cultura arbitraria, definida por um grupo/classe como superior;
3. De um modo arbitrério, escolhida pela escola com referéncia nos setores produtivos.

Essa dissimulacdo das arbitrariedades é o principal fator que distingue a violéncia
simbolica de outras violéncias. O desconhecimento dessa violéncia dificulta perceber a

existéncia dela, e por essa razdo tem um grande poder.

A obra Escola e democracia (SAVIANI, 1981) faz analise de varias tendéncias
filosoficas e explica que na teoria da violéncia simbolica de Bourdieu e Passeron, a escola é um
mecanismo de imposi¢do do capital cultural, de forma dissimulada. O resultado disso é a
conservacao das estruturas dominantes e das desigualdades que elas proporcionam. Em outras
palavras, “a violéncia material (dominacdo economica) exercida pelos grupos ou classes
dominantes sobre os grupos ou classes dominados corresponde a violéncia simbolica

(dominacao cultural)” (Ibidem p. 20).

A Heranga Cultural e o Sucesso Escolar

Devido ao raciocinio de Bourdieu em relacdo a arbitrariedade das culturas,
compreende-se que a sociedade ndo é composta de uma cultura tnica. O capital cultural é
apenas uma selecao arbitréria, definida por um grupo dominante, mas que é encarada como

sendo neutra e superior pela escola.

Segundo Bourdieu (2007b), a familia é uma grande fonte de transmissdo direta e
indireta de capital cultural. Ela deixa uma heranca cultural e um ethos, sistema de valores
implicitos e profundamente interiorizados, que contribui para definir, entre outras coisas, as

atitudes face ao capital cultural e a instituicdo escolar.

Nogueira e Nogueira (2009, p.52) comentam que:
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Os esquemas mentais (as maneiras de pensar o mundo), a relacdo com o saber,
as referéncias culturais, os conhecimentos considerados legitimos (a “cultura
culta” ou a “alta cultura”) e o dominio maior ou menor da lingua culta,
trazidos de casa por certas criancas, facilitam o aprendizado escolar tendo em
vista que funcionam como elementos de preparacdo e de rentabilizacdo da
acdo pedagdgica, possibilitando o desencadeamento de relacdes intimas entre
o mundo familiar e a cultura escolar.

Os alunos que estdo submetidos a cultura dominante por meio de sua familia sdao
privilegiados, pois herdaram um habitus dominante e um capital cultural (na forma de livros,
museus, vestuarios, paladar, arte, lingua culta e informacgoes sobre o mundo escolar, etc.). Em
consequéncia, esses alunos se destacam, pois percebem o conhecimento escolar como uma
continuacdo da educacao recebida de sua familia, o que ndo ocorre com os alunos oriundos de

outras culturas populares.

Para Bourdieu (2007b), mais do que os diplomas obtidos pelos pais, mais que o tipo de
escolaridade que eles seguiram, é o nivel de capital cultural global do grupo familiar que
mantém a relacdo mais estreita com o éxito escolar da crianca. Isso indica que a relacao com o
capital cultural dos integrantes da familia influencia na formagao cultural de seus descendentes.
Ainda que o éxito escolar pareca ligado igualmente ao nivel cultural do pai e da made,
percebem-se ainda variagOes significativas no éxito da crianga quando os pais sdao de nivel
desigual (Ibidem, p. 42). Essa informacdo revela que, de alguma forma, o capital cultural
global tera como resultado o somatoério dos niveis de escolaridade dos pais. E, além disso, para
um resultado mais preciso, Bourdieu orienta que deveriam ser considerados, inclusive, os
fatores culturais dos ascendentes de um e de outro ramo da familia, como a dos avds paternos e

maternos.

As classes populares sao menos providas do capital cultural e economico, estao ligadas
a logica da necessidade, que as fazem tomar decisdes mais pragmaticas, desapegadas a
futilidades, formalidades e outros. Podem manifestar com maior frequéncia sentimentos de
incompeténcia ou de indignidade cultural e possuem um envolvimento moderado com o0s
estudos. Ao contrario das classes médias, ndo se preocupam com o controle da fecundidade,
pois isso ndo representa altos gastos para essas familias (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009). No
curso de Producao de Moda em Ararangud, que é predominantemente composto por mulheres,
percebeu-se pelas falas de alguns docentes a existéncia de jovens estudantes despreocupadas

com esse controle da fecundidade. Um professor do Curso comenta: “tem 4 (quatro) ou 5
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(cinco) meninas que ja tém filhos. E elas falam faceiras sobre isso. Uma delas que tém 17 anos,

entrou, e contou que tinha “ganhado” um filho ha pouco menos de dois meses” (professora 5).

Da mesma forma outro professor confirma a existéncia de gravidez em estudantes
jovens:

Quando a fulana estava gravida, foi aquela coisa de curtir a gravidez, fazer o
cha de bebé, hoje ela vem para a escola com o moleque de 1 ano, ja se
passaram 2 semestres, entdo cria-se esse vinculo gostoso de amizade. Também
temos outras gravidas agora que a gente acaba se envolvendo também
(Professora 4).

Essas estudantes que engravidaram, possivelmente, sdo agentes de classes populares,
pois ao contrario dessas classes, a classe média realiza o malthusianismo, pois sabem que
precisardo investir e concentrar recursos na criacao e escolarizagdo de cada um de seus filhos.

O malthusianismo seria a propensdo ao controle da fecundidade. As familias
de classe média, por uma estratégia inconsciente de concentracdo dos
investimentos, tenderiam, mais do que as das classes populares e mesmo do
que as das elites, a reduzir o nimero de filhos”. (NOGUEIRA; NOGUEIRA,
2002, p. 25).

Casagrande (2002), a partir do pensamento de Bourdieu, sintetiza que as familias das
camadas médias possuem um capital cultural e social que possibilita aderir mais fortemente aos
valores escolares: a escola oferece a possibilidade de realizarem seu grande sonho de ascensao
social via éxito escolar dos filhos. Por essa razdo empregam todos os esforcos necessarios para

seus filhos alcancem os melhores titulos escolares.

Nas classes médias, é possivel perceber outras estratégias e intervengoes familiares que
contribuem para tirar proveito do sistema escolar. A boa vontade cultural é uma delas. Cria-se
um ethos de valorizacdo da escola que contribui para inculcacdo do capital escolar em seus
filhos. E a pratica da docilidade, esforco e tenacidade na adesdo intensa aos valores escolares.
A citacdo de um aluno do curso de Producao em Moda exemplifica como essas estratégias

ocorreram em sua familia durante o periodo que cursou o Ensino Fundamental e Médio:

Tinha que estudar, se tirasse nota baixa 14 em casa era uma briga. N6s éramos
em trés irmaos, mas agora com meu irmao mais novo a mde ndo briga assim...
Agora com comércio, a mde ndo tem tempo, sabe? Quando éramos s6 nos a
mae, ela tinha tempo para ficar em cima (Estudante F).

Outros depoimentos de alunos do curso Técnico de Producdao de Moda evidenciam

como a familia contribui no processo de valorizacdo da escola e na heranca cultural:
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“Incentivam bastante, sempre olhando os cadernos, ajudavam nas tarefas, eles e a minha irm3,
quando ela morava aqui.” (Estudante H).

Ela dd muito valor. Ela sempre cobrou, ela é bem presente. Ela me ajuda
mesmo a fazer as coisas. Quando era no fundamental pegava o meu caderno e
fazia “visto”, como uma professora (Estudante C).

A estudante C, pelas informagdes coletadas, possui problemas financeiros, mas
aprendeu desde cedo a compreender a cultura escolar e priorizar os estudos. Esta é uma
caracteristica de algumas fracdes das classes médias, que optam pelo ascetismo, isto é,
renunciam aos prazeres imediatos em beneficios de seu projeto de futuro. Priorizam os estudos
mesmo sem condi¢des adequadas de manter seus filhos na escola. Esse ascetismo se traduziria,
ainda num rigorosismo ascético, valorizacao da disciplina, do autocontrole e uma dedicagao
continua aos estudos (NOGUEIRA; NOGUEIRA, 2009).

Dessa forma, a familia é um local de apropriacdo primaria da cultura dominante, isto é,
oferece uma heranca cultural que estabelece as primeiras visdes sobre o mundo social e sobre o
mundo escolar ao agente (aluno). Ja a escola serda um local secundéario e aqueles que tiverem
herdado uma cultura alinhada com o capital escolar terdo vantagens. O conhecimento escolar,
por ser uma forma de inculcagdao de um grupo dominante, supde que a familia ja educou seus
filhos e trabalha somente no sentido da transmissdo de conhecimento. A escola, na maioria das
vezes, é vista como uma forma de adquirir conhecimento para competir nos vestibulares dos
cursos superiores.

A familia e a escola tomadas como mercados simbdlicos, funcionam como
espacos instituidores de competéncias necessarias aos agentes para atuarem
nos diferentes campos. Desse modo, aquela classe ou fracdo de classe
detentora de um elevado capital escolar — portanto, herdeira de um elevado
capital cultural —, opde-se a todas as classes sociais desprovidas desses
capitais, pois 0s gostos sdo constituidos por capitais metaforicamente
dissonantes. (ALVES, 2008, p. 131)

Nos cursos técnicos essa caracteristica nao é diferente. Apesar de essa modalidade
estar, em grande parte, voltada para a pratica, tem em sua base a cultura dominante (capital
cultural), isto é, as atitudes, cédigos, materiais, técnicas, sdo todos baseados nesse sistema.
Como os Institutos Federais trabalham com a cultura dominante (capital cultural) e grande
parte dos estudantes é oriunda de escola publica, de familias de classe média ou classes

populares, as diferencas culturais e as dificuldades de aprendizagem sdo perceptiveis.
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A falta dos cédigos do capital cultural, nos alunos, gera dificuldades aos docentes dos

cursos técnicos. A professora 02 explica em detalhes como percebe isso:

Eu vejo um problema que as vezes dificulta o aprendizado. E a formacéo que
o aluno tem. Uma formacdo muito ruim. Eu trabalho muito com
desenvolvimento de textos para a area da moda e, de um modo geral, a gente
tem um numero expressivo de alunos na sala de aula que escrevem muito mal,
dificil de vocé conseguir entender o sentido do texto. Pode estar cheio de erros
de portugués, mas pelo menos vocé tem que entender o sentido! Eu considero
isso uma dificuldade, porque eu considero que isso ndo estd ligado
diretamente a minha disciplina, ou vinculado ao assunto, é um problema que
ele ja traz, e eu ndo consigo vencer aquilo no meu momento ali com eles
(Professora 02).

Esses alunos passaram anos na escola de Ensino Basico antes de chegarem ao IF-SC,
mas pouco desenvolveram as habilidades da escrita tida como culta, e ndo trazem os codigos da
cultura dominante, pois provavelmente a heranca familiar deles é diferente da dominante. Para
esses alunos, a escola pode ser encarada como um lugar estranho, distante e até mesmo
ameacador. Caso a escola desconsidere essas diferencas, tratando todos os alunos de maneira
igual, estara contribuindo para o enfraquecimento cultural dos dominados e para a (re)producao

das desigualdades socioculturais .

A professora 03 complementa essa ideia ao mencionar que tem uma dificuldade (um
conflito) muito grande em trabalhar com alunos considerados por ela “de diferentes niveis”. E
que alguns alunos necessitam de um nivelamento para atingirem os conhecimentos basicos.
Para ela, outro fator complicador é que essa “defasagem” incomoda os outros alunos que ja
sabem, pois eles querem avancar.

Eu acho muito dificil lidar com a falta de nivelamento, porque a gente recebe
alunos que apresentam uma base muito boa e outros que estdo com uma base
muito ruim, isso faz com que sempre tenhamos que comecar a aula com o
nivel mais baixo. E isso ja deu problema porque o aluno que sabe se sente
incomodado porque demora demais para chegar onde ele sabe. Esse é um
problema que até hoje a gente ndo sabe como resolver: como a gente vai
nivelar uma turma? Como a gente vai trazer todas as pessoas para 0 mesmo
basico? (Professora 03)

Esse depoimento remete aos conflitos encontrados pelos docentes dos Institutos
Federais que afirmam lecionar em ambientes onde os alunos possuem diferentes capitais
escolares. Ao se depararem com as diferencas culturais dos alunos no Instituto Federal o
desafio é maior. Nogueira e Nogueira (2009, p. 81) oferecem indicios para compreender porque

os docentes “admiram-se” com isso ao lembrar que: “Formalmente, a escola trataria a todos de
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modo igual, todos assistiriam as mesmas aulas, seriam submetidos as mesmas formas de
avaliacdo, obedeceriam as mesmas regras e, portanto, supostamente, teriam as mesmas
chances”. Isto indica que a escola por tratar todos de maneira igualitaria acaba valorizando
aqueles alunos que apresentam uma cultura escolarizada aprendida na familia. Nesse sentido,
as chances de cada aluno dentro do sistema escolar sdao diferentes. Em escolas particulares,
onde os alunos possuem os mesmos codigos, a mesma cultura, os professores podem preparar
suas aulas considerando uma turma praticamente homogénea e todos terdao condicoes
semelhantes. Porém, no ensino publico, onde ha uma distingdo cultural, social e economica,

isso nao é bem assim.

No curso Técnico de Producdao de Moda, o que se percebe é que os alunos possuem
dificuldades de aprendizagem, podendo dividi-las em duas grandes vertentes: a primeira, ja
discutida, esta ligada a formagao familiar e a quantidade de capital cultural aprendido na escola
de ensino basico; a segunda esta ligada a area do curso, isto é, o quanto ao aluno conhece sobre
as atividades exercidas pelo profissional formado.

Tem gente que quando chega tem algum parente que tem féabrica, ja conheceu
alguma coisa. Minha mae sempre teve restaurante, e meu pai gerente. Entdo
eu nunca tive contato com nada da édrea, sé o que eu lia de revistas. Entdo no
comeco foi complicado. Eu ndo tinha como imaginar como funciona uma

fabrica, eu nunca tinha entrado numa fébrica. (Estudante A)
Percebe-se que a aluna encontrou dificuldades em entender alguns processos da area
do curso, por ainda ndo ter tido contato, porém, por possuir consideravel capital cultural e
econdmico, ndo inviabilizou sua aprendizagem e apresentou poucas dificuldades durante o
curso. O alto capital global da aluna é resultado de uma familia com pais detentores de um
quantum de capital cultural e econdmico relativamente altos. A mde é nutricionista e dona de
restaurante. O pai é gerente de um banco. Essa heranca familiar possibilitou estudar em escola
particular no Ensino Médio, obter médias altas no ensino Fundamental (escola publica) e ter
acesso as revistas relacionadas a area do curso de Producao de Moda (capital cultural

objetivado).

As analises mostram que o trabalho pedag6gico no curso Técnico de Producao de
Moda tem como caracteristica uma grande quantidade de trabalhos e a exigéncia por parte dos
professores nas atividades. No entanto, uma das alunas esta tranquila e ndo tem sofrido grandes
problemas para se formar. Ela explica que: “Ta bem calmo. Até no colégio as minhas médias

até aumentaram. Virou 9,5 10 e aqui sempre o mesmo” (Estudante B). Nas declaracdes da
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aluna percebe-se uma tranquilidade em relacdo ao curso. Nao teve dificuldades nem no Curso
Técnico nem no Ensino Médio (que esta cursando de forma concomitante). As facilidades sado
explicadas pela heranga cultural dela. A méde e uma tia sdo estilistas. A mde tem formagao
Técnica em Modelagem e superior em Administracdo e um dos motivos da escolha do curso foi
o contato direto com a profissdao da mae. Ela explica: “[...] acompanhava a minha mde em casa.
[...]. Na 8% série comecei a ir com ela para o trabalho. Dai eu comecei a trabalhar com a Mae, e

comecei a gostar” (Estudante B).

E evidente que a influéncia familiar pode determinar na escolha do curso e até facilitar

os estudos em cursos técnicos.

Eu gosto da area de Moda, tive dificuldade na area de modelagem. Meus pais
ja trabalharam com isso entdo eu tinha uma nocdo. A minha mde trabalhou
quase a vida toda como costureira e agora ela estd como pensionista. Meu pai
era autdbnomo, tinha uma facgdo (Estudante J).

Esses sdo exemplos de como um capital cultural, acumulado desde a infancia,

proporciona beneficios e facilidades significativas nos Sistemas Escolares.

Alunos como esses apresentados, que possuem uma cultura alinhada com o capital
cultural (capital escolar) por diversas vezes sao supervalorizados pela escola, pois apresentam
as caracteristicas que a escola espera formar.

[...] é uma caracteristica do nosso curso, a gente valoriza o aluno bom. Que
tenha responsabilidade, respeito, atitude, comprometimento. Entdo a gente
deixa isso bem claro, o aluno que vem para a aula, que participa, que entrega
os trabalhos, que procura, que recupera... (Professora 01).
Caso o ritmo de trabalho do docente desconsidere as diferencas culturais dos alunos,
privilegiara somente aqueles que possuem condi¢Oes (capitais simbdlicos herdados pela

familia) para acompanhar o trabalho pedagogico.

Nogueira e Nogueira (2009, p.53) explicam que a avaliagdo escolar favorece as classes
dominantes, pois muitas vezes vai além da simples verificacdo da aprendizagem, acaba por
fazer um julgamento cultural, estético, comportamental e moral dos alunos. Em suma, ocorre
que:

Cobra-se que os alunos tenham um estilo elegante de falar, de escrever e até
mesmo de se portar; que se mostrem sensiveis as obras da cultura legitima,
que sejam intelectualmente curiosos, interessados e disciplinados; que saibam
cumprir adequadamente as regras da “boa educagdo” (Ibidem, p. 53).
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Pode-se perceber que ha uma preocupacdo dos docentes do curso Técnico de Moda
quanto ao comportamento dos alunos.

Mesmo eu sendo uma professora da area técnica, eu ndo consigo ser uma
professora da area técnica, pois quando estou na sala de aula com alunos, eu
educo alunos, educo pessoas sem ter filhos; entdo, as vezes é a questao social
que contribui. E um aluno que vem sem educacdo e vocé ajuda a colocar
limites. Ajuda a colocar respeito, impor respeito, essas coisas todas. Entdo a
questdo social para mim é muito importante de verdade. Eu gosto quando um
aluno vé que ele ndo pode falar um palavrdo em sala de aula e era acostumado
a fazer (Professora 03).

Essa é uma grande preocupacdo dos Sistemas de Ensino, especialmente nos cursos
Técnicos. A responsabilidade e o comportamento sdao fatores muito relevantes no processo de
formacdo e sdo exigéncias constantes. O objetivo é que o aluno mantenha uma postura
adequada, permitindo produzir mais. Ha casos em que os docentes fazem intervengoes e

regulam os comportamentos dos alunos durante o trabalho pedagdégico.

Quando eles ndo usam os materiais corretos, eu confisco. Eu sou uma
professora bem carrasca. Por exemplo, no comeco eles precisam usar lapis,
ndo permito o uso de lapiseira, por exemplo, porque trava o movimento. Eu
sei que aquela lapiseira no comeco é prejudicial. Quem usa lapiseira, eu peco,
“fulano nao desenha com lapiseira”. Se ele insistir eu vou 1a e tiro (Professora
01).

Em suma, a transformacdo do habitus dos alunos ocorre dentro de um determinado
tempo, conforme a diferenca cultural de cada um. E os que possuem uma cultura mais alinhada
com a cultura escolar conseguem atingir mais rapidamente e com maior facilidade as
exigéncias da escola. Sobre essa facilidade, Nogueira e Nogueira (2009) explicam que a escola
tende a desconsiderar que as habilidades dos alunos sejam fruto da socializacdo familiar e
supoOe que elas sejam produto de uma inteligéncia ou talento natural. Nesse sentido, percebe-se
que a heranca cultural da familia é um fator que influencia também no éxito escolar dos alunos

do curso Técnico e, por vezes, torna-se fator decisivo nas suas trajetérias académicas.

A violéncia simbdlica no curso de modas no IF-SC de Ararangua

Apesar da dificuldade de ser percebida, pela forma dissimulada em que é produzida,
foi possivel perceber algumas manifestacdes da violéncia simbdlica no contexto do Curso

Técnico de Producdao de Moda do Campus Ararangua (IF-SC).
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Os cursos Técnicos sao divididos em médulos (com um semestre de duracao) e cada
modulo é dividido em unidades curriculares (disciplinas). Cada disciplina possui um docente
responsavel por ela, o qual elabora um programa detalhado, visando ensinar (trabalhar)
determinado conjunto de competéncias® relacionadas aquela disciplina. Essa selecdo pode ser
considerada arbitraria e por si sO6 ja corresponde a uma primeira imposicao arbitraria.
Normalmente essa selecdo e a forma de trabalho dos docentes se baseiam nas exigéncias do
setor produtivo relativo ao perfil profissional em formacao. A fala da professora 05 corrobora
com esse pensamento ao comentar sobre o seu trabalho pedagégico: “Porque na industria eles
pedem isso e eu avalio conforme é na industria”. Como os critérios de selecao sdo arbitrarios, o
valor e o poder de cada significacdo é uma decisdo, é uma atribuicdo dos agentes sociais e ndo

podem ser considerados neutros ou naturais.

Muitos alunos do curso Técnico de Producdo de Moda do IF-SC Ararangua
apresentam conhecimentos e técnicas sobre a area em que eles estdo estudando. Por vezes elas
sdao adquiridas através da experiéncia de vida ou nos empregos pelos quais passaram. Essa
cultura, esse jeito de trabalhar proprio dos alunos, difere da cultura dominante em muitos
momentos e podem gerar as lutas (os conflitos) entre o saber dos docentes e o dos discentes. A
fala da professora 02 demonstra isso:

A gente tem perfis de alunos que tém um conhecimento pratico muito grande.
E quando a gente traz aqui um método diferente, de fazer, ou enfim um pouco
mais tedrico, e que é um pouco diferente da referéncia dele, em alguns
momentos dependendo do perfil do aluno, isso pode até gerar algum conflito
em sala de aula (Professora 02).

A presenga de alunos com conhecimentos praticos leva a crer que existem diversas
maneiras de atingir os mesmos objetivos, e isso vai depender, é claro, do habitus, da cultura e
dos interesses em jogo dos agentes. Isso quer dizer que quando se impde o da Instituicao
escolar, essa passa ser uma forma arbitraria. O aparecimento de conflitos entre os agentes do
campo é “saudavel” quando ndo impde uma desqualificacdo arbitraria de forma dissimulada do
trabalho de um determinado grupo ou classe. Foi possivel perceber que os conhecimentos
trazidos pelos alunos sao considerados importantes pelo sistema de Ensino Técnico quando
corroboram com a cultura legitima. Exemplo disso pode percebido na fala da professora 03: “a

parte positiva quando o aluno traz conhecimento da realidade pratica dele, ou de uma faculdade

6 Os cursos técnicos do IF-SC sdo desenvolvidos em Educacdo por Competéncias, isto é, os Projetos de Curso
sdo montados a partir das competéncias especificas do perfil profissional e avaliados por conceitos e ndo por
notas. Cada competéncia é composta por: conhecimentos, habilidades e atitudes.
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ou de outro curso que ele estudou, quando ele tem conhecimento, é que ele complementa o que

voceé fala em sala de aula”.

Porém, quando a complementagdo do aluno ndo condiz, ou ndo esta de acordo com a
cultura legitima, é considerada prejudicial pelos professores, pois acreditam que esses
conhecimentos sdo inapropriados ou sdo vicios que devem ser suprimidos. Essa situagdo gera
conflitos e o professor se sente fragilizado, isto é, arriscado a reduzir sua autoridade

pedagodgica (AuP) em sala de aula, como podemos perceber:

A parte negativa é que, as vezes o aluno acha que o que vocé esta falando é
errado porque ele faz de outra maneira, faz diferente, ou o aluno acha que o
que vocé estd falando é desnecessario, ou muitas vezes que ndo funciona
daquela forma, entdo ele ja vem com um conhecimento prévio que interfere
na construcdo do conhecimento. Quando eu quero mostrar que € tudo
certinho, ele j4 vem com uma etapa que ele ndo faz, mas acha que aquilo é
certo; para mim essa é a parte mais complicada, é vocé quebrar o vicio que
veio de pensamento, de conhecimento prévio (Professora 3).
Como se vé, os professores consideram esse tipo de intervengao negativa, pois ameaga
a legitimidade do capital cultural apresentado e a autoridade pedagodgica do professor. Para
compreender melhor, Nogueira e Nogueira (2009, p. 33) explicam que: “Os individuos e as
instituicdes que representam as formas dominantes da cultura buscam manter sua posicao
privilegiada, apresentando seus bens culturais como naturalmente ou objetivamente superiores

aos demais”.

A escola se torna local de enfraquecimento e dominacdo na medida em que a agao
pedagégica prolongada inculca um habitus, eliminando as possibilidades de criagdo de um
habitus préprio ou de validacdo de outras culturas. Isso pode ser identificado neste discurso da
Professora 1: “O que eu estipulo no primeiro dia de aula é: - Quem nao fizer dentro da técnica
que estou ensinando, eu ndo me sinto na obrigacdo de corrigir os trabalhos e ndo vou avaliar
também. Entdo todos trabalham comigo, no mesmo ritmo, mesmo aqueles que ja sabem fazer”
(Professora 01).

Percebe-se que a Autoridade Pedagoégica foi fundamental para anulagdo dos
conhecimentos dos alunos, ou seja, para a realizacdo da violéncia simbolica. O professor se
utiliza dela para impor uma decisdo (significacdo) de forma dissimulada. O aluno nao se opde a
essa decisdo, pois reconhece a autoridade do professor e desconhece a arbitrariedade. Para os
alunos essa imposicao € natural. Quem decide quando e qual técnica deve ser usada é somente

o professor.
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Bourdieu e Passeron (2008, p.27) detalham o poder simboélico da Autoridade
Pedagogica:
Enquanto poder arbitrario de imposicdo que, s6 pelo fato de ser desconhecido
como tal, se encontra objetivamente reconhecido como autoridade legitima, a
AuP, poder de violéncia simbdlica que se manifesta sob a forma de um direito
de imposicao legitima, reforca o poder arbitrario que a estabelece e que ela
dissimula.
O professor, colocando-se como representante legitimo desse capital, aumenta ainda
mais o grau de dependéncia do aluno. “Eu acho que fica uma coisa muito mais real quando o
professor mostra para o aluno o que ele tem que fazer. Entdo eu me sento na carteira e peco
para que todos os alunos fiquem em volta de mim e eu vou delineando, mostrando a técnica”
(Professora 01). Sendo assim, a autoridade pedagoégica tem o poder de mudar o que o aluno
estd fazendo ou pensando, inculcando outro significado como legitimo. O modo correto é
sempre ditado pelo docente. Os alunos que estdo envolvidos no jogo (campo) e ainda nao
conhecem as técnicas acabam gostando desse tipo de atitude, querem logo saber como fazer

para jogar e ganhar poder (posi¢cdes no campo).

Para Bourdieu (1984, p. 142) “um campo torna-se um aparelho quando os dominantes
tém os meios de anular a resisténcia e as reacoes dos dominados”. Percebe-se que a escola é
um aparelho que vai aos poucos anulando qualquer outra forma de cultura e inculca os

conhecimentos, considerados legitimos, através da violéncia simbdlica.

A docilidade dos alunos vai aumentando a medida que vdo aceitando as muitas
violéncias simbolicas da Instituicao de Ensino. Muitas vezes eles se sentem timidos diante das
situacoes de ensino/aprendizagem. Esse sentimento de timidez, resultado de um sentimento de
incompeténcia, pode ocorrer em funcdo do medo de ser repreendido, ou de ser considerado
inferior entre os colegas de sua turma. Uma professora assim expds: “Alguns se sentem
intimidados de mostrar o desenho, porque o colega do lado desenha melhor. Entdo, sdo umas

barreiras na turma que agente tem que ir quebrando aos poucos (Professora 1)”.

Esses alunos sentem essa intimidacdo, pois desconhecem a arbitrariedade apresentada
pelos valores culturais. Estdo em fase de transformacdo de seu habitus, querem produzir
produtos com a qualidade exigida pela escola (campo) e enquanto isso ndo ocorre, sentem-se
amedrontados. S6 sabem que, dentro do espaco social, quem possui um produto melhor (capital
cultural) tem mais aceita¢do, tem mais prestigio (capital simboélico). Tornam-se dominados no

jogo, pois levam a sério a classificacdo e a distribuicio dominante dos capitais culturais. Em
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outras palavras, querem jogar o jogo, mas acreditam que suas armas ainda sdo insuficientes

para isso.

Os dominados, que querem jogar o jogo, pretendem conhecer as regras, almejam
adquirir o poder cultural visando atingir o prestigio no campo. E o que ocorre com os alunos do
Curso de Moda. Na fala de uma professora pode-se observar que existem alunas querendo
aprender as regras (habitus) do campo e as tomam como referéncia. “Elas querem sempre estar
fazendo muito bonito. Elas dizem: - professora eu quero fazer bonito. Tu diz se estiver ficando

feio?” (Professora 05).

A submissdo a cultura dominante também aparece na fala do aluno G, o qual ja
desenhava antes de entrar no curso e obrigou-se a adquirir as técnicas:

Eu sempre desenhei a mdo livre e desenhar dentro do quadrado foi chato. Para
quem ndo sabe desenhar é completamente necessario. Porque 14 tu pega
proporcao de corpo. La tu pega proporc¢ao e tudo. E como eu ja sabia, e tinha
que pintar nos quadradinhos, as vezes eu queria fugir dos quadradinhos. Eu
passei a adolescéncia fazendo manga. E eu desenhava por prazer. Eu
reclamava um pouquinho, mas tem que seguir .. mas é normal eu reclamo de
tudo (Estudante G).

No relato do estudante G percebe-se a necessidade que sentiu de se distanciar da

técnica imposta pelo professor, e apesar disso, obrigou-se a submeter-se.

Algumas alunas ndo conseguem suportar a pressao para se adequar ao capital cultural
dentro das exigéncias do curso, e acabam apresentando sentimento de angustia, medo e panico:
“Algumas meninas sentavam na maquina de costura e simplesmente choravam porque nao

sabiam costurar e ficavam nervosas” (Estudante L).

A avaliacdo formal, também, pode produzir efeitos negativos nos alunos. O poder
simbolico da prova atribui um valor simbolico comparavel entre os colegas. Foi possivel
perceber tal efeito numa situacdo comentada por este professor: “Teve uma aluna que tirou um
“I” (insatisfatorio) e saiu chorando. Eu tive que ir 14 no corredor e dizer: - tem coisa pior na
vida do que um I vamos 14 se esforcar” (Professora 01). Quem tem menor conceito tem sua
posicdo social abalada e se sente inferiorizado, pois, apesar do esforco, ndo atinge resultado

conforme esperados pelo professor, gerando o efeito da violéncia simbdlica.
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Consideragdes finais

As reflexdes sobre a heranca cultural familiar com os alunos do curso Técnico de
Produgdo de Moda foram significativas para se compreender porque existem alunos com maior
ou menor éxito no Curso Técnico de Producdo de Moda. A familia transmite um sistema de
valores, perspectivas, estratégias e uma cultura que, dependendo da classe social, fortalece ou
enfraquece as atitudes frente a escola. Notou-se que o capital cultural global da familia, isto é,
o grau de escolaridade dos pais e familiares, é uma das formas de identificar e compreender o
éxito escolar dos estudantes, que é produzido pela carga de capital cultural herdado

socialmente na familia.

Verificou-se que os alunos reconhecem os conhecimentos escolares e técnicos como
legitimos. Apesar de ocorrerem imposi¢coes de contetidos, técnicas, procedimentos, crencas, no
processo ensino-aprendizagem no curso de Producdo de Moda, os alunos ndo demonstraram
perceber que isso é uma imposicao por parte do sistema escolar e encaram como natural. Isso
demonstra que o Instituto Federal, como instituicdo escolar, também é o espaco social da
cultura dominante e como tal consegue impor seus conhecimentos como neutros e universais
aos alunos de forma “dissimulada”. Dessa forma a violéncia simbolica est4 presente no curso
Técnico de Producdo de Moda na medida em que consegue inculcar a ideologia dominante sem

ser questionada.

A naturalizacdo do conhecimento e a “neutralidade” aparente fortalecem o poder de
imposicao realizada pelo sistema de Ensino Técnico, e ao longo de um trabalho pedagégico os
alunos do curso Técnico de Producdo de Moda saem severamente transformados, conforme
convém ao estabelecimento de ensino e aos interesses do mercado de trabalho. O sistema, por
meio dos conhecimentos escolares, inculca um habitus aos alunos que pretendem exercer

atividades profissionais no campo da moda.

Os conhecimentos trazidos pelos alunos do curso Técnico de Producdao de Moda,
muitas vezes sdo desvalorizados pelo sistema de ensino, o que enfraquece seus pontos de vista

e os leva a se adequarem a cultura dominante.

Sdo muitos os efeitos da violéncia simbolica percebidos no processo pedagégico do
Curso Técnico de Producao de Moda. Os que ficaram mais evidentes foram: choro, nervosismo
incontrolavel, medo das maquinas, docilidade, sentimento de incapacidade, timidez e vontade

de desistir do curso.
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Por essas razoes, a existéncia da violéncia simboélica pode significar um movimento
contrario as ideias de emancipagdo social fomentadas pelo Governo Federal, através da
expansdo dos Institutos Federais. Fica dificil o alcance desse objetivo tendo em vista que o
sistema capitalista é controlado pelos que mantém a posicao de dominacdo econdmica pela
dominacdo cultural, exercida pela conservacdo do modelo atual das representacdes culturais da
sociedade. Nesse caso, o que reproduz essa dominacao é a violéncia simbdlica, presente
prioritariamente no sistema de ensino, quando privilegia o capital cultural dominante e,
secundariamente, pela midia, pelos governantes (que sdo o0s representantes da classe

dominante) e outras entidades, criadas pela estrutura economica e cultural dominante.

A partir dessas reflexdes pode-se perceber a grande necessidade de continuar a busca

pela compreensao das estruturas e das possibilidades de rupturas do sistema escolar.

Ao concluir, verificou-se o quanto esse tema intriga, inquieta, e por isso deixa
novamente um campo aberto para dividas e discussdes, pronto para ser explorado,
ressignificado e melhor compreendido em cada contexto escolar. As pesquisas sobre esse e
outros temas da educacdo podem oferecer contribuicdes e subsidios para o desenvolvimento de
politicas publicas e da pratica docente, visando a construcdao de formas para superar as
desigualdades e aumentar a emancipacdo social através de um longo processo de
desocultamento da violéncia simbolica presente na escola, na midia, no governo e em todas as
instancias da sociedade, resultando em lutas simbolicas menos desiguais. Nisto € que cremos e

é com isto que nos comprometemos.
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