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Resumo

Este artigo sugere que a pos-graduacao stricto sensu profissional no Brasil € um espaco
propicio para o desenvolvimento de pesquisas sobre educacdo a distancia. Trata-se de
uma pesquisa bibliografica que envolveu revisao de literatura e analise de documentos
institucionais e legais. Os textos selecionados foram analisados qualitativamente
utilizando as metodologias de codificacdo, categorizacdo e analise de conteudo. O
objetivo é investigar se existe uma cegueira epistemoldgica entre as areas da educacédo
em geral e da educacdo a distancia, assim como entre os campos dos mestrados (e
agora doutorados) académicos e profissionais. ldentificam-se resisténcias por parte da
academia em relagédo a pos-graduacao stricto sensu profissional, especialmente na area
de educacao, assim como em relacdo a educacado a distancia. O artigo conclui que os
mestrados e doutorados profissionais no Brasil, em especial os que abordam tecnologias
educacionais, sado cursos adequados para o0 desenvolvimento de pesquisas sobre
educacédo a distancia. Sao sugeridos diversos trabalhos futuros para dar continuidade a
pesquisa: revisdo de literatura sobre as diferencas entre pesquisa basica e aplicada;
revisdo de literatura e de praticas internacionais sobre doutorados profissionais; propostas
de formatos de pesquisas, de trabalhos de conclusao de curso e de produc¢do técnica em
mestrados e doutorados profissionais e 0s respectivos critérios para sua avaliacdo; e
propostas de mestrados e doutorados profissionais na modalidade a distancia.

Palavras-chave: Cegueira epistemoldgica. Educacéo profissional. Ensino superior.
Abstract

This article suggests that the stricto sensu graduate professional courses in Brazil are an
adequate space for the development of research on distance education. This is a
bibliographical research that involved literature review and analysis of institutional and
legal documents. The selected texts were analyzed qualitatively using the methodologies
of codification, categorization and content analysis. The objective is to investigate if there
is an epistemological blindness between the areas of general education and distance
education, as well as between the fields of academic and professional masters (and now
doctorate). Resistance is identified by the academy in relation to the stricto sensu graduate
professional courses, especially in education, as well as in relation to distance education.
The article concludes that professional masters and doctorates in Brazil, especially those
that approach educational technologies, are appropriate courses for the development of
research on distance education. Future works are suggested as continuation of the
research: literature review on the differences between basic and applied research; review
on the literature and international practices on professional doctorates; proposals for the
formats of research, final course works and technical production in masters and
professional doctorates and the respective evaluation criteria; and proposals for masters
and professional doctorates in the modality of distance education.

Keywords: Epistemological blindness. Professional education. Higher education.
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ntroducao

Prisioneiros amarrados no interior de uma caverna enxergam apenas sombras de
objetos, que séo carregados por pessoas que estdo fora e acima dela, projetadas no
fundo da caverna por esses objetos iluminados por fogo. Os prisioneiros acreditam,
naturalmente, que as sombras projetadas e 0s ecos das vozes das pessoas que estédo
fora da caverna sdo a realidade. Nesta passagem, Socrates dialoga com Glauco

imaginando um prisioneiro que tivesse sido solto na caverna:

— [...] se alguém o forgasse a olhar para a prépria luz, doer-lhe-iam os olhos e voltar-
se-ia, para buscar refagio junto dos objetos para os quais podia olhar, e julgaria ainda
gue estes eram na verdade mais nitidos do que os que lhe mostravam?

[...]

— E se o arrancassem dali a forca e o fizessem subir o caminho rude e ingreme, e
nao o deixassem fugir antes de o arrastarem até a luz do Sol, ndo seria natural que ele
se doesse e agastasse, por ser assim arrastado, e, depois de chegar a luz, com os
olhos deslumbrados, nem sequer pudesse ver nada daquilo que agora dizemos serem
os verdadeiros objetos? (PLATAO, 1983, p. 320-321).

O prisioneiro que lograsse escapar da caverna nao conseguiria enxergar nada em
um primeiro momento, por causa da for¢a da luz do Sol. O Mito da Caverna € uma
alegoria de que conseguimos enxergar apenas aquilo que nossas estruturas epistémicas
nos permitem.

Nesse sentido, Oliveira (2007) defende que ha uma pluralidade epistemolégica do
mundo e, paralelamente, uma pluralidade de visdes, leituras, escutas e sentimentos,
opinides, atitudes e valores, estilos cognitivos, modos singulares de nos inserirmos,
compreendermos, representarmos, enxergarmos e pensarmos a sociedade e o mundo a
partir dessas insercdes, de expressa-los e de neles viver. Entretanto, justamente essas
pluralidades podem gerar um excessivo engessamento metodolégico por ndo termos
condicbes de lidar com elas, levando-nos a assumir certezas tedrico-epistemologicas
muito rigidas:

[...] h4, em cada um de nés, uma cegueira epistemologica, oriunda da parcialidade de
nossa visao desenvolvida no seio de uma cultura, também sempre parcial (SANTOS,
2003), e de experiéncias singulares. Nao detemos, portanto, 0s meios para
compreender e poder, a partir dai, crer e ver/ler/ouvir determinadas classificacdes,

determinadas formas de compreender o mundo, determinadas formas de organizacao
social, determinados valores morais, entre tantas outras coisas que nos causam
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espanto e nos imobilizam a capacidade de raciocinar “friamente”. (OLIVEIRA, 2007, p.
54).

Essas representacfes sdo compostas, em geral, de elementos afetivos e
irracionais e, em um sentido politico, orientam e dirigem nossas atividades para manter a
ordem existente e até mesmo definir o que € bom e mau.

Embora tanto a educacao a distancia quanto os mestrados profissionais venham
crescendo continuamente no ensino superior brasileiro, ambos tém enfrentado diversos
tipos de resisténcia, especialmente na area da educacdo. O objetivo deste artigo é
investigar se é possivel identificar tracos de cegueira epistemoldgica nessas resisténcias.

Com esse proposito, foi realizada uma revisdo de literatura seguindo as
orientacdes de Okoli (2015), que envolveu buscas no Google Académico, a definicao de
critérios de inclusdo e exclusdo e a analise qualitativa dos textos selecionados utilizando
metodologias de codificacdo, subcodificacéo e categorizacdo (SALDANA, 2015) e analise
de contetudo (BARDIN, 2013). Foram selecionados para leitura trabalhos apresentados
em eventos cientificos, artigos publicados em periédicos académicos, dissertacdes e
teses, documentos legais (como leis e portarias) e produzidos por instituicées, como, por
exemplo, a Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo em Educacdo (ANPEd). Utilizou-se
intensamente da estratégia de backward search, ou busca para tras (OKOLI, 2015, p.
894), que acabou incluindo na selecédo diversos textos importantes que eram citados nos
textos inicialmente selecionados. Utilizaram-se categorias prévias como a resisténcia a
educacdo a distancia e aos mestrados e doutorados profissionais, inclusive na area de
educacdo. Foi também utilizada, especificamente, a metodologia da codificacdo por
oposicado ou versus coding (SALDANA, 2015), que procura identificar, em termos binarios,
os individuos, 0s grupos, 0s sistemas sociais e as organizacdes em conflito direto entre si.

A secao seguinte traca um breve historico da educacao a distancia e caracteriza
diversos tipos de rea¢fes a modalidade. A terceira segdo reconstitui a institucionalizagdo
dos mestrados profissionais no Brasil, com énfase na area de educacao, identificando
momentos de cegueira epistemoldgica entre os ambientes académico e profissional. A
guarta secao apresenta a ideia dos mestrados e doutorados profissionais como espacos
adequados para pesquisas em educacdo a distancia. Por fim, uma série de sugestbes
para trabalhos futuros € proposta na concluséao.

S&o utilizadas no texto as seguintes siglas, para evitar a repeticéo das expressoes:

MA — Mestrado(s) Académico(s)

MAE — Mestrado(s) Académico(s) em Educacgéao
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MP — Mestrado(s) Profissional(is)
MPE — Mestrado(s) Profissional(is) em Educacéo
DP — Doutorado(s) Profissional(is)

Educacao a distancia

Ha registros de cursos de taquigrafia a distancia oferecidos por anuncios de jornais
desde a década de 1720. Entretanto, a EaD surgiu efetivamente em meados do século
XIX, acompanhando o desenvolvimento dos meios de transporte e comunicacdo (como
trens e correio), especialmente com o ensino por correspondéncia.

Podemos apontar como sua primeira geracao 0s materiais que eram impressos e
enviados pelo correio. Havia, entretanto, grande resisténcia em relacdo a cursos
superiores a distancia, o que acabou possibilitando poucas experiéncias duradouras,
mesmo nos paises mais desenvolvidos. A segunda geracdo da EaD ja envolveu novas
midias, como televisdo, radio, fitas de audio e video e telefone. Uma terceira geracdo
introduziu o uso do videotexto, do microcomputador, da tecnologia de multimidia, do
hipertexto e de redes de computador, caracterizando a educacéo a distancia online. Essa
geracdo foi marcada pelo desenvolvimento das tecnologias da informacdo e da
comunicacédo (TICs). Por volta de 1995, com o desenvolvimento da internet, ocorreu um
ponto de ruptura na historia da EaD. (MAIA; MATTAR, 2008).

Em um primeiro momento, pode-se dizer que a educacdo a distancia brasileira
seguiu 0 movimento internacional, com a oferta de cursos por correspondéncia.
Entretanto, midias como o radio e a televisdo foram exploradas com bastante sucesso em
nosso pais antes da introducdo da internet, por meio de solu¢des especificas e muitas
vezes criativas. Além disso, a experiéncia das universidades abertas no Brasil foi adiada
até 2005, com a criacdo da Universidade Aberta do Brasil — UAB. (MAIA; MATTAR,
2008).

O Jornal do Brasil, que iniciou suas atividades em 1891, registrou na primeira
edicdo da secdo de classificados um anuncio oferecendo profissionalizacdo por
correspondéncia para datilografo. Considera-se como marco historico, entretanto, a
implantacdo das Escolas Internacionais em 1904, representando organizacbes norte-
americanas. Eram instituicbes privadas que ofereciam cursos pagos por correspondéncia
em jornais. Assistimos, entdo, ao desenvolvimento de diversos programas e instituicbes

de destaque, como Instituto Radiotécnico Monitor, Instituto Universal Brasileiro, Projeto
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Minerva e Telecurso. No fim da década de 1980 e inicio dos anos 1990, notou-se um
grande avanco da EaD brasileira, especialmente em decorréncia dos projetos de
informatizacéo. (MAIA; MATTAR, 2008).

A partir da década de 1990, as instituicbes de ensino superior comecaram a
desenvolver cursos a distancia baseados nas novas TICs. A educacao a distancia surgiu
oficialmente no Brasil, entretanto, somente com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996), que reservou um artigo especifico
para o tema: “Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculacédo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de
educagéao continuada.” (BRASIL, 1996).

Esse crescimento da educacdo a distancia tem provocado diversos tipos de
resisténcia por parte de varios setores da sociedade. Ha alguns anos, por exemplo,
estabeleceu-se no Brasil uma acirrada discussao sobre a oferta de cursos de graduacao a
distancia na area de saude. O COFEN — Conselho Federal de Enfermagem — propés o
Projeto de Lei 2891/2015, que defende a obrigatoriedade de formacdo exclusiva em
Cursos presenciais para técnicos e enfermeiros. Como contraponto, entretanto, é
interessante lembrar que jA em 1987 (ou seja, quase trinta anos antes da proposicédo do
PL), ocorreu na Australia um workshop para enfermeiros em educacdo a distancia
(NURSE EDUCATION IN DISTANCE EDUCATION, 1988).

Nesses posicionamentos contrarios a EaD, ha criticas as condi¢cdes precarias de
infraestrutura e ensino em alguns polos de apoio presencial, especialmente em relacéo a
laboratérios, bibliotecas e estruturas de suporte aos alunos, que nao ofereceriam nem
mesmo condi¢des para a pratica de estagio supervisionado. E natural imaginar que
criticas a metodologia de credenciamento de polos de EaD e a infraestrutura das
instituicbes de ensino, em salde ou em qualquer outro curso superior a distancia,
deveriam ser feitas aos 6érgaos responsaveis por fiscalizacdo, e ndo especificamente a
uma modalidade de educagédo. Entretanto, Costa, Bueno e Gomes (2016, p. 309) avaliam
que a perspectiva do FCFAS (Foérum dos Conselhos Federais da Area da Saude) n&o
distingue que a precarizacdo da formacdo tedrico-pratica ndo € uma caracteristica da
educacdo a distancia, mas de um modelo educacional estabelecido sob influéncia do
meio de producéao.

Esses sdo alguns exemplos que contrariam o discurso do FCFAS, que se posiciona
com um discurso contrario a qualidade de ensino oferecido pela modalidade EAD,

destacando os mesmos problemas persistentes da modalidade presencial, como se
fossem exclusivos da EAD, em vez de estabelecer um discurso critico as mudancas
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ocorridas no trabalho e nas relacdes sociais, visto que ainda sofremos influéncias da
educacao tradicional, fragmentada, hierarquizada dos tempos hegemonicos do
toyotismo, mesmo que as politicas educacionais deixem a impressdo que estdo
servindo as demandas do trabalhador, no sentido de democratizar o ensino. (COSTA,
BUENO; GOMES, 2016, p. 317).

Ha também uma avaliacdo por parte dos criticos da EaD de que j& existe um
namero suficiente de enfermeiros formados para atender as demandas nacionais.
Entretanto, cabe questionar, novamente, por que restricbes desse tipo deveriam ser
propostas a uma modalidade de ensino? O problema n&o deveria ser tratado em um nivel
mais amplo, profissional e macroecondmico? Segundo a Associagdo Brasileira de
Educacdo a Distancia (ABED, 2017), a campanha liderada pelo COFEN contra a
formacéo de enfermagem por EaD, intitulada “EaD faz mal a saude”, que foi veiculada em
portais, redes sociais, televisdo e outras midias, teria denotado um preconceito contra
uma modalidade de educacao, denegrindo a imagem da EaD e, por consequéncia, de
todos os profissionais que atuam com qualidade e seriedade na area. Costa, Bueno e
Gomes (2016, p. 318) ampliam essa visao, identificando preconceitos na argumentacao
do FCFAS:

As experiéncias de avaliacdo do MEC em 2006, quando a aderéncia de alguns cursos
da area de saude as DCN, deixaram explicito que a problematica de ensino de
gualidade na area de saude, ndo esta centrada na modalidade de ensino e sim nas
mudancas ocorridas no trabalho, nas relagGes sociais e nas influéncias que ainda
sofremos da educacao tradicional, que é fragmentada, hierarquizada. Por fim, temos a
contribuir com o entendimento de que € preciso ampliar o debate sobre a formacao de
profissionais da area de saulde pela modalidade a distancia e ndo o reduzir a
argumentos preconceituosos, que reproduzem artificialmente os preceitos tradicionais
e conservacionistas do modelo de escola burguesa, como se esta fosse, ainda, uma
reserva da area de saude.

E mesmo em relacdo a concepcado de modalidades de educacdo, as criticas

parecem apresentar confusdes conceituais:

A ABED entende ainda haver, nessas manifestacdes, uma confusdo entre “0” EaD e a
educacdo semipresencial. As campanhas tém se posicionado contra cursos
“predominantemente a distancia”, mas néo fica claro o que isso quer dizer, nem no
sentido de que porcentagem de disciplinas a distancia poderiam ser oferecidas em
cursos de Enfermagem (ou outras areas), nem com que metodologia de ensino essas
atividades ou disciplinas deveriam ser oferecidas. A confusdo se mostra ainda mais
clara quando percebemos que os cursos de Enfermagem classificados como de EaD
no Brasil, de acordo com a legislacao, pois oferecem mais de 20% da carga horaria a
distancia, ndo sao oferecidos “predominantemente” na modalidade a distancia. Ao
contrério, sdo cursos semipresenciais, com oferta em geral entre 40 a 60% da carga
horéaria presencial. (ABED, 2017).
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E possivel notar, nesses posicionamentos, caracteristicas de cegueira
epistemologica, tal como o conceito é definido por Oliveira (2007): uma visdo parcial
desenvolvida por quem esta “de fora” de uma cultura (neste caso, da educacédo a
distancia), e, por consequéncia, ndo consegue enxergar adequadamente sua forma de
organizacao social, nem realizar classificacdes adequadas, dirigindo a outra cultura (neste
caso, uma modalidade de ensino) criticas que deveriam ser feitas a outros processos,
demonizando tudo o que € novo e diferente e procurando, assim, manter o status quo.

Entretanto, a resisténcia a EaD ndo vem apenas de fora da area da educacéo, mas
vem também de dentro: na propria area da educacao, ela se faz presente com bastante
intensidade. Na Tabela de Areas do Conhecimento do CNPq, por exemplo, ndo ha area
nem subarea especifica para a educacdo a distancia. Uma das areas das Ciéncias
Humanas (7.00.00.00-0) é a Educacédo (7.08.00.00-6), e talvez seja possivel classificar as
pesquisas em educacdo a distancia em Ensino-Aprendizagem (7.08.04.00-1), mais
especificamente em Tecnologia Educacional (7.08.04.03-6). Entretanto, essas pesquisas
ndo se resumem a questdes tecnoldgicas, além ja terem alcancado desenvolvimento
suficiente para justificar uma subarea especifica na classificacéo.

Além disso, ndo somente a EaD ndo tem ainda um GT (Grupo de Trabalho)
especifico na ANPEd, mas nem mesmo as questdes relacionadas a tecnologia
educacional encontram morada na associagcdo. Pesquisas sobre esses temas sao, em
geral, direcionadas para o GT16 — Educacdo e Comunicacdo (DURAN, 2015; SILVA,
2012), que, entretanto, ndo representa adequadamente as especificidades dessas areas.
Ja ndo h& mais uma justificativa plausivel para que nao exista na ANPEd um GT sobre
Tecnologia Educacional, e mesmo um especifico sobre Educacgéo a Distancia.

Outro fator que denota resisténcia na propria area de educacdo sado as
classificacdes de peridédicos no sistema Qualis. Apesar de existirem inUmeros periédicos
de educacgao, nacionais e internacionais, classificados nos estratos superiores Al, A2 e
B1, aqueles que sédo dedicados especificamente a educacdo a distancia ndo tém o
mesmo tratamento, recebendo classificagbes muito inferiores. O Quadro 1 mostra as
classificacdes dos principais periodicos focados em EaD no Qualis na area de educagéo

— varios outros ndo tém nem mesmo classificacao C.
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ISSN Titulo Qualis
(online)
1138-2783 | Revista Iberoamericana de Educacion a Distancia Bl
1983-2664 | Revista Educaonline B2
2176-171X | Revista Edapeci: Educacao a Distancia e Praticas Educativas Comunicacionais e | B4
Interculturais
1982-6109 | Paidéi@ (Santos) B5
2237-2334 | Revista Educacédo a Distancia B5
2359-6082 | Revista EmRede — Revista de Educacéo a Distancia B5
2318-4051 | EaD & Tecnologias Digitais na Educacgéo B5
2525-3476 | Inovacao e Formagdo, Revista do Nucleo de Educacéo a Distancia da B5
Universidade Estadual Paulista — Nead/Unesp
2357-7843 | Revista Aprendizagem em EaD B5
2447-5955 | Revista Interdisciplinar de Tecnologias e Educacéo B5
1806-1362 | Revista Brasileira de Aprendizagem Aberta e a Distancia C
2177-8310 | EaD em FOCO C
2447-5726 | TICs & EaD em Foco C

Quadro 1 - Classificagdo Qualis em educacao dos periddicos de educacao a distancia
Fonte: o autor

Entretanto, ha outra estatistica ainda mais marcante dessa resisténcia camuflada
as pesquisas em EaD na area de educacdo: nenhum dos 12 periddicos académicos
internacionais de educacdo a distancia mais reconhecidos (ZAWACKI-RICHTER,;
ANDERSON; TUNCAY, 2010; ZAWACKI-RICHTER; ANDERSON, 2011)

classificacdo no Qualis na area de educacao. O Quadro 2 apresenta esses periddicos.

tem

ISSN Titulo Sigla Pais de
(online) publicacéo
1538-9286 | American Journal of Distance Education AJDE Estados Unidos
1347-9008 | Asian Journal of Distance Education AsianJDE | Japao
1475-0198 | Distance Education DE Australia
1027-5207 | European Journal of Open, Distance and E-Learning EURODL | Inglaterra e
Hungria
0971-2690 | Indian Journal of Open Learning IJOL india
1539-3119 | International Journal of Distance Education IJDET Estados Unidos
Technologies
1492-3831 | International Review of Research in Open and IRRODL Canada
Distance Learning
2292-8588 | International Journal of E-Learning & Distance IJEDE Canada
Education (substituiu o Journal of Distance Education) | (antes
JDE)
1556-3847 | Online Journal of Distance Learning Administration OJDLA Estados Unidos
1469-9958 | Open Learning: The Journal of Open, Distance and e- | OL Inglaterra
Learning
1528-3518 | Quarterly Review of Distance Education QRDE Estados Unidos
1302-6488 | Turkish Online Journal of Distance Education TOJDE Turquia

Quadro 2 — Periddicos internacionais de maior reconhecimento em educacéo a distancia
Fonte: os autores, elaborado a partir de Zawacki-Richter, Anderson e Tuncay (2010)

Além de poderem ser interpretados como sinais de resisténcia, esses numeros

denotam também, de um lado, que esses periddicos ndo sdo lidos nem citados com
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frequéncia pela comunidade que pesquisa EaD no Brasil, e, de outro lado, que os
pesquisadores brasileiros ndo publicam continuamente nesses periédicos. Aqui, portanto,
como seria natural, € possivel identificar uma cegueira epistemologica de duas maos. Litto
(2012, p. 367), por exemplo, afirma que falta tradicdo as pesquisas brasileiras na
utilizacdo de meétodos quantitativos ou experimentais para mensurar os efeitos de
importantes fendmenos no processo de ensino e aprendizagem a distancia. Peters
(2015), por sua vez, avalia que as pesquisas sobre educacdo online ainda se
desenvolveriam de forma aleatdria e isolada. Alguns métodos consagrados nas pesquisas
em educacao nao teriam, ainda, sido adequadamente incorporados pelas pesquisas em
EaD.

Mestrados académicos e profissionais

O Parecer n°® 977/1965, conhecido como Parecer Sucupira, estruturou a pos-
graduacdo no Brasil. De um lado, h4 uma diferenciacdo entre a pés-graduacdo em
sentido préprio (ou stricto sensu), parte integrante do complexo universitario e necessaria
a realizacdo dos seus fins essenciais, e a pés-graduacéo lato sensu, que inclui cursos de

especializacdo ou aperfeicoamento, que poderiam ser eventuais:

Em resumo, a pos-graduacdo sensu stricto apresenta as seguintes caracteristicas
fundamentais: é de natureza académica e de pesquisa e mesmo atuando em setores
profissionais tem objetivo essencialmente cientifico, enquanto a especializacao, via de
regra, tem sentido eminentemente pratico-profissional; confere grau académico e a
especializacdo concede certificado; finalmente a poés-graduacdo possui uma
sistematica formando estrato essencial e superior na hierarquia dos cursos que
constituem o complexo universitario. (BRASIL, 1965).

De outro lado, h4 uma diferenciacdo entre o mestrado, que pode ser encarado
como etapa preliminar na obtencdo do grau de doutor, ou como grau terminal, e o
doutorado. Entretanto, ha ainda uma importante distincdo entre mestrados e doutorados

de pesquisa e profissionais.

Distinguem-se o doutorado de pesquisas, o0 Ph.D. que é o mais importante dos graus
académicos conferidos pela universidade norte-americana, e o0s doutorados
profissionais, como por exemplo, Doutor em Ciéncias Médicas, Doutor em Engenharia,
Doutor em Educacéo, etc. O Mestrado tanto pode ser de pesquisa como profissional.
(BRASIL, 1965).
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Cabe notar que o parecer distingue o publico-alvo dos cursos académicos e
profissionais: “Permanecemos até agora aferrados a crenga simplista de que, no mesmo
curso de graduacao, podemos formar indiferentemente o profissional comum, o cientista e
o tecndlogo.” (BRASIL, 1965). Se a pés-graduacdo de pesquisa permite uma formacao
cientifica, outro tipo de pos-graduacéo deveria garantir uma formacao mais profissional.

Somente 30 anos depois, entretanto, a Portaria Capes n° 47 (1995) veio
regulamentar no Brasil os cursos de mestrado dirigidos a formacédo profissional. Por sua
vez, a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, de 1996, contribuiu para a
valorizacdo da educacao profissional no pais, cobrindo especificamente a educacao
profissional tecnolégica de graduacéo e pés-graduacéo.

A Portaria Capes n° 80 (1998), que revogou a Portaria n° 47 e foi revogada
recentemente pela Portaria n°® 131 (2017), marcou o reconhecimento dos mestrados
profissionais no pais (a portaria usa também a palavra “profissionalizantes”). Dentre os

requisitos e condi¢des de um MP, incluem-se:

exigéncia de apresentacdo de trabalho final que demonstre dominio do objeto de
estudo, (sob a forma de dissertacédo, projeto, andlise de casos, performance, producao
artistica, desenvolvimento de instrumentos, equipamentos, protétipos, entre outras, de
acordo com a natureza da area e os fins do curso) e capacidade de expressar-se
lucidamente sobre ele. (CAPES, 1998).

Em relacdo a avaliagdo dos mestrados profissionais, a portaria indica que “a
producdo técnico-profissional decorrente de atividades de pesquisa, extensao e servigcos
prestados devera ser especialmente valorizada” (CAPES, 1998). O Conselho Técnico-
Cientifico da Educacédo Superior (CTC-ES) passa entdo a desenvolver pressupostos e
parametros para a avaliacdo de propostas de MP. Os formatos de trabalhos finais e os
produtos desses trabalhos serdo alguns dos pontos mais discutidos em relacdo aos
mestrados profissionais, e por isso voltaremos a aborda-los.

Embora o Parecer Sucupira jA chamasse a atencao, em 1965, para a necessidade
do desenvolvimento da formacao profissional no Brasil, somente em 1999 teremos 0s
primeiros egressos de cursos de mestrado profissional (STEINER, 2005). Em 2002, a
CAPES reforca que a pos-graduacao brasileira deve abranger duas vertentes de
formacdo igualmente importantes para o desenvolvimento do pais: académica (para
formar pesquisadores) e profissional (para formar profissionais capacitados para o
desempenho de func¢des que ndo sejam a pesquisa académica, pela oferta de cursos
voltados para a aplicagdo em um campo profissional definido): “Neste contexto, ndo ha

outra saida para o governo brasileiro: nossa pos-graduacdo tem que se capacitar para
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atender aos dois segmentos da demanda por recursos humanos de alto nivel, sob pena
de se inviabilizar o desenvolvimento do Pais.” (CAPES, 2002).

Portanto, como estratégias de formacdo para setores menos académicos, 0s
mestrados profissionais envolvem, de um lado, a aplicacdo mais imediata da pesquisa e
do conhecimento a pratica, e, de outro lado, a repercussao mais rapida no desempenho
dos alunos, caracterizando assim o saber em uso. Nesse sentido, Tercioti (2014) defende
que os MP estdo intimamente relacionados com a pratica e a experiéncia almejadas por
John Dewey.

Em 2006, & criado o FOPROF — Forum Nacional dos Mestrados Profissionais
(http://www.foprof.org.br/). Outras portarias importantes sdo a n°® 7 e a n° 17, ambas de
2009, das quais voltaremos a falar.

e Mestrados Profissionais em Educacao

Assim como em outras areas, assistimos também a um processo de
institucionalizacdo da pos-graduacdo profissional stricto sensu em educacdo. Segundo
Fialho e Hetkowski (2017, p. 21):

[...] a pbs-graduacédo stricto sensu em educacdo detinha um perfil essencialmente
académico, voltado a formacéo de docentes para a carreira universitaria. Os MPE dao
inicio a um processo que passa a contemplar a educacdo basica e a formacao de
profissionais da educacdo dos sistemas de ensino e de outros ramos profissionais, do
setor publico e privado, ndo necessariamente académico.

O primeiro mestrado profissional na area de educacao € aprovado em 2009 —
Gestéo e Avaliacdo em Educacgéo Publica, na UFJF — Universidade Federal de Juiz de
Fora, seguido, em 2010, pelo Mestrado Profissional em Gestdo e Tecnologias Aplicadas a
Educacdo, na UNEB — Universidade do Estado da Bahia. Em 2012, ocorre a primeira
indicagdo formal de membro da comissdo de &rea para 0s assuntos relativos aos
mestrados profissionais em educacao (FIALHO; HETKOWSKI, 2017, p. 22). A ANPEd
passa também a participar ativamente das discussfes sobre os mestrados profissionais
em educacéo.

Em 2014, é criado o FOMPE — Forum Nacional dos Mestrados Profissionais em
Educacao (http://www.fompe.caedufjf.net/). Seus trabalhos envolveram a (re)adequacao
do Documento de Area e da Ficha de Avaliagdo dos MPE para o quadriénio 2013-2016.

As propostas dos MPE incluiram, por exemplo, a especificacdo dos critérios de avaliacao
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dos trabalhos de conclusdo de curso e a valorizacdo da producao cientifica e técnica
(FIALHO; HETKOWSKI, 2017, p. 26-27).

Silva e S& (2016, p. 70) insistem no carater interventivo das investigacbes dos
MPE, pela possibilidade de contribuir com acbes politicas em diversos contextos.
Ambrosetti e Calil (2016, p. 90), por sua vez, defendem que o MP pode se caracterizar
como um espago privilegiado para formagdo docente, ao abrir oportunidades para o
exercicio da pesquisa por parte do professor, favorecendo, assim, o desenvolvimento de
uma postura investigadora.

Os resultados da avaliacao guadrienal 2013-2016
(http://avaliacaoquadrienal.capes.gov.br/) indicam a existéncia de 42 mestrados
profissionais e 128 mestrados académicos na area de educacao, ou seja, 0s MP ocupam
guase 25% do total dos mestrados na area. Interessante ainda notar que, dentre os 42
MPE, apenas seis estdo focados diretamente em pesquisas sobre os usos de tecnologia
em educacdo, e, dentre estes, apenas um menciona especificamente a educacao a
distancia em sua denominagéo. Ou seja, mesmo no caso dos mestrados profissionais em
educacdo, o foco em tecnologias é muito baixo, e em educacdo a distancia €
praticamente inexistente, o que reforca o que ja identificamos em relacao as resisténcias
a EaD.

e Doutorado Profissional

Em 2017, duas Portarias (MEC n° 389, de 23 de marco de 2017, e Capes n° 131,
de 28 de junho de 2017) introduzem o doutorado profissional. Para Fischer e Waiandt
(2012, p. 104):

No doutorado profissional, a pesquisa € voltada para a solucdo de problemas
profissionais. O doutorado profissional (DP) deve merecer um apoio especial,
estimulando-se a criagdo de cursos com desenho inovador, que preserve as
caracteristicas essenciais de um doutorado, mas que incorpore a pratica como
elemento estruturante das teorias. O doutorado é um novo desafio para a Academia,
pois ha uma forte aderéncia entre o que se espera de profissionais que estardo
liderando estrategicamente o desenvolvimento brasileiro e 0 que a Universidade pode
contribuir para a formacao deles.

Para Roméao e Mafra (2016, p. 22), cabe falar em doutorado profissional porque
temos necessidade de recursos pos-graduados para atuacdo mais imediata no mundo do
trabalho. Para Rita Barata, coordenadora de Avaliacdo da Capes, o DP é destinado a
formacao profissional de alta qualidade para embasar a atuacdo profissional no
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desenvolvimento cientifico e tecnolégico. “Um dos principais objetivos dos programas
profissionais € ampliar a producdo de pesquisas estratégicas e o desenvolvimento
tecnoldgico nos setores produtivos (agricultura, industria e servicos) e no setor de
politicas publicas.” (ENTREVISTA com Rita Barata, 2017). Para Hetkowski (2016),
mestrados e doutorados profissionais, ao contrario dos académicos, assumem como
prioridade a pesquisa de intervencdo e a resolucdo de problemas, especialmente na
educacéao basica.

e Resisténcia aos Mestrados Profissionais

Se ja eram visiveis diversos tipos de resisténcia aos mestrados profissionais, essas
reagdes se ampliaram com os doutorados profissionais. Fischer (2005, p. 29) procura

enquadrar a génese dessas resisténcias:

A inércia estrutural da pés-graduacao brasileira e a hipervalorizacdo do mestrado
académico por muito tempo, acentuada pelo esforco que as areas aplicadas fazem no
sentido de constituirem e serem valorizadas como produtores de pesquisa e
conhecimento, criou uma rejeicdo ao formato diferenciado do MP.

Para Fischer e Waiandt (2012, p. 97), “se foi pensada como uma estrutura com
dois eixos, a pos-graduacao brasileira decolou em uma direcao predominante: a formacéao
académica em cursos stricto sensu.” Apesar de o ensino profissional e o ensino
académico terem nascido juntos, teriam se distanciando como reflexo da desigualdade
em nosso pais: “Se a elite teve acesso a melhor educacédo bacharelesca, formando para
as profiss6es imperiais, 0 ensino profissional formava para ‘os oficios e as artes’ a serem
exercidos pelas classes subalternas, dirigidos ‘aos desvalidos da fortuna’.” (FISCHER,;
WAIANDT, 2012, p. 92).

Para a Capes (2002, p. 53), eram dois os principais desafios para os mestrados
profissionais: avaliacdo das propostas e resisténcias de uma parte da comunidade
académica.

Em relacdo a forma como eram realizadas as avaliacfes, admitiu-se que: havia
deficiéncias no conhecimento das caracteristicas, das necessidades e das perspectivas
de desenvolvimento dos cursos de MP no Brasil; os dados coletados ndo permitiam a
caracterizagdo adequada da producdo intelectual ndo académica (essencial para

demonstrar a qualificacdo dos docentes para as disciplinas relativas a praticas
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profissionalizantes); e havia uma vinculacdo da avaliacdo do mestrado profissional a

avaliacdo da pos-graduacao académica. (CAPES, 2002, p. 53-54).

Todo o processo de avaliacdo da CAPES é orientado por parametros, critérios e
enfoques préprios para a analise do desempenho e produtividade de programas
voltados exclusivamente para a pesquisa cientifica e formacdo de pesquisadores.
Essa pratica, além de impedir que sejam consideradas as especificidades dos cursos
profissionais, reduz esse segmento de nossa pés-graduacao a condicdo de atividade
secundaria e marginal dos programas desse nivel de ensino — o0 que nao se coaduna
com a dimensdo e relevancia a ser assumida por esse componente do sistema
educacional brasileiro. (CAPES, 2002, p. 53).

Essa mea-culpa € uma rica ilustragdo do conceito de cegueira epistemoldgica, que
talvez expligue, ao menos em parte, o ndo desenvolvimento dos mestrados profissionais
em nosso pais. Entretanto, essa cegueira ndo se restringe apenas a procedimentos de
avaliacao.

Uma revisdo de literatura realizada por Quaresma e Machado (2014, p. 472)
identifica, dentre as dificuldades que os MP enfrentam, a formagéo predominantemente
académica dos seus professores e os desafios operacionais para a integracdo entre o
mundo académico e o mundo profissional. Uma das questdes que fundamenta essas
resisténcias diz respeito a uma concepcdo sobre as relacdes entre os universos da
academia e do trabalho.

Ambrosetti e Calil (2016), por exemplo, indicam que a pds-graduacao stricto sensu
profissional continua enfrentando resisténcia na academia, sendo o MP entendido como
uma titulacdo menor, restrita a formacgdao pratica, ndo de um pesquisador. Essa posicdo se
explicaria, dentre outros motivos, pela identificagdo da formacdo profissional com
interesses empresariais, 0 que supostamente colocaria a universidade a servico do setor
produtivo e do capital. Entretanto, essa resisténcia em aceitar relacdes entre a academia
e o0 mundo do trabalho envolve o risco de que as ciéncias humanas, especialmente,
“fechem-se no mundo universitario e ndo transfiram, para aqueles que de fato agem no
mundo da pratica, 0s meios mais novos e aptos a lutar contra a miséria e a iniquidade.”
(RIBEIRO, 2005 apud AMBROSETTI; CALIL, 2016, p. 87).

Fischer (2005, p. 28) parece enxergar o mesmo fenbmeno:

Os cursos académicos nado valorizam a pratica profissional vivida como experiéncia
real devido a muitos fatores. Uma das causas apontadas é a distancia que os
académicos colocam entre a pesquisa produzida nas academias e os fenébmenos do
mundo do trabalho, bem como o descolamento entre as praticas académicas das
préaticas profissionais desses professores. A prevaléncia da pesquisa e a valorizacao
da producdao bibliografica em total detrimento da tecnoldgica ou técnica forja um perfil

Revista Educacdo e Cultura Contemporénea, v. 15, n. 39  http://dx.doi.org/10.5935/2238-1279.20180025
100


http://dx.doi.org/10.5935/2238-1279.20180025

docente (e discente) que comeca na selecdo de mestres e estudantes e vai até as
exigéncias de trabalho final. As linhas de pesquisa e a consequente producdo de
professores e alunos €, essencialmente, bibliografica. A producédo técnica, ou seja, a
producdo com impacto social tangivel (avaliagdo nos processos de patenteamento e
afericdo de propriedade intelectual) entre outros indicadores de impacto social
possiveis, € ainda incipiente, especialmente, nas areas de Ciéncias Sociais Aplicadas.
(FISCHER, 2005, p. 28).

Desafiando essas posi¢coes que aprisionam a academia em uma torre de marfim,
Gatti (2001, p. 112) entende que o conhecimento mais profundo poderia conviver com 0s
problemas mais ou menos imediatos do trabalho, devendo as diferencas entre
modalidades formativas situar-se em relacdo a perspectiva tematica, sem envolver
desqualificacao do nivel formativo.

Entretanto, ha ainda outras inquietac6es da comunidade académica em relacdo ao
papel dos MP. A propria Capes (2002) apontava para o receio de que o crescimento
dessa nova vertente da poés-graduacdo viesse a se contrapor ao desenvolvimento da
formacdo académica (supostamente ameacando inclusive sua qualidade), e, por
consequéncia, acarretasse a reducdo dos investimentos governamentais na academia.
Os MP seriam, assim, uma ameaca aos MA.

Além disso, ha o receio de que os mestres oriundos dos MP possam ingressar e
ascender na carreira docente, especialmente do ensino superior. Mas a propria Capes

procura desconstruir essa Vvisao:

[...] o magistério dessas disciplinas ou a orientagdo dessas préaticas s6 devem caber a
pesquisadores académicos? O profissional habilitado em um curso de pés-graduacéo
profissional e com desempenho destacado em seu campo de atividade néo teria uma
contribuicdo relevante a dar na formacdo de alunos em areas vinculadas a esta
pratica? N&o seria admissivel que, para o magistério de algumas dessas disciplinas,
uma instituicdo fixasse como requisito exatamente o titulo correspondente a pos-
graduacéo profissional? (CAPES, 2002, p. 55).

E avanca ainda mais na desconstrucao da cegueira:

Em sintese, a contratacdo de egressos de mestrados profissionais por instituicdes
vocacionadas para a formac&o profissional, ajudaria muito, bem mais do que se
insistirmos na fantasia de lhes impor a contratacdo de académicos, qualificados e
vocacionados para a realizacdo de pesquisa, para ministrar disciplinas de carater nao
coerente com seus interesses e habilitacdo profissional. (CAPES, 2002, p. 55).

Outra resisténcia se estabelece em relagédo aos trabalhos de conclusédo de curso. O

gue deveria caracterizar uma dissertacao de MP?
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O trabalho de conclusdo do mestrado profissional configura-se como dissertacdo que
demonstre dominio do objeto de estudo, além da investigacdo aplicada a solucdo de
problemas que possa ter impacto no sistema a que se dirige. Deve conter a descricdo
e discussao dos resultados, conclusdes e recomendacdes de aplicagbes préticas e
serem ancoradas em um referencial teérico. O seu contetdo pode incluir, por exemplo,
resultados de estudos de casos, desenvolvimentos e descricdo de metodologias,
tecnologias e softwares, patentes que decorrem de pesquisas aplicadas. (FISCHER,
2005, p. 28).

E interessante registrar que a Portaria n° 7 (BRASIL, 2009) listava varias opcdes
para formatos de trabalhos de conclusdo para mestrados profissionais, o0 que,
estranhamente, acabou desaparecendo na Portaria MEC n° 389, de 23 de marco de

2017, que a revogou.

O trabalho de conclusdo final do curso podera ser apresentado em diferentes
formatos, tais como dissertacdo, revisdo sistematica e aprofundada da literatura,
artigo, patente, registros de propriedade intelectual, projetos técnicos, publicacbes
tecnolégicas; desenvolvimento de aplicativos, de materiais didaticos e instrucionais e
de produtos, processos e técnicas; producdo de programas de midia, editoria,
composicdes, concertos, relatérios finais de pesquisa, softwares, estudos de caso,
relatorio técnico com regras de sigilo, manual de operacdo técnica, protocolo
experimental ou de aplicacdo em servicos, proposta de intervencao em procedimentos
clinicos ou de servico pertinente, projeto de aplicacdo ou adequacdo tecnoldgica,
protétipos para desenvolvimento ou producdo de instrumentos, equipamentos e kits,
projetos de inovagéao tecnoldgica, producao artistica, sem prejuizo de outros formatos,
de acordo com a natureza da &rea e a finalidade do curso, desde que previamente
propostos e aprovados pela CAPES. (BRASIL, 2009, p. 21).

Tania Hetkowski (ENTREVISTA com Tania Hetkowski, 2017), por exemplo, critica a
Portaria 389/2017 por ter esvaziado as orientagdes que foram construidas nesses ultimos
anos, especialmente na area da educacdo. De qualquer maneira, ao contrario das
préoprias sugestdes da legislacdo, o que se observa efetivamente nos cursos, segundo
Fischer (2005, p. 28), € uma exigéncia para que os trabalhos de conclusdo de curso
sejam baseados no modelo da dissertacédo tradicional académica.

Da mesma forma que no caso da educacao a distancia, essas resisténcias aos MP
podem ser englobadas pelo conceito geral de cegueira epistemoldgica. Mas a cegueira
fica ainda mais profunda quando adentramos especificamente no campo dos mestrados

profissionais na area de educacéo.

e Resisténcia aos Mestrados Profissionais em Educacéao
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Como ja vimos, o primeiro mestrado profissional na area de educacéao foi aprovado
em 2009, funcionando a partir de 2010, embora, em outras areas, essa trajetéria tenha
comecado muito antes. Apenas para citar alguns exemplos: o primeiro mestrado
profissional na area da saude foi o do Instituto de Saude Coletiva da UFBA —
Universidade Federal da Bahia, em 2001 (DOURADO et al, 2005); o primeiro MP em
enfermagem teve inicio em 2001 na UNIFESP — Universidade Federal de S&o Paulo
(SCOCHI et al, 2013); o primeiro mestrado profissional em teologia surgiu nas Faculdades
EST, em 2001 (SENRA, 2016); e o primeiro MP em ensino de fisica teve inicio em 2002,
na UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul (ANTUNES JR. et al, 2015).

Entretanto, além de ter aderido tardiamente a implantacdo dos mestrados
profissionais, pode-se afirmar que a area de educacéo foi a que mais ofereceu resisténcia
a esse tipo de cursos. Roméao e Mafra (2016, p. 11) fazem um interessante relato dessa

génese:

Quando participamos de uma das Ultimas reunibes anuais da Associacdo Nacional de
PosGraduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), realizadas em Caxambu (MG),
ocorrida no inicio da segunda década deste século, acompanhamos com Vivo
interesse a intensa e veemente resisténcia aos mestrados profissionais em geral e,
mais especificamente, ao Mestrado Profissional em Educacdo. Lembramo-nos de ter
comentado que se tratava de “uma crénica de morte anunciada” e que os mestrados
profissionais vieram para ficar. A “morte anunciada” era da resisténcia que se
manifestava e que, contraditoriamente, acabava por fortalecer a “crénica de uma vida
anunciada” para os mestrados profissionais.

Existiram, mas até hoje continuam existindo, diversas manifestagfes contrarias a
implementacdo dos mestrados profissionais na educacdo. Para Hetkowski e Dantas
(2016, p. 93), por exemplo, autores como Virmond (2002) e Boufleuer (2003) “ainda se
detinham em ideais e concepc¢des do século XVIII e instalaram receios, criticas e
desconfiancas no meio académico e aos sujeitos desejantes em cursar a modalidade
profissional nesta area.” Outro argumento é que os MP ameacam o futuro da pos-
graduacéo stricto sensu, destinada a formacdo de pesquisadores. Severino (2006, p. 11
apud ANDRE; PRINCEPE, 2017, p. 104), por exemplo, considerava a proposta dos
mestrados profissionais pela Capes um grande “equivoco da politica nacional de poés-
graduacgdo”, pois ndo seria possivel evitar seu impacto negativo na pesquisa, sua
caracteristica basica.

Muitas discussdes e debates ocorreram na ANPEd, levando os pesquisadores a
assumirem uma posicao de resisténcia a possibilidade de criacdo dos MPE, com receios

similares aqueles que ja observamos nos casos dos MP em geral, e aos expressos por
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Severino (2006), como o de se perder o espaco da pesquisa e 0 nivel de qualidade

conquistados pela pos-graduacao brasileira (ANDRE; PRINCEPE, 2017, p. 104-105).
Outro foco de resisténcia em relacdo aos MPE, assim como no caso dos mestrados

profissionais em geral, sdo as criticas as relacdes entre a academia e o0 mundo do

trabalho. A linguagem desta manifestacdo da ANPEd (2017) deixa essa posicao explicita:

Esta forma de caracterizar a relevancia da formacdo em mestrados e, agora,
doutorados profissionais significa uma submissdo dessa modalidade aos interesses do
setor produtivo, em detrimento do desenvolvimento de pesquisa cientifica, tecnolédgica
e social nas/pelas Universidades voltado a comunidade.

Para Silva e Sa (2016, p. 61), a area de educacao teria seguido uma tradicdo de
vincular os estudos tedricos e a pesquisa cientifica a formacdo académica, e o0s
processos formativos mais voltados a acéo profissional a formacgéo continuada. Isso teria
alimentado o que Correia (1997 apud SILVA; SA, 2016, p. 61) chamou de “crénica de uma
relacdo infeliz” entre a formacdo (“cujo campo seria tendencialmente tributario de
discursos teoricos e epistemoldgicos normativos, gestionarios e funcionalistas”) e o
mundo do trabalho. Essa relagéo seria caracterizada por um desconhecimento de cada
um dos mundos em relacdo a logica que estrutura o outro. Uma cegueira epistemoldgica,
exatamente da forma como conceituada neste artigo: uma visdo parcial que nos
impossibilita de compreender determinadas classificagcbes e formas de organizacao
social. Entretanto, talvez ndo seja possivel exemplificar o conceito de cegueira
epistemoldgica de maneira mais rica do que o fazem Roméo e Mafra (2016, p. 20-21)

nesta passagem:

[...] a polémica inicial que se instalou perdura ainda e, tanto entre seus defensores
guanto entre seus detratores manifestam-se dificuldades para se estabelecer as
diferencas entre ele e o Mestrado Académico. Do seu lado, os defensores do
Mestrado Profissional procuram minimizar as deficiéncias que lhe sao debitadas — em
geral levantadas como limites em relacéo as possibilidades do Mestrado Académico —,
buscando defesas nas convergéncias dele e deste ultimo, principalmente no que diz
respeito a igualdade de prerrogativas propiciadas por seus diplomas. Ja do lado dos
detratores, o Mestrado Profissional ndo se justifica porque duplicaria funcbes e
objetivos com os académicos, chegando alguns a concluir que a consolidacdo dele
ameaca a continuidade dos mestrados académicos, exatamente porque ambos fazem
a mesma coisa. Além disso, quando os defensores invocam uma especificidade que
marca a propria identidade e respectivas potencialidades, o outro lado se insurge,
tentando diluir a marca distintiva invocada, auto-atribuindo-se as mesmas
caracteristicas e potencialidades. Como a discussdo se radicalizou muito e a
argumentacdo de cada lado se fundava (e se funda) muito mais em apaixonadas
posicoes “a favor’ ou “contra” — buscando-se, depois, 0s argumentos que
embasassem a posicao previamente assumida — permanece alguma dificuldade para
gue a audiéncia mutua instale um verdadeiro dialogo.
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E importante registrar que os posicionamentos que vém sendo assumidos pelo
FOMPE tém contribuido para que os preconceitos e as resisténcias diminuam (ANDRE;

PRINCEPE, 2017, p. 105), assim como, por consequéncia, o nivel da cegueira.

Mestrados e doutorados profissionais: uma morada para pesquisas
sobre EAD

Foram delineadas neste artigo trés tipos de resisténcia: da educagédo em geral em
relacdo a educacdo a distancia, da academia em relacdo aos mestrados e doutorados
profissionais, e especificamente da area de educacdo em relacdo aos MPE e DPE. Se
pudemos notar que, muitas vezes, a cegueira epistemoldgica se configura nas duas
direcBes, as resisténcias parecem se estabelecer sempre em relacdo a EaD e aos MP e
DP. E possivel imaginar, nesse sentido, algumas tendéncias para esses enfrentamentos.

Uma alternativa € que esses espagos 0Opostos construam ou reconstruam seus
campos de atuacdo e sigam seus caminhos sem muita interacdo. Cabe lembrar, nesse
sentido, que o Parecer Sucupira (BRASIL, 1965) considerava inviavel a formacao
profissional e cientifica simultanea.

Outra possibilidade é que esses lados muitas vezes opostos comecem a se
conhecer e compreender melhor, e assim suas diferencas e incompreensdes
epistemoldgicas sejam paulatinamente superadas, ou pelo menos reduzidas. A propria
literatura aponta, por exemplo, um futuro de aprendizagem hibrida ou blended learning
(BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015; HORN; STAKER, 2015).

Zeichner (2010) incorpora a discussédo, de maneira muito interessante, o conceito
de “terceiro espaco”, procurando superar as dualidades entre conhecimento académico e
pratico-profissional. Esses espacos hibridos (comunidades ou zonas de transi¢cao)
reuniriam professores da educacdo basica e do ensino superior, retirando assim das
universidades a autoridade do conhecimento para orientar a formagéo docente.

Entretanto, € possivel imaginar ainda outra via, em que os dois lados que
enfrentam maior resisténcia (EaD e MP/DP) se encontrem. Nao se trata aqui apenas de
uma posicao politica, de aproximacao dos excluidos, mas também de uma opcéao técnica.
Afinal, a formacédo profissional e mais pratica tem uma ligacdo direta com o campo da

educacdo a distancia, sempre em mutacdo, e em que os diversos atores envolvidos,
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como designers instrucionais, conteudistas, tutores e outros, precisam de formacao
profissional fundamentada para desempenhar suas fungdes. Hetkowski (2016, p. 16-17),
por exemplo, afirma que o publico-alvo dos MPE é composto, além de, primordialmente,
de professores e gestores da educacédo basica, também de profissionais que atuam com
educacéo e tecnologias, e, especificamente, com educacao a distancia. Como Ambrosetti
e Calil (2016, p. 101) defendem, o MPE deveria ter em educagéo o papel de “introduzir a
pesquisa no campo da prética, produzir conhecimento profissional dentro da profissdo e
formar profissionais capazes de agir de maneira transformadora em seus contextos de
atuacao”.

N&o que néo haja pesquisa de qualidade no campo dos mestrados e doutorados
académicos em educagao. Sem a ambicdo de cobrir todos os exemplos, poderiam ser
lembrados os trabalhos de Vani Kenski na USP — Universidade de Sao Paulo (e mais
recentemente na ABED); Edmea Santos, com pesquisa-formacdo na cibercultura, na
UERJ — Universidade do Estado do Rio de Janeiro; Eliane Schlemmer, com games e
mundos virtuais, na Unisinos — Universidade do Vale do Rio dos Sinos; Daniel Mill, com o
conceito de polidocéncia na educacédo a distancia, na UFSCar — Universidade Federal de
Sado Carlos; Patricia Behar, com modelos pedagoégicos e competéncias em EaD, na
UFRGS — Universidade Federal do Rio Grande do Sul; e Maria Elizabeth Bianconcini de
Almeida e José Armando Valente, com webcurriculo, na PUC-SP — Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo. Entretanto, levando em consideracdo esse cenario
de cegueira epistemoldgica, os cursos de mestrado e doutorado profissional delineiam-se

como espacos privilegiados para pesquisas sobre EaD.

Conclusao

Romé&o e Mafra (2016, p. 12-13) refletem como a novidade tende a tirar o chdo em
relacdo a valores sociais, concepg¢fes, fundamentos, métodos e procedimentos, dando
origem a resisténcia do corporativismo: “Os experts em determinado aparelho de Estado
sempre temem as mudancas, com medo de perderem 0S postos ou 0s privilégios
acumulados ao longo dos anos, na medida em que percebem que as inovagbes podem
esvaziar suas tradicionais fungdes.” Nesse sentido, “0 novo é sempre mais ameacador
para quem se apoderou de um naco de poder mais significativo na organizagéo especifica
ou na estrutura social mais geral instituida” (ROMAO; MAFRA, 2016, p. 13).
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Vimos neste artigo que duas “novidades” — a educacdo a distancia e a pos-
graduacdo stricto sensu profissional — podem se tornar aliadas para enfrentar as
resisténcias com que tém se deparado. Os MPE (e agora os DPE), portanto, seriam

espacos adequados para pesquisa em EaD:

Os MPE dirigem o foco aos processos formativos e de investigacao para o trato de
problematicas relativas ao ambiente profissional dos poés-graduandos e ao
desenvolvimento de produtos que visem solugcdes e ou encaminhamentos e ou
intervencdes no ambito das problematicas apresentadas. Por estarem voltados para o
uso, geracdo e experimentacdo de materiais, técnicas, processos, projetos,
metodologias, aplicativos, etc., os MPE sao, no interior da prépria area da Educacéo,
um espaco importante de aplicacdo, de desenvolvimento, de avaliacdo e de inovacao,
no ambito dos processos formativos e de investigacdo, do proprio campo da
educacdo, assim como de quaisquer areas profissionais. Esses sdo aspectos que
também introduzem novas perspectivas na pos-graduacdo da Educacéo. (FIALHO;
HETKOWSKI, 2017, p. 30).

Para enfrentar a cegueira epistemoldgica, Oliveira (2007) propde que a producéo
do conhecimento seja sempre obra coletiva, na qual a cegueira de uns possa ser
minimizada pela capacidade de enxergar de outros, por sua vez portadores de outras
cegueiras, e assim por diante. Dessa maneira, trabalhos em equipe (mesclando
professores da educacdo basica e do ensino superior, como nos terceiros espacos) na
poés-graduacao stricto sensu profissional tendem a empoderar todos os atores envolvidos.

Pode-se pensar em varios tipos de trabalhos futuros para dar continuidade a esta
pesquisa. Algumas das preocupacdes mencionadas por Hetkowski (2016) e Hetkowski e
Dantas (2016) em relacdo aos MPE, por exemplo, sdo: dificuldade de compreensao sobre
o sentido da pesquisa aplicada; necessidade de valorizagdo da producdo técnica;
desconhecimento da comunidade académica sobre formatos alternativos de trabalho de
concluséo de curso; e a formagéo do quadro docente ainda concentrada em programas
académicos, o que se reflete na composicao de novos MPE.

A revisao de literatura conduzida para este artigo mostrou ser necessario ampliar
as revisOes para textos internacionais em pelo menos dois pontos.

Inicialmente, para orientar nossos documentos legais e nossas experiéncias com
mestrados, e, agora, especialmente com doutorados profissionais, faz-se necessaria uma
revisdo sistematica da literatura internacional sobre o tema, bem como sobre praticas, que
podem necessariamente ndo estar registradas em textos académicos — aqui poderiam
ser realizadas analises de sites e documentos de cursos, observacoes, questionarios e/ou

entrevistas. Esse tipo de pesquisa ajudaria a desfazer algumas contradicdes encontradas
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nos textos analisados nesta revisao de literatura, como por exemplo: enquanto Roméao e
Mafra (2016, p. 15) defendem que o MP seria “uma criagdo genuinamente brasileira”,
Hetkowski, Fialho e Sacramento (2013, p. 491) afirmam que a oferta de MP é expressiva
em diversos paises e em diversas areas de conhecimento, e, mesmo na area da
educacéo, ndo seria recente — o primeiro MPE teria surgido na Columbia University, em
1902 (VERHINE, 2013 apud HETKOWSKI; FIALHO; SACRAMENTO, 2013, p. 503).
Afinal, como se caracterizam as experiéncias com mestrados e doutorados profissionais
em outros paises, e em que medida as experiéncias planejadas e realizadas no Brasil se
assemelham a elas, e/ou delas diferem?

Faz-se também necessaria uma revisdo de literatura procurando tracar distincdes
(mas também aproximacdes) entre pesquisa bésica e pesquisa aplicada, questdo
recorrente na tentativa de diferenciar os MP e DP dos académicos. Cabe, nesse sentido,
refletir sobre os tipos de pesquisa adequados aos MP e DP. Gatti (2014 apud ANDRE,
2016), por exemplo, diferencia a pesquisa académica, que teria como ponto de partida e
chegada a teoria, da pesquisa engajada, que teria como ponto de partida e chegada a
realidade empirica. Ou seja, a diferenca entre a pesquisa basica e a pesquisa aplicada
nao seria apenas a existéncia de um produto final, mas a origem de suas questdes e de
seus problemas, e o papel que o referencial teérico desempenha nos seus processos.
Nesse sentido, a pesquisa nos MP deveria formar o pesquisador pratico.

E necessario ainda avancar na concepcao dos produtos gerados pelos MP e DP. A
ANPEd (2017) avalia que nenhuma area conseguiu, até agora, definir critérios e
indicadores para qualificar tais producdes, criticando o fato de as publicacbes em
periddicos continuarem sendo as mais valorizadas em cursos que sdo concebidos com
foco na pesquisa aplicada, em detrimento da produc¢éo técnica.

E é também necessario avancar na definicdo dos formatos de trabalhos de
conclusédo de curso dos MP e DP. Se André e Princepe (2017), por exemplo, na avaliacdo
dos trabalhos de conclusédo de um MPE especifico, concluiram que a maioria envolveu a
elaboracdo de propostas para intervencdo nas realidades analisadas, a revisdo de
literatura conduzida por Quaresma e Machado (2014, p. 474-475) chegou a conclusbes

distintas:

Uma das questBes que a experiéncia desse mestrado tem levado a discussdo se
refere ao formato do trabalho de conclusdao de curso. Em textos analisados, duvidas
semelhantes vieram a tona, especificamente sobre o carater das dissertacdes nos
mestrados profissionais, a relevancia e a viabilidade de outras modalidades de
trabalho de concluséo de curso. Da leitura realizada, pode-se perceber que ainda néo
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houve avancos significativos com relagcdo a essa discussdo nem sao facilmente
localizaveis sugestdes concretas sobre como pbér em pratica outras opcdes de trabalho
final alternativos ao padrao da dissertacao, ja adotada pelos mestrados académicos.
Essa seria uma das razbes pelas quais os mestrados profissionais vém se
diferenciando muito pouco do modelo dos académicos.

Por fim, ja € possivel conceber mais uma combinacédo entre os dois lados que
enfrentam maiores resisténcias da academia, a EaD e os MP/DP: a oferta desses cursos
na modalidade a distancia. Fischer e Waiandt (2012, p. 106) j& recomendavam:

Estimular o uso de recursos de tecnologia de informacédo e comunicacdo no ensino
profissional na pés-graduacdo stricto e lato sensu, na graduacdo e na educacao
basica, de forma a se desenvolver modelos, estratégias e ferramentas de ensino
profissional para cursos que possam ser utilizados no formato presencial, bimodal e a
distancia, em constru¢6es modulares de multiplas aplicacdes.

Mas o Parecer n° 462/2017 (BRASIL, 2017) afirma, categoricamente, em seu artigo
39, que: “As instituigbes credenciadas para a oferta de cursos a distancia poder&o propor
programas de mestrado e doutorado nesta modalidade.” Abrem-se assim possibilidades
para mais um degrau no enfrentamento da cegueira epistemoldgica, pela combinacéo
entre as modalidades profissional e a distancia na pos-graduacao stricto sensu em nosso

pais.
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