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Resumo

A legislacdo educacional brasileira prevé a inclusdo da arte nos curriculos desde a infancia.
Pergunta-se: a arte esta na Pedagogia? Como ela esta? Qual o contributo da arte aos
cursos de formacéo docente para a Educacao Infantil? Essas indagacfes impulsionam a
reflexdo sobre a presenca e as formas de insercédo da arte nos cursos de Pedagogia e na
Educacéo Infantil. Se, por um lado, a inclusdo de principios estéticos nas diretrizes que
regulamentam os cursos de formacdo de professores reafirma a necessidade de
desenvolvimento e aprendizagens dos aspectos Iudicos e das linguagens expressivas para
a docéncia, por outro lado, pesquisas recentes indicam a localizacéo periférica da arte nos
curriculos, quando néo sua total auséncia. O artigo da visibilidade a investigacdes que
utilizaram os aportes teorico-metodoldgicos da pesquisa (auto)biografica e discutiram a
centralidade das dimensdes estética e cultural como principios formativos. A analise
empreendida articula aspectos das determinacdes legais sobre formacéo de professores,
guestdes conceituais e exigéncias da pratica docente. As narrativas de professoras de
Educacao Infantil e os percursos de formacdo estética compartilhados nas referidas
pesquisas, apontam elementos que contribuem para a reflexado sobre a formagéo docente,
gue deve garantir espaco-tempo para experimentacdo, expressao, criacao, possibilidade e
liberdade de movimento. Em espac¢os assim constituidos, mais do que em aulas de arte
isoladas, cultiva-se a sensibilidade articulada ao pensamento, afirma-se caminhos de
formacao estética, que € sempre renovacdo do contato com o mundo — a natureza, a
sociedade, a cultura, a arte.

Palavras-chave: Educacao infantil. Educacado estética. Arte. Narrativas autobiograficas.

Abstract

Brazilian education laws provide inclusion of art in the curriculum since childhood. Thus, we
ask: Is Art in Pedagogy? How is it? What is the contribution of Art to the teaching education
courses to Childhood Education? Those questions propel reflection on the presence and
forms or insertion of Art in the courses of Pedagogy and Childhood Education. If, on the one
hand, the inclusion of aesthetic principles in the guidelines that rule the teacher education
courses reaffirms the need for development and learning of the playful aspects and
expressive languages for teaching; on the other hand, recent researches indicate the
peripheral location of Art in curriculum, or its total lack. Thus, this paper gives visibility to
investigations that used the theoretical and methodological contribution of the
(auto)biographical research and discussed the centrality of the esthetical and cultural
dimensions as formative principles. The analysis used articulates aspects of legal
determination on teaching education, conceptual issues and requirements of teaching
practice. The narrative of Childhood Education teachers and the aesthetic education paths
shared in the research mentioned indicate elements that contribute to the reflection on
teaching education, which must assure space-time to experimentation, expression, creation,
possibility and movement freedom. In spaces constituted this way, more than isolated art
classrooms, sensibility articulated with thinking is cultivated, aesthetic education paths are
affirmed, which is always a redevelopment of contact with the world — nature, society,
culture, art.

Keywords: Childhood Education. Aesthetic education. Art. Autobiographical narratives.
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ntroducao

Para abordar o tema proposto, este artigo revisita estudos e legislacdes pertinentes
a Educacao Infantil e a formacéo de seus professores, localiza faltas e necessidades e
articula dados de novas pesquisas que indicam a importancia da formacao estético-cultural
docente. O texto inicia com uma constatacdo: falta arte nos curriculos de Pedagogia,
enquanto as propostas pedagogicas para a Educacao Infantil estdo a exigir essa dimensao
formativa. Prossegue tematizando o espaco e o papel da arte na formacao docente para,
entdo, enunciar pressupostos tedricos que podem contribuir para o avanco de
compreensdes e de praticas nesse campo. Com o objetivo de amplificar a discusséo sobre
a teméatica, agregamos o ponto de vista das abordagens (auto)biogréficas, perspectiva
tedrico-metodolégica que busca compreender a pessoa-professor em seu itinerario
formativo. Apresentamos, nessa direcdo, dados de duas pesquisas desenvolvidas pelas
autoras, as quais dao visibilidade a vozes, histérias e experiéncias de professoras da
Educacéo Infantil, tecendo dialogos entre pedagogia, arte e formacao estética.

Arte na formacao docente para a Educacéo Infantil: a falta localizada

A formacéo de professores para a Educacao Infantil esta inserida na problemética
mais geral da formacao de professores para a Educac¢éo Basica, a qual tem sido efetivada
sob o primado da tradicdo disciplinar e da fragmentacdo dos conteudos, conforme indicam
pesquisas realizadas por Gatti e Barreto (2009), Gatti (2010), Pimenta et al. (2016), entre
outros. Com predominio das areas tradicionalmente chamadas de fundamentos,
alicercadas em campos de conhecimentos tais como Psicologia, Histéria, Sociologia e
Filosofia, seguidas das areas de conteudos especificos, tais como Matematica, Portugués
e Ciéncias, a formacao oferecida pelos cursos de Pedagogia configura um quadro no qual
as demandas da Educacao Basica, com as especificidades de seus niveis de ensino, sdo
desconsideradas.

O estudo coordenado por Gatti (2010) da visibilidade ao que a autora chamou de
“formacgao panoramica”, marcada por “abordagens mais genéricas ou descritivas das
questdes educativas” (GATTI, 2010, p. 1370). Com relacdo as disciplinas relativas a
Educacéo Infantil, a pesquisadora identificou que os conteudos especificos a essa etapa

da Educacdo Basica somam apenas 5,3% do conjunto das disciplinas dos cursos de
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Pedagogia analisados. A pesquisa de Gomes (2017), que se ocupou em analisar matrizes
curriculares de 144 cursos de Pedagogia oferecidos por instituicdes publicas e privadas do
estado de S&o Paulo, também identificou que a carga horaria dedicada a contetdos
especificos da Educacéo Infantil € infima: em relacdo a carga horaria total dos cursos

analisados, ela representa menos de 2%. Além disso, foi observado que

[...] os campos de conhecimento, de experiéncias, as linguagens expressivas e as
culturas da infancia que caracterizam a organizacao do trabalho educativo e pedagégico
na educacéo infantil, assim como as dimensfes da educacdo e dos cuidados estdo
dispersos ou nado estdo contemplados explicitamente na maioria dos cursos
pesquisados. (GOMES, 2017, p. 7-8).

Por sua vez, a pesquisa realizada por Albuquerque (2013), que analisou os
curriculos de 33 cursos de Pedagogia oferecidos por universidades publicas brasileiras,
verificou significativa expansdo quantitativa de disciplinas que teorizam o campo da
Educacao Infantil. Contudo, no aspecto qualitativo, foi observada a predominancia de
abordagens voltadas aos aspectos da escolarizagcéo da infancia, sobretudo com conteddos
referentes a alfabetizacao.

Diante do quadro desvendado pelas pesquisas, concordamos com Gatti (2010, p.
1375): “A formacao de professores ndo pode ser pensada a partir das ciéncias e seus
diversos campos disciplinares, mas a partir da fungéo social propria a escolarizagao [...]".
No caso que nos ocupa, a formacao precisa partir dos objetivos que devem cumprir as
instituicbes de Educacéo Infantil. Nessa direcdo, € oportuno referenciar os preceitos legais
gue definem diretrizes e principios a serem contemplados pelos curriculos da Educacéo

Infantil, por meio da Resolucdo N° 5, de 17 de dezembro de 2009:

Art. 6° As propostas pedagogicas de Educacao Infantil devem respeitar os seguintes
principios: | — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades. Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a ordem democratica. lll — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes manifestagbes artisticas e
culturais. (BRASIL, 2009, p. 19).

Art. 9°. As préaticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacéo
Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que

| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliacdo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla, expressao da
individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianca;

Il - favoregcam a imerséo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio
por elas de véarios géneros e formas de expresséo: gestual, verbal, plastica, dramatica
e musical;

Il - possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interagdo com
a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais
e escritos; [...]. (BRASIL, 2009, p. 19).
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Interessa-nos destacar os principios estéticos, que dizem respeito a sensibilidade,
a criatividade, a ludicidade e a liberdade de expressao, pois suas implicacdes séo evidentes
para o tema aqui proposto para discussdo. Compreendemos que, para possibilitar a
ampliacdo de experiéncias sensiveis, criativas, artisticas e ludicas de meninos e de
meninas, para contribuir com o0 enriquecimento de suas relagbes com o mundo —
oportunizando a apropriacéo de diferentes manifestagdes culturais, potencializando formas
de expressao por meio de mdultiplas linguagens —, os professores também precisam ter
experiéncias no campo do sensivel. Para assegurar propostas pedagodgicas sustentadas
pelos principios estéticos indicados na legislacdo, é necessario um professor que esteja
formado igualmente por tais principios. Do que temos presenciado, na oportunidade de
dialogo com professores em cursos de formacao inicial e continuada, a dimenséo criadora,
curiosa e descobridora dos adultos-professores esta silenciada — ndo brincam, ndo cantam
e ndo se encantam, tém medo de seguir pelos caminhos do desconhecido, entregando-se
a imaginacgdo, experimentando a invencdo, a criagdo; estdo habituados, com sentidos
aprisionados (OSTETTO, 2004, 2006). Justamente, para acolher e acompanhar meninas e
meninos que dancam, brincam, inventam moda, imaginam, fazem e desfazem no jogo
metafdrico que engendra a vida, professores precisam saber-se capazes de brincar, de

imaginar, de inventar.

Para seguir compondo com as criangas, 0 educador precisa, primeiramente,
reconhecer-se e descobrir sua musicalidade, sua possibilidade criadora, acreditar,
enfim, que é possivel (e urgente) fazer educagé@o com alegria, cores, sons, movimento.
Que é preciso articular razdo e emocéao para podermos acompanhar as tantas criancas
que estar&o junto conosco na aventura que é ensinar e aprender. E essencial recuperar
nossa dimensao criadora, inventiva, brincalhona, “cantante”, ousada, aventureira,
corajosa. (OSTETTO, 2004, p. 93-94).

De tal forma, compreendemos que, para (re)compor o papel docente na Educacéo
Infantil, seguindo 0s novos preceitos e conceitos, problematizar a dimenséo estética de sua
formacédo € essencial. Pois, em que tempos e espacos, com que interlocutores, pode o
professor ampliar seus repertorios artisticos, culturais, sensiveis? Como propiciar e garantir
o exercicio da dimensé&o ludica e criadora, na aventura do encontro com cores, sabores,
aromas, formas, sons? Se as diretrizes para a Educacdo Infantii (BRASIL, 2009)
vislumbram a necessidade de um professor brincante, imerso no dialogo com a cultura e a
arte, as agéncias formadoras ainda nao incorporaram efetivamente esse aspecto.

Contudo, é preciso assinalar: na legislacdo que regulamenta a estrutura e o
funcionamento dos cursos de licenciatura em Pedagogia - Resolugao N° 1, de 15 de maio

de 2006 (BRASIL, 2006), entdo responsaveis pela formacdo docente para a Educacao
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Infantil, assim como naquela que regulamenta a formac&o inicial e continuada de
profissionais do magistério para a Educacéo Basica - Resolucdo CNE/CP N° 2, de 1 de
julho de 2015 (BRASIL, 2015), encontramos referenciadas as dimensdes estética e cultural.

As Diretrizes especificas para o Curso de Pedagogia, ao estabelecerem o nucleo de
estudos basicos, indicam que as propostas pedagodgicas dos cursos deverao articular, no

estudo e na acéo critica,

[...] 1) decodificacdo e utilizacdo de cddigos de diferentes linguagens utilizadas por
criancas, além do trabalho didatico com conteldos, pertinentes aos primeiros anos de
escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria e
Geografia, Artes, Educacao Fisica; [...] k) atencao as questdes atinentes a ética, a
estética e a ludicidade, no contexto do exercicio profissional, em ambitos escolares e
nao escolares, articulando o saber académico, a pesquisa, a extensdo e a pratica
educativa. (BRASIL, 2006, p. 11).

Ao final do curso, diz o artigo 5° do texto legal, o pedagogo deve estar capacitado a
ensinar, entre outros conteudos, arte: “O egresso do curso de Pedagogia devera estar apto
a: [...] VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes,
Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano” (BRASIL, 2006, p. 11).

Por sua vez, as Diretrizes voltadas a formacéo inicial e continuada para o magistério
na Educacdo Basica indicam como um dos principios da formacédo “a compreensao dos
profissionais do magistério como agentes formativos de cultura e da necessidade de seu
acesso permanente as informacgdes, vivéncia e atualizagao culturais” (BRASIL, 2015, p. 9);
recomenda que os projetos de formacdo considerem, entre outras, “as questdes
socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de equidade” (BRASIL, 2015,
p. 9). Também expBe que o perfil do egresso devera contar com um repertorio que
contemple: “informacdes e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos
tedricos e praticos, [..] fundamentado em principios de interdisciplinaridade,
contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade
afetiva e estética” (BRASIL, 2015, p. 10). As referidas Diretrizes, tal qual as Diretrizes para
os cursos de Pedagogia, apresentam trés nucleos organizadores dos cursos de formacéo
inicial, nomeando o primeiro como “nucleo de estudos de formagédo geral, das areas
especificas e interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas realidades educacionais” (BRASIL, 2015, p. 10). Esse nucleo

deve articular questdes e conhecimentos diversos, entre os quais:
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[...] €) conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano e praticas
educativas, incluindo conhecimento de processos de desenvolvimento de criangas,
adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética,
cultural, ludica, artistica, ética e biopsicossocial; [...] j) questdes atinentes a ética,
estética e ludicidade no contexto do exercicio profissional, articulando o saber
académico, a pesquisa, a extensado e a pratica educativa. (BRASIL, 2015, p. 10).

Se as dimensfes culturais, artisticas e estéticas estdo contempladas nos
documentos que pautam a formacdo docente na atualidade, elas aparecem de forma
genérica e imprecisa, pois ndo apontam, clara e explicitamente, a arte como campo de
conhecimento a ser garantido em tal formac&o. Por outro lado, quando falam de
conhecimento multidimensional e interdisciplinar, de vivéncias culturais, de questbes
concernentes a estética e a ludicidade, a expressao cultural, os documentos oficiais
parecem esquecer a pessoa-professor. ldentificamos, assim, a tendéncia ndo de uma
formacéao cultural ampla, como direito ja apregoado, mas como aquisi¢cdo de instrumentais
para a atuacdo docente, assumindo uma perspectiva que historicamente vimos
combatendo, haja vista que pouco olha para o sujeito-professor, privilegiando, ainda, o
contetdo de ensino, informacdes e habilidades. Nessa dire¢cdo, conhecimentos sobre o
desenvolvimento de criancas em diversos aspectos, tais como estético, artistico, cultural e
ludico, assim como conteudos disciplinares, € que sdo apontados como necessarios.

Ainda que, conforme apresentado, as dimensdes estéticas e culturais como
principios formativos docentes estejam colocadas de forma vaga na legislacao, € inegavel
gue ao contempla-las um consideravel avanco foi anunciado. Todavia, as Diretrizes para o
Curso de Pedagogia foram estabelecidas ha pelo menos dez anos. E o que mudou? Desde
entdo, quanto a presenca e efetiva insercdo da arte nos curriculos, pouco ou nada foi
modificado. N&o bastasse nosso testemunho in loco, como professoras formadoras, as
pesquisas estdo a demonstrar que a presenca da arte ainda é insignificante no curso de
Pedagogia (ALBUQUERQUE, 2013; MARTINS; LOMBARDI, 2015; MOMOLI; EGAS, 2015;
ARAUJO, 2015). Talvez por consequéncia do modo vago como esta posta nas diretrizes
gue regem os cursos de formacdo docente; talvez porque, historicamente, a arte como
campo de conhecimento foi secundarizada no campo educacional.

Ao analisar dados sobre as disciplinas curriculares e a identificacdo das disciplinas
de arte dos cursos de Pedagogia de 99 Instituicbes de Ensino Superior (IES) Federais,
Estaduais e Municipais, a pesquisa coordenada por Martins e Lombardi (2015) verificou
gue 32 instituicdbes do universo pesquisado ndo apresentavam nenhuma disciplina
relacionada a arte. Momoli e Egas (2015), que integraram a equipe da referida pesquisa,
tratam da andlise dos conteudos das ementas acessadas: foi observado o predominio de

aspectos teoricos, sobretudo relacionados a histdria da arte; entre as linguagens artisticas
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trabalhadas, foi percebida a preponderéancia das artes visuais; os elementos relativos ao
ensino de arte (recepcao, producdo, mediacdo, contextualizagdo, ambiéncias diferentes),
considerados consensos na area, ndo estavam contemplados. O quadro descrito pelos
pesquisadores revelou a fragilidade nas relacdes entre teoria e pratica relativas a arte,
assim como a falta de articulacdo entre conhecimento artistico e a dimenséo estética na
formacao docente.

A investigacdo de Albuquerque (2013), ainda que ndo tenha tematizado
especificamente a arte nos curriculos de Pedagogia, também apontou a presenca infima
de conteudos relativos a area nos curriculos das universidades publicas analisadas.
Segundo a autora, quando existentes, a disciplina assume caracteristicas de fundamentos
gerais, mais tedricos e genéricos, sem considerar especificidades da formacao do professor
da infancia, por exemplo. Nos casos em que aparece algum componente curricular de arte
diretamente ligado a Educacéo Infantil, a disciplina tem o carater eletivo e ndo obrigatorio.

Com o objetivo de analisar se 0s cursos presenciais de Pedagogia de Goias estavam
inseridos na nova orientacdo legal, relativa ao ensino de artes, Araujo (2015) procedeu ao
levantamento dos desenhos curriculares de trés instituicbes de ensino superior,
consideradas de maior relevancia e abrangéncia em nivel estadual. Os resultados da
pesquisa apontaram que, nos cursos analisados, a arte esté inserida por meio de uma
disciplina de nicleo comum, oferecida semestralmente. E importante destacar que apenas
uma das instituicdes pesquisadas contempla as quatro linguagens da arte (musica, artes
visuais, teatro e danca), configurando mais de uma disciplina. Na andlise das ementas, foi
observado que os conteudos trabalhados abarcam uma visdo geral das metodologias,
teorias do ensino da arte e dos conhecimentos que relacionam a arte e suas linguagens
com o desenvolvimento infantil. Em todos os casos analisados, evidenciou-se uma
abordagem deveras ampla, dada a restrita carga horéaria obrigatoria.

Diante dos dados revelados pelas pesquisas, vemos claramente o distanciamento
entre o prescrito na legislacao pertinente e o efetuado nas propostas curriculares, levando-
nos a concluir que apontar a importancia da arte, da formagéo cultural ou da dimenséao
estética como principio formativo, ndo é suficiente para que tais dimensfes formativas
sejam garantidas nos curriculos. Afinal, nesse campo, 0 que esta em jogo ndo € apenas o
ensino-aprendizagem de arte, nem tampouco a transmissao de um conteudo com vistas a
aplicacdo na prética do futuro professor.

Compreendemos que a hecessdria aproximagao entre arte e educacéo, pelo campo
da pedagogia e, particularmente, da formacdo de professores, pode ser tracada na

(re)aproximacgdo do pensar e do sentir como dimensdes que nos constituem. Criagao,
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apreciacao, transformacéo, movimento, possibilidade de escolha, liberdade de expresséo,
ampliacdo de repertérios séo potencializados, na formagédo docente, quando as dimensdes
estética e cultural sdo efetivamente incluidas no projeto pedagoégico do curso.

Arte na formacdo docente para a Educacdo Infantil: necessidades,

possibilidades

Ao tematizarmos o espaco e o papel da arte na formacao docente, compreendemos
que € necessario viabilizar propostas de formacgdo cultural, considerando o individuo na
pessoa do professor. Abrir, no desenho do projeto pedagdgico dos cursos, tempos e
espacos de criacdo, de interacdo e de experimentacdo com diferentes materialidades,
acionando o corpo, todos os sentidos (OSTETTO, 2006). Falar de um projeto de formacao
cultural e estética, como proposta de formacao docente, significa muito mais do que garantir
o ensino de arte. Significa viabilizar a emergéncia de multiplos saberes e fazeres,
articulando encontros-oportunidades que contribuam para o exercicio de romper 0os habitos
e automatismos pedagdgicos, cultivando a coragem de tracar outros itinerarios, que
atravessem a diversidade e a beleza do mundo, ensaiando autoria. Nesse caminho,
evidentemente, a conversa com a arte € fundamental.

Elliot Eisner (2008), importante nhome da Arte/Educacédo, aborda a valorizacdo da
arte como possibilidade de ensinar a educacéo coisas da educacéo. Ao discutir a educacao
em curso na modernidade — relacionada a cultura cognitiva, que visa o controle, a eficiéncia,
a uniformidade, em que a ciéncia € Util e a arte apenas um ornamento —, 0 autor aponta a
necessidade de outras visdes de educacéo, alicercadas em outros valores. Para tanto,
reitera que a arte € forte aliada, podendo trazer a educagcdo muitos aprendizados sobre a
prépria educacao. Ele nos fala que podemos aprender das artes, entre outras licdes, a
nocao de percepcado que integra sentimento e pensamento ao fazer uma escolha. Este seria
outro modo de conhecer, com a sensibilidade em jogo, dando qualidade a nossa
inteligéncia. As respostas corretas e unicas que costumeiramente sdo ensinadas-
aprendidas na escola ndo se adequam ao mundo conflituoso e violento da
contemporaneidade. Por isso, as formas de pensar oportunizadas pelas artes — dando mais
valor & exploragdo do que a descoberta, mais valor a surpresa do que ao controle —
contribuiriam muito mais para indagar e responder ao mundo em que vivemos. Enfim, no

didlogo com os modos proprios de pensar e fazer da arte, a educacao poderia projetar
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[...] uma cultura educacional que tem uma maior focalizagc&o no tornar-se do que no ser,
da mais valor ao imaginativo do que ao factual, da uma maior prioridade ao valorizar do
gue ao avaliar e considera a qualidade da caminhada mais significante do que a
velocidade a que se chega ao destino. (EISNER, 2008, p. 16).

O autor ajuda-nos a pensar na relacdo com a arte como possibilidade de tecer
praticas educacionais-formativas que considerem a diversidade e a totalidade humana.
Mais do que a oferta de atividades artisticas ou culturais em aulas de arte isoladas, é o
dialogo com a arte — com os artistas e as suas obras, com 0S museus e 0s espacos culturais
— que precisa ser garantido, fertilizando propostas de formacao estética.

A palavra estética vem de aisthesis, de origem grega, e significa sensopercepc¢ao.
Perceber o mundo com os sentidos, dar sentido ao mundo, inspirar ou conduzir 0 mundo
para dentro de si, eis o cerne da atividade estética. E poeticamente esclarecedora a imagem
gue James Hillman traca para falar do movimento de producdo da resposta estética que

damos ao mundo.

Vocé prende a respiracéo e fica imovel. Essa inspirada momentanea, esse pequeno
arfar, essa reacdo de aahhhhh é a resposta estética [...]. Além disso, essa inspirada
momentanea é também a propria raiz da palavra estética, em grego aisthesis, que
significa sensopercepc¢ao. Aisthesis se liga aos aiou e aisthou homéricos, que significam
“Eu percebo” e também “Eu ofego, luto por inspirar” e a aisthomai, aisthanomai “Eu
inspiro”. (HILLMAN, 1993, p. 137, grifos do autor).

O autor também assinala que, na filosofia classica grega, o coracéao “era o 6rgao
da percepcao. O coracgao era imediatamente associado as coisas dos sentidos” (HILLMAN,
2010, p. 93). Ele destaca essa funcdo simbdlica do coracéo, que ndo é apenas o 0rgdo
gue pulsa, cumprindo sua funcgéo biolégica: é também o lugar da imaginacéo, a funcdo do
coracao € estética. Assim, a estética diz respeito a essa necessidade vital de anima mundi:
€ preciso tocar o coracao para fazer/trazer vida, por meio da reacédo estética animamos o
mundo, somos afetados, implicamo-nos. Por reagdo estética, o autor ndo esta se referindo
ao embelezamento, mas a uma espécie de “faro para a inteligibilidade aparente das coisas,
seu som, cheiro, forma, falar para e através das reacfes do nosso coracdo, respondendo
a olhares e linguagens, tons e gestos das coisas entre as quais nos movemos” (HILLMAN,
2010, p. 99). Aisthesis € a maneira como conhecemos o0 mundo.

Encontraremos informagdes que, pelo menos desde Platdo (427-347 a.C.), no
ambito da filosofia, a quem cabia tudo investigar, as questdes do sentimento artistico, da
beleza, das sensac¢fes ja eram estudadas. Dizem as referéncias historicas que o emprego
do termo estética, no sentido moderno, foi obra do filésofo alemédo Alexander Gottlieb
Baumgarten (1714-1762). Ele é considerado o criador da Estética como disciplina cientifica,

cujo tratado foi exposto no seu livro Aesthetica, publicado em 1750. Para o filésofo, como
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situa Gabriel Perissé (2009), a Estética € a ciéncia da percepc¢éo, sendo seu objeto uma

“légica inferior” relativa as realidades sensiveis. Assim,

[...] a finalidade da Estética € levar (elevar) para o reino das ideias claras (ndo
esquecamos que 0 autor € representante tipico do seu século, o das Luzes) as
sensacbes confusas e obscuras que experimentamos diante da poesia e da arte em
geral. A Estética nos permitira aperfeicoar nosso conhecimento da beleza, serd ars
pulchre cogitandi, arte de pensar a beleza e de pensar belamente. (PERISSE, 2009, p.
11, grifo do autor).

Nessa perspectiva, a sensacao passou a ser considerada um saber: um modo de
saber integral do objeto, sendo a beleza considerada a manifestagdo sensivel. Para
Baumgarten, segundo comenta Carvalho (2010, p. 76), “na obra de arte a sensacéo atingiria
sua perfeicao, logo atingiria a beleza, logo a verdade”. Assim, deveria ser cultivada a
perfeicdo da faculdade do sentir nas belas artes, onde estariam as mais verdadeiras das
percepcdes. Vem dessas origens a associacao quase automatica, verificada até hoje, entre
estética, embelezamento e arte.

Nesse campo, outro nome € constantemente referenciado: o filosofo e poeta
aleméao Friedrich Schiller (1759-1805), considerado o primeiro filésofo, na época moderna,
a discutir a forca do estético para a educacdo (HERMANN, 2005). Responsavel pelo
conceito de “educacao estética”, ele retomou uma questao filosofica classica, o problema
da beleza, do ponto de vista da formacdo humana. Considerando a separagao entre razao
e emocao como efeitos do desenvolvimento, Schiller afirma que depende da educacéo a
instauracdo de um ideal de humanidade: a educacéo estética poderia fazer com que o
homem ndo desprezasse as emocfes e sua sensibilidade, elevando-se a vida moral.
Nessa concepcao, a estética estaria intimamente ligada a ética: defendendo o poder
unificador da arte, que constitui elemento educativo a formacdo moral, ndo haveria
diferenciacdes entre entendimento e sensibilidade, natureza e espirito. Conforme Hermann
(2005), para Schiller, é a estética e ndo a razdo quem trara unidade a vida espiritual do
homem, sendo impossivel uma agdo moral desprendida de sentimentos. Negar a realidade
sensivel que constitui 0 humano seria nao elevar o préprio carater humano.

No plano educacional, as relacdes entre estética, ética e politica apresentadas por
Schiller, criam condi¢es para o reconhecimento do outro, valorizando as diferengas contra
a homogeneizagéo, permitindo que se perceba a singularidade existente nos diferentes
contextos culturais. Em dialogo com a obra do filésofo, Hermann (2005) vai dizer que a
experiéncia estética amplia a relagdo com o mundo, oferece mais informagdes e intensifica
as possibilidades de obter solucao para os conflitos, reafirmando a educacéo estética como

necessaria ao homem. Em suas palavras: “O sujeito ético, aspiragdo do projeto pedagogico
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moderno, se constitui numa pluralidade de experiéncias e numa abertura ao mundo e ao
outro para 0s quais a experiéncia estética, enquanto um horizonte aberto, assume um
sentido eminentemente formativo” (HERMANN, 2005, p. 75).

Na atualidade, compreendemos que refletir sobre a dimenséao estética na formacgao
de professores significa tracar um caminho que tenta chamar atencao para a necessidade
de devolver sentido as coisas do mundo; de fazerem-se movimentos que ajudem o
professor a (re)animar sua vida, dentro e fora da docéncia, a reconectar-se com sua
poténcia criadora, (re)encantar-se e seguir com as criancas percebendo e inventando
belezas. Significa ndo esquecer a pessoa na pessoa do professor — ser por inteiro, mente
e Corpo, emocao e razao, escrita, voz e poesia de ser.

Um programa para educar professores esteticamente, seria possivel? Pelo que
vimos discutindo, claro esta que ndo € com uma disciplina ou um curso que se faz educacéo
estética. Nao se trata somente de ouvir uma musica ou fazer teatro durante a formacéo de
professores, por exemplo. Como dissera Galeffi (2007, p. 107), “a educacgao estética
comeca como educacgéo de si mesmo e de suas relagdes com os outros e 0 mundo em sua
abrangéncia e infinitude”. E empatia, estesia. E o contrario da indiferenca, encoberta pela
anestesia dos automatismos de ideias e praticas estaticas, instituidas, fixadas.

A anestesia € considerada a negacdo do sensivel, a impossibilidade ou a
incapacidade de sentir. Ja& a estesia diz sobre a sensibilidade geral, da prontiddo para
apreender os sinais emitidos pelas coisas e por nGs mesmos, por isso educacao estética
vai além da beleza, do conhecimento e da fruicdo da arte (DUARTE JR., 2001). Todavia,
sem duvida, o contato com a arte e com os artefatos culturais, de modo geral, contribui para
o refinamento do olhar, para a ampliagcdo do nosso repertério artistico e cultural, para o
agucar da sensibilidade estética. A danca, a pintura, a musica, o teatro, a poesia e toda
obra de criacdo que nos atravessam em multiplos sentidos, contribuem para “acender
coisas por dentro” (OSTETTO, 2006, p. 42).

Pensar a formacéo estética docente, entdo, exige mudancas radicais de orientacao:
valorizar a alma antes da mente, o cada um antes do todo, aesthesis antes do logos, 0

reparar antes do conhecer; mais do que tudo, abandonar todo jogo de oposic¢des:

[...] sujeito/objeto, esquerda/direita, interior/exterior, masculino/feminino,
imanéncia/transcendéncia, mente/corpo [...] voltar novamente para o mundo, devolver-
Ihe o que tomamos dele, ao guardar em nosso interior sua alma. Com esse retorno,
olhamos o mundo de outra forma, tendo consideragéo por ele & medida que ele mostra
sua consideragdo por nos e para nds no seu rosto. Respeitar é simplesmente olhar de
novo, respectare, esse segundo olhar com o olho do coragéo. (HILLMAN, 2010, p. 110,
grifo do autor).
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Nessa direcdo, reiteramos a importancia de pensar a formacdo de professores
comprometida com a formacgdo humana, compreendida como formacao da pessoa em sua

inteireza de ser no/com o mundo.

Acolher as vozes docentes para pensar a arte na formacao

Quem mais poderia falar-nos sobre desejos e/ou necessidades estéticas e culturais
em seus processos de formacgao, senédo os professores? Compreender a pessoa-professor
em seu itinerario formativo € acolher sua voz, histérias e experiéncias estéticas de ser no
mundo. Inclusive, incorporar tais acdes no movimento da pesquisa, pode nos ajudar a tecer
possibilidades no dialogo entre pedagogia e arte.

Para avangarmos na discussdo, vamos ao encontro de professores e suas
narrativas sobre itinerarios de formacao estética, com os quais vislumbramos desejos e
possibilidades para projetos de formacéo docente com arte: que lugar a arte ocupa em suas
jornadas, quais tem sido seus caminhos de formacéo estética?

As abordagens (auto)biogréficas, englobando as histérias de vida e formacgéo, tém
sido referéncias centrais nas pesquisas que vimos desenvolvendo no ambito do Circulo de
estudo e pesquisa Formacdo de professores, Infancia e Arte (FIAR)L. A um sé tempo,
pesquisa, formacéo e intervencao, as abordagens (auto)biograficas colocam o professor no
centro de sua formacao, reconhecendo que € o préprio sujeito que se forma, ao apropriar-
se, por meio da reflexividade biogréafica, dos saberes da experiéncia que marcam sua
histéria, como explicitam Névoa (1992), N6voa e Finger (2010), Josso (2004, 2010), Delory-
Momberger (2012), autores-referéncia. A particular atencdo dada as historias pessoais e 0
grande respeito concedido aos processos formativos das pessoas sdo qualidades que
distinguem essas abordagens de outras metodologias de investigacdo em ciéncia sociais
(NOVOA; FINGER, 2010) e, podemos dizer, de pesquisas com professores. Consideramos
gue cada pessoa déa forma as experiéncias e faz significar as situagdes e 0os acontecimentos
de sua vida, ao mesmo tempo que produz e reproduz a realidade social, entrelacando o
individual e o social. Para Delory-Momberger (2012, p. 524), o objeto desse tipo de pesquisa
seria “[...] perceber a relagéo singular que o individuo mantém, pela sua atividade biografica,
com o mundo histérico e social e em estudar as formas construidas que ele da a sua
experiéncia”.

As historias de vida sao tidas como meio privilegiado de pesquisa e formacao na
area da Educacao. Ao falar sobre as possibilidades de transformacao de si — invencgao de

si a partir da narracdo das historias de vida, Josso (2007) defende que
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[...] a narracdo da vida € uma ficcdo, certamente baseada em fatos reais, e que é essa
narragéo ficcional que permitira, se a pessoa for capaz de correr tal risco, a invencao de
um si auténtico. Sem esquecer que a invengao de si necessita, ndo somente de um
discurso sobre si, mas de projetos de si. De fato, a histéria de formacéo s6 é possivel
como processo de conhecimento de um sujeito que postula e, portanto, imagina poder
vir a ser esse sujeito plenamente. (JOSSO, 2007, p. 434).

Se contar historias € inerente a todo ser humano, as histérias podem ser contadas
de maneira genérica ou de modo a destacar acontecimentos determinados. Para
Jovchelovitch e Bauer (2012), a narrativa € uma tentativa de ligar fatos no tempo, por meio
do sentido que se revela no enredo, marcado por sua vez pelo contexto dos acontecimentos
e das experiéncias narrados. Acerca do conceito de experiéncia, recorremos a Clandinin e
Connely (2011, p. 65): “Experiéncias sdo as historias que as pessoas vivem. As pessoas
vivem as historias e no contar dessas historias se reafirmam. Modificam-se e criam novas
histérias. As histérias vividas e contadas educam a n6s mesmos e aos outros”. Ao sujeito
gue vive a experiéncia torna-se importante perceber o que lhe afeta/afetou ao narrar suas
historias, pois isso é o que contribui para suas aprendizagens sobre o vivido, possibilitando
gue outros significados lhe sejam atribuidos. Ou, como pondera Passeggi (2011, p. 149),
no campo da pesquisa (auto)biogréafica, a experiéncia “constitui-se nessa relagcédo entre o
gue nos acontece e a significacdo que atribuimos ao que nos afetou [...] mediante ao fato
de dizer, narrar, (re)interpretar”.

Nessa direcao, para pesquisar questdes relacionadas a dimenséao estética da/na
formacdo de professores da Educacado Infantil, toma-se como essencial a abertura de
espaco para suas narrativas. No fluxo das historias contadas — relacionando lembrancas
esparsas e memorias, articulando tempos, espacos, acontecimentos, pessoas, situacées —
emergem enunciados de experiéncias e conhecimentos que dizem de processos vividos,
sinalizando faltas, presencas, buscas e desejos pessoais. A particularidade do sujeito,
revelada nas significacdes tecidas em contextos que s6 podem ser historicos e sociais,
desdobra-se em fios que nos ajudam a pensar, no caso de NoSsos interesses de pesquisa,

a formacéo estética docente.

No tracado de duas pesquisas, a formacdo estética em narrativas

docentes

Para ampliar significados tecidos até o momento, compartilhamos, a seguir, dados
de duas pesquisas sobre o tema (OSTETTO, 2014; SILVA, 2017), que foram desenvolvidas
na perspectiva tedrico-metodoldgica das abordagens (auto)biograficas.
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A pesquisa-formacdo Memorial de formacdo estética: a poesia de cada um
(OSTETTO, 2014) foi desenvolvida com um grupo de vinte estudantes do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal Fluminense, durante um semestre letivo, no espaco-
tempo de uma disciplina eletiva — Topicos especiais em Educacéo Infantil — cuja ementa
era aberta e, naguele semestre, propunha o diadlogo entre arte, infancia e formacéao de
professores. Tendo por objetivo discutir as experiéncias estéticas que marcaram o itinerario
formativo — na escola e fora dela, no tempo passado, no hoje presente —, visou a escrita do
“‘memorial de formacéao estética”. Para falar da referida pesquisa, serdo retomados aqui, de
modo geral, os dados apresentados no VII CIPA - Congresso Internacional de Pesquisa
(Auto)biogréfica e publicados em forma de artigo no livro decorrente do evento (OSTETTO,
2016).

No tracado metodoldgico, no inicio do processo de investigacdo, foram propostas ao
grupo de estudantes cantigas de roda, dancas circulares, vivéncias corporais, como uma
maneira de preparar e abrir espaco a reflexdo que se seguiria: “Que experiéncias estéticas
me constituiram?”. Nesse primeiro momento, as experiéncias evocadas por meio do
exercicio de rememoracédo foram compartilhadas oralmente. Nas narrativas pronunciadas,
foram visibilizadas marcas dos ambitos escolar e familiar. Dos encontros com a arte na
escola, foram destacados: realizagdo de teatro/dramatizagédo; desenhos prontos para
copiar e/ou colorir (seis participantes lembraram-se dessa atividade na Educacao Infantil);
atividades com diferentes materiais — como experimentacdo de entalhe em madeira,
construcdo de maquete, pintura livre com tintas, pintura com aquarela; producdo de
cartazes, em grupo; producdo de lembrancinhas para o dia das maes. Trés participantes
falaram de vivéncias na universidade: duas sobre a visita a um centro cultural, para uma
exposicao de pinturas; e outra falou da ida ao teatro. Do ambito familiar contam sobre o
primeiro dia no cinema; ida a um show musical infantil; assistir a uma apresentacao de balé;
ida ao teatro; quando ganharam uma caixa de lapis de cor, livros de historia e de contos de
fada.

Na conversa estabelecida a partir das lembrancas compartilhadas, o grupo refletiu
sobre os sentidos das atividades vivenciadas na escola — a limitacado e a pobreza de tais
vivéncias, com frequentes restricbes a expressividade e a ludicidade —, concluindo que a
experiéncia escolar pouco contribuiu para a abertura de horizontes sensiveis, de educacéo
estética; ao contrario, foi responsavel pela perda da expresséo pessoal genuina, a medida
gue interditava a capacidade de inventar, de criar e, por decorréncia, de acreditar na
potencialidade autoral de cada um. Por outro lado, destacam-se, no conteudo

compartilhado pelas estudantes, significativas experiéncias no ambito da universidade,
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ampliando repertdrios vivenciais e culturais, no encontro com espacos artisticos — museu e
teatro.

Nos depoimentos escavados da memoaria, notou-se que, de certa forma, o exercicio
da dimensdo brincante e inventiva foi despotencializado no curriculo vivido pelas
estudantes participantes da pesquisa em questao: revelaram o exiguo espaco oferecido no
tempo escolar para a arte e o inexpressivo cultivo da educacgdo estética, sem significativa
ampliacdo de repertorios artistico-culturais. A regra: reproducdo de modelos.

Da imagem destacada da historia de cada uma, os encontros seguintes foram
dedicados as atividades com diversas materialidades, intensificando o contato e a relacao
com materiais expressivos e as linguagens plasticas. No desenrolar da proposta ao longo
do semestre, o aprofundamento das vivéncias foi mediado por leituras (sobre arte,
educacdo estética, formacao), saida para visita ao Museu de Arte Contemporanea de
Niterdi, conversas em torno da visita e de outras imagens de obras de arte trazidas para os
encontros. O conjunto de acdes e de proposicdes realizadas ao longo dos encontros
fecundou o “memorial de formacéao estética”, denominado “a poesia de cada um”.

O memorial, como documento em que o0s educadores narram O Seu processo de
formacdo, articulando acontecimentos que se relacionam a vida como um todo e se
configuram experiéncias de formacéo, dentro e fora da escola, na atuacdo profissional
(PASSEGGI, 2008), constitui espaco potente para a reflexado e escrita de si, amplificando
dimensdes da existéncia implicadas no processo de se fazer educador. O memorial, como
espaco da narrativa de si, configura-se como um lugar que possibilita acessar regiées
invisibilizadas pelo tempo, mas tornadas visiveis pela busca, pelo mergulho na memoria,
pela narracdo. No caso em andlise, ao refletirem sobre os modos de se relacionar com a
arte, as estudantes-professoras em formacédo caminharam ao encontro de suas memdrias,
identificando marcas e construindo sentidos sobre suas experiéncias estéticas, agora

afirmando sua palavra, na escrita.

Em algum momento a minha capacidade de criagdo foi arrancada de mim. Quando tera
sido isso? As lembrancgas prazerosas em relacdo a arte na minha infancia, devo a minha
mae, que me levava ao cinema, comprava tintas para pintar... Na escola, nunca tive
oportunidade de expressdo. Essa disciplina tem me ajudado muito nesse sentido, pois
cada aula é um desafio para mim; escrever e refletir sobre o vivido também. Para a
formacdo do professor, vejo como € importante ter possibilidades de experimentar,
correr 0 risco e mostrar a sua expressao... Criar! Em tantos anos de escolariza¢do, ndo
acreditava ser possivel num ambiente escolar. (Memorial 1).

Esta escrita € uma tentativa de resgate das memorias estéticas esquecidas, com o
objetivo de ampliar meu repertério, perceber as possibilidades de expressédo, e de
entrega a sensibilizagédo do ser poético que um dia esteve mais presente em mim. Essas
lembrancas da formacdo estética ajudam-me a visualizar e perceber o mundo.
Provocam os sentidos que se conectam com o coracdo e com a alma, dando significado
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ao mundo em que vivo. Ao buscar minhas lembrancas estéticas, pude perceber como o
ambiente escolar apresentou pouca influéncia na constru¢do do meu ser poético.
Vieram mais de escolhas e vivéncias fora do ambito escolar. Essa disciplina ajudou a
desconstruir os aspectos cristalizados e normatizados acerca do significado e sentido
da arte, devido a poda escolar. A unido da teoria com as experiéncias praticas nas aulas
foi fundamental. (Memorial 2).

Varios sdo os conteudos visibilizados nas narrativas constituidas e, neles, podemos
ver apontados nucleos de tomada de consciéncia, indicios de apropriacdo do vivido que se
movimentam para a configuracdo de mudancas. Tal como dissera Josso (2004), a medida

gue a pessoa caminha para si, harrando-se, projeta-se a partir das sinteses do vivido.

Da minha vida escolar, sé me recordo de ter feito reproducdes e néo criacdes. Lembro-
me de atividades mimeografadas e trabalhinhos padronizados... Escrever o memorial
me fez perceber o que estava imperceptivel: pela experiéncia, pintando, cantando,
desenhando, rindo, me divertindo, senti-me como crianga, produzindo um desenho livre
sem exigéncia de tracos ou formas fixas. Como crianga, através da criatividade, pude
transformar uma menina de olhar triste e roupas esfarrapadas em uma princesa no
castelo... (Memorial 3).

Oferecer aos professores em formacéo a oportunidade de olhar para si e falar de si,
disponibilizando espaco-tempo para o fluir da “fantasia ativa” (JUNG, 1991), em
movimentos atravessados pelo “feito a mao”, tal como a experimentagdo de um oficio
artesanal — no qual se relacionar e conversar com 0s materiais é condi¢cado primeira para
tramar e configurar a obra —, possibilita intensificar a narrativa do vivido. A fantasia, uma
atividade sobretudo criativa é, segundo Jung (1991), a atividade especifica da psique, que
conduz o homem a um processo ilimitado de simbolizacdo e de expanséo da consciéncia.

Novas possibilidades de pensar e fazer o mundo sdo anunciadas no processo.

Perdemos o contato com a natureza.

Esquecemos que somos natureza.

Viva, ciclica.

Nascemos. Crescemos. Morremos.

Crescemos a partir de ciclos que se fecham.
Morremos para que outros nas¢am. Cresgcam. Morram.
Para crescermos em espirito algo é desfeito

para, depois, nos refazermos.

Construcéo. Desconstrucdo. Reconstrugao.

Circulo. Ciclo. Vida. (Memorial 4).

Por outro lado, narrar-se estética e poeticamente, utilizando-se de multiplas
linguagens expressivas, com e além da palavra, pressupde o cultivo de um estado que
ultrapassa o recordar ou recuperar o0 que passou, configurando-se “como um alcangar uma
nova capacidade afirmativa e uma disponibilidade renovada para o jogo e para a inveng¢ao”

(LARROSA, 2003, p. 46) — reinvencéao da vida e da profissionalidade docente.
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Quero recuperar meu ser poético para que essa minha frustracao nao interfira no meu
fazer pedagogico e eu ndo cometa, com as minhas criancas, o erro do qual fui vitima.
(Memorial 1).

Toda professora como formadora deveria procurar sensibilizar-se, recuperando suas
linguagens esquecidas e guardadas dentro do bal da nossa memdria. S6 assim o
professor podera compreender os seres poéticos que seus alunos sdo, dando-lhes
espaco para ampliacéo e construcdo de novas linguagens. (Memorial 2).

Na composicdo de uma poética do processo da escrita de si, foi decisivo o contato
com diferentes materiais: com eles, e a partir deles, as estudantes confrontaram vestigios
gue se anunciaram nas imagens rememoradas e nas expressoes criadas, deslocando e
amplificando suas narrativas por meio das vivéncias propostas. Entre cores, formas e
gestos, as memarias estéticas ganharam contorno, com marcas e texturas singulares, e as
ideias ja construidas de si (Qquanto a ser uma pessoa criativa ou repetidora, por exemplo)
puderam ser revistas e questionadas na compreensdo dos percursos vividos. A trama
visibilizada no memorial de formacao estética produzido marcou a sintese de um ciclo

reflexivo, tecido com o apoio da expressao plastica.

Escolhi uma imagem da terra. Piso firme. Seguranca. Dividi esta imagem em alguns
pedacos. Desfiz a terra. E isto 0 que este curso tem feito, alias, desfeito: meus saberes,
minhas compreensdes a respeito do que seja educar uma crianga. Voltando ao trabalho
de colagens, o qual ndo havia gostado devido ao resultado, percebi que em meio a toda
aguela desconstrucgdo colei flores. Flores haviam nascido da minha desconstrucéo! Que
assim seja! A vida escolar, os revezes da vida fora da escola, a educacdo para a
competicdo, a falta de proximidade, de cumplicidade, tudo isso vai fazendo com que
criemos crostas, nossos sentidos ficam embacados. Mas o reencontro do nosso ser
poético é possivel! (Memorial 4).

O exercicio de rememorar e refletir sobre os caminhos e repertérios estéticos vividos
permitiu as narradoras-professoras em formacédo entremear fios que deram visibilidade a
presenca ou a auséncia de experiéncias criativas nos seus percursos. Marcas que dizem
do cultivo ou da represséo da beleza, da liberacao ou interdicdo do sensivel puderam ser
identificadas. Foi possivel perceber que as narrativas de si, quando produzidas na conexao
com o “fazer a mé&o” (tomado com o sentido de “fazer de corpo inteiro”), convocam
pensamento, sentimento, intuicdo e sensacao e, ao fazé-lo, integram no narrador-professor
dimensdes do sensivel e do inteligivel: ddo forma a poesia de cada um, tal qual a imagem

pintada pela artista:

O limite entre arte e vida absorve a forma de um fio muito ténue, obscuro, ltcido e fragil,
cujo alinhamento com a criagdo de um estado poético faz transparecer uma
necessidade de presentificar, reinventar e nos apresentar a né6s mesmos — ser fazendo
um ser sendo um fazer. (DERDYK, 2012, p. 96).
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As perguntas ndo findam: Onde acontece a formacéao estética do professor durante
sua trajetoria de vida? Como suas histérias de vida contribuiram para sua formacéo
estética? Qual é a contribuicdo da arte para a formacdo dos professores de Educacao
Infantil? Essas questdes impulsionaram a pesquisa De dentro pra fora, de fora pra dentro:
itinerarios de formacdo estética de professoras da Educacdo Infantil (SILVA, 2017).
Contando com a participagdo de quatro professoras de Educacao Infantil que
acompanharam os encontros do programa “Arte & educacdo — Arte e aprendizagem na
Primeira Infancia” (mantido pela Casa Daros - RJ, instituicdo de cultura, comunicacéo e
arte, vinculada a Colecdo Daros Latinoamerica), a producdo de dados inspirou-se na
técnica desenvolvida por Jovchelovitch e Bauer (2012), conhecida como “entrevista
narrativa”. Nessa perspectiva, a entrevista configura-se como uma situacdo de
encorajamento do participante-narrador a rememorar e contar. Assim, as professoras foram
convidadas a falarem sobre acontecimentos e caminhos que consideravam determinantes
para a formacdo de sua sensibilidade, em diferentes tempos e lugares, dentro e fora da
escola, na vida.

Os encontros-conversas foram realizados individualmente e em diferentes espacos
de cultura e arte da cidade do Rio de Janeiro, escolhidos pelas professoras. As narrativas,
gravadas, ap0s transcritas, foram apresentadas as professoras-narradoras que puderam
fazer reparos ou suprimir passagens que considerassem desnecessarias.

Para apresentar as narrativas, adotamos uma forma textual inspirada em Walter
Benjamin (1994), caracterizada pela organizacdo de pequenas historias ou cronicas,
encontrada sobretudo em seus escritos A infancia em Berlim por volta de 1900. Inspirado
na “Monadologia” de Leibniz, Benjamin constitui sua narrativa por meio da estruturacao de
monadas, que, de acordo com Rosa et al. (2015), sdo “centelhas de sentidos” que
interrompem a linearidade do pensamento e pretendem, mais do que constituir narrativas
comunicaveis, constituir narrativas experienciaveis. No caso da pesquisa em educacdao, “a
monada pode revelar o carater singular da experiéncia educativa realizada, sem perder de
vista suas articula¢gdes com o universo amplo da cultura em que ela estad imersa e com o
olhar subjetivo do pesquisador’ (ROSA et al., 2015, p. 205).

As monadas podem também ser entendidas como miniaturas de sentido
(GAGNEBIN, 2004), as quais, ainda que sejam fundadas em um fragmento particular,
possuem uma poténcia de relacdes que dialogam com singularidades e particularidades
gue configuram a totalidade. Guardar histérias e dar sentido a um contexto maior é possivel
por meio de extratos das entrevistas transformados em moénadas, que sdo como flashes

fotograficos, em movimento, e que permitem ao leitor tornar-se um viajante junto aos
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narradores (PRADO et al., 2008). Além do que, assinalam os referidos autores, ha um
carater criativo das moénadas que contribui para a comunicagdo das narrativas de maneira
articulada, dinamica e contextualizada, cuidando para o0 n&o enquadramento ou
classificacdo do seu conteudo em categorias.

Assim, as entrevistas e as historias depois de transcritas e revisadas pelas
participantes foram transformadas nesses pequenos flashes, cheios de sentido sobre suas
histérias de vida. Foram ainda intituladas a partir do conteudo visibilizado, das palavras que
traziam sentido a experiéncia narrada e que poderiam chamar a leitura para outros,
multiplos, sentidos.

Apresentaremos a seguir algumas das histérias-mdnadas que, como “centelhas de
sentidos”, abrem-se como marcas dos itinerarios de formacao estética de professoras da
Educacao Infantil. Note-se que as narrativas comecam com o titulo atribuido, que esta
destacado em negrito, e, ao final, vem notificada a autoria. E necessario indicar que foram
utilizados os nomes préprios das professoras, haja vista a autorizagdo concedida por meio
de assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Articulam-se, nessa forma, leituras possiveis do material biografico reunido na
pesquisa. Da vida familiar, destacam-se lembrancas relacionadas a infancia: a figura de
familiares — como avos, pai, mae, irmédos — estdo muito presentes, e as brincadeiras no

quintal de casa sé&o recorrentes.

Caminhos de formacé&o. Casa da minha avé Maria. Meu lugar da infancia, rico em
histérias e memorias. Entre a casa da minha familia e a da minha avé existia um quintal
repleto de natureza e objetos que contavam nossa histéria e serviam de brinquedo para
o faz de conta. [...]. A intimidade que havia entre aquele lugar e eu acrescentava
tamanho a extensao. Havia sensacao de grandeza pela rigueza das descobertas, pelos
detalhes conhecidos. Cada arvore, espaco e coisa velha ajudavam a ressignificar meu
olhar. O quintal foi o primeiro lugar-referéncia, o solo sagrado que me deixava, ou
permitia, ser. (Greice).

Pai e mae me iniciaram. A gente tinha um quintal. Minha mée fez do quintal um
parquinho, entdo a gente ficava o dia inteiro no quintal. Ela fez balanco... As pessoas
que me iniciaram, na verdade, na experiéncia sensivel pro mundo, pra natureza, pra
vida, foram os meus pais. (Thaysa).

Da vida escolar, as lembrancas contam: da Educacéo Infantil e da escola de Ensino
Fundamental, com muitos modelos, cépias e pouca criacdo, quase nada de contato com as
linguagens artisticas; do curso de Pedagogia, no qual todas se formaram, onde vivenciaram
propostas irrelevantes quanto ao contato com a arte; da formacao continuada, quando
experimentam o retorno a universidade para cursos de extensdo e em suas proposicoes

parecem retomar experiéncias da infancia e ampliar olhares frequentando espacos diversos
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de cultura e arte. Falam também de professores marcantes, alguns dos quais identificados

como fundamentais a formacéo de sua sensibilidade estética.

Papel, desenho pronto, limitacdo. Eu sempre gostei muito de pintar. E pintar dentro
da linha, pintar certinho aqueles desenhos todos prontos. Eu era limitada ao que eu
aprendi na educacéo infantil, no ensino fundamental, que era a reproducdo, pintar....
(Bianca).

Experiéncias estéticas. Surgiu uma oportunidade de fazer uma pés-graduacdo na
UNIRIO, em docéncia da Educacédo infantil, s6 para professores da rede publica.
Chegou em boa hora e foi maravilhoso porque todas as professoras que estavam
fazendo a pds, também estavam atuando no municipio do Rio. Tivemos oportunidades
de trocar, oportunidades de refletir em conjunto, e um dos objetivos era fazer com que,
mesmo diante de algumas dificuldades, ndo deixassemos de garantir os direitos das
criangas. Foi incrivel, tinhamos aula na praia. E o curso tinha uma preocupacéo que a
gente vivesse a musica, o teatro, a literatura, a natureza, nos conhecendo melhor,
sentindo Nnosso corpo, nos proporcionando muitas experiéncias estéticas. (Camila).

Amava a literatura, mas néo sabia. Eu descobri na faculdade que eu sempre amei a
literatura infantil, mas eu ndo sabia, porque livro nunca foi algo que me marcou ao longo
da minha vida. Na PUC eu tive aulas que despertaram em mim um lado pra literatura
gue eu nao conhecia. A professora era uma pessoa muito sensivel pra leitura, pra escrita
e pra leitura literaria, principalmente. Eu aprendi demais com ela! Ela levava muitos
livros de literatura pra sala, pra gente, listas de livrarias que a gente poderia acessar.
(Thaysa).

Da vida profissional emergem lembrancas ligadas a iniciacdo no magistério, a
insercao na escola ou na Educacéo Infantil, por meio de estagios; questdes sobre a pratica
docente, reflexdes, buscas de respostas. A relacdo entre criancas, professores e arte, além

de ensaios-proposi¢cées de experiéncias com as linguagens artisticas na creche, também

sao visibilizadas.

Aprendendo educacdao infantil na Educacéao Infantil. No estagio fui ver que eu nao
sabia nada, que a faculdade € so, sei |4, uma gotinha no oceano da educagéao infantil.
E ali, na marra, no dia a dia, fui aprendendo com as criangas, aprendendo com uma
equipe de formacao continuada, que também saia da escola pra procurar outros lugares
para a formacgéo de professores. (Bianca).

Aventura com instrumentos musicais. Pedi umas dicas para uma professora de
musica de uma escola que trabalhei, Casa Monte Alegre, um lugar, uma experiéncia
profissional que me alimentou muito nesse caminho de arte e criagdo, onde pude viver
a arte com as criangas. Entdo comprei um triangulo, um pandeiro, um tambor e uns
apitos la na Feira de Sédo Cristévao, e comecei a me aventurar pelos instrumentos, junto
com as criangas. (Camila).

Dos deslocamentos geograficos que contribuiram para a ampliacdo dos sentidos
das narradoras, aparecem viagens internacionais, nacionais e as movimentagoes urbanas,
cruzando a cidade. Das vivéncias culturais, as narrativas contam das experiéncias, ja

professoras, com diferentes linguagens — danca, teatro, musica, literatura —, do contato com
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museus, do conhecimento e das experiéncias em uma especifica instituicao cultural, a Casa

Daros — tanto na galeria de arte como no atelié que mantinha.

Diante da obra o olhar comeca a mudar. Quando eu cheguei na Casa Daros e vi
aguele painel imenso, com o percurso do Marcaccio, que eu ja tinha visto no curso, mas
s6 que num folder; quando eu cheguei la e vi o tamanho da obra, me encantou! Porque
a gente vé no papel, ah t4, legal. Tamanho: tantos metros por tantos metros. Na minha
cabeca, eu ndo tinha essa visdo da dimenséo. E ali, ver todo aquele percurso que de
longe € uma coisa e de perto € outra, foi fantastico! Eu acho que dali é que deu um start,
tipo: quantas possibilidades que a gente tem, que a gente pode ter. Ali eu comecei: “Ah,
eu acho que da!”. O olhar comega a mudar nesses caminhos. Eu ja via com outro olhar.
J& ndo era mais o mesmo olhar. Continuo leiga, mas eu acho que hoje eu tenho um
olhar sensivel pra arte, de uma outra forma. (Bianca).

Caminhos de formagdo. Lembro-me de alguns professores e aulas, mas ndo me
esqueco dos trajetos até a faculdade no Centro do Rio. [...] as paisagens bucdlicas do
centro do Rio e da Zona Sul nos finais de semana deram o tom da formacao estética
durante minha graduacdo em Pedagogia. (Greice).

Nos itinerarios de formacéao estética dados a conhecer, 0s primeiros contatos e a
ativacdo dos sentidos das professoras aparecem com os fazeres de corpo inteiro, no
ambiente natural, como em um primitivo atelié. Agua, terra, arvores, gravetos, folhas,
pedrinhas sdo reminiscéncias das experiéncias estéticas que envolveram as criancas que
foram. Na lembrancga, o quintal é o territério de sensa¢fes e deleite com os elementos
naturais, de encontros com a beleza, descortinando a intima relacdo com cada coisa do
mundo, para reconhecer seu valor. No contar das histérias, o contato com a natureza €,
enfim, lugar e forma privilegiada de iniciacdo estética. Na memoria, o tempo da infancia é
o lugar de expresséo e criagdo — na natureza, em casa, com diferentes formas de brincar
no quintal, lugar reconhecidamente marcado nos itinerarios de sua formacao estética. Na

escola, ndo.

Banho de chuva. Eu ndo posso sentir cheiro de chuva caindo, o barulho da chuva
caindo, que eu lembro da infancia, sabe aquele sentimento de conforto? Eu me sinto
confortavel. Se tem uma coisa que, como professora, eu ainda vou fazer com as
criangas, que eu nunca consegui fazer, € tomar banho de chuva! E algo que me traz t&o
boas memdrias, que eu tenho que passar isso pra eles, tenho que passar essa
experiéncia. Eu sei que experiéncia cada um sente de um jeito, mas pra mim foi tdo bom
tomar banho de chuva na infancia. E eu vejo no olhar deles: eles também tém essa
vontade. Quando eu falo assim — ah a gente ndo vai poder ir para o0 patio porque ta
chovendo hoje —, eles olham e ficam com a curiosidade de entrar embaixo da agua e
sentir. (Thaysa).

De um modo geral, sdo poucas as memarias relacionadas a arte e aos processos
expressivos na vida escolar, da infancia a juventude. Desse tempo, as memarias parecem
empobrecidas e as atividades recordadas contam sobre uma educacéo de criancas tolhidas

em sua expressao e criagdo. As narrativas reafirmam que, na escola, o silenciamento da
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dimenséo criadora faz morada. O panorama tracado é tragico e, também, se estende a
formacao universitéria, no curso de Pedagogia, da qual as professoras falam muito pouco.

Quando ja professoras de criancas foi que puderam ampliar a limitada formacgé&o
artistico-cultural recebida, encontrando-se com cursos de formacdo continuada que
valorizam arte, corpo e natureza: em cursos de extensdo de universidades publicas,
redescobriram-se, retomaram os caminhos de educacgdo estética que tinham ficado
escondidos no quintal da infancia. Vivenciar um espago de formagéo imerso na cultura,
onde a arte perpassa os caminhos do conhecimento em sua totalidade, sensivel e
inteligivel, mostrou-se fecundo para todas as professoras entrevistadas. Elas afirmaram
gue o contato com musica, teatro, literatura, artes visuais, visitas a museus, experimentos
junto & natureza, previsto dentro do programa de formacdo continuada vivenciado,
potencializam os sentidos, contribuem para ampliar olhares e também oferecem apoio a

criacao de fazeres sensiveis com as criancas.

Reencontro com a infancia, natureza, sensibilidade. Na UNIRIO foi incrivel! Formou
essa sensibilidade, porqgue me levou pro lugar da infancia, que era o lugar da natureza,
gue era aquela experiéncia com a natureza, que ha muitos anos eu nao exercitava. E
fez toda a diferenga na minha pratica como professora de educagéo infantil. A gente
fazia roda na praia, fazia roda no parque, teve muitas experiéncias com danca e com
musica. Eu lembro das rodas de coco que a gente fazia. Tudo improvisado, mas tudo
muito legal, que dava muito certo. (Thaysa).

Ao falarem de um espaco de arte e cultura que foi comum as suas historias, as
guatro professoras confirmam a importancia de terem acesso as propostas educativas da
Casa Daros - RJ. Ampliar experiéncias, explorar e refletir sobre os espacos de cultura e
arte, alimentar olhares, possibilitar didlogos com arte e artistas, refinar sentidos foram
principios reconhecidos no programa de formacao vivenciado naquele espaco cultural.
Segundo as narradoras, os encontros de formacdo aconteciam em um espaco bonito,
atrativo, aconchegante e provocador, diferente da escola; um lugar de arte que ensinava
sobre o trabalho com arte e com criancas, atravessados por momentos de criacdo. Uma
proposta que proclamava: arte € educacéao.

Espacos e materiais. Uma das aulas la da Casa Daros que eu mais gostei, foi sobre
espacos e materiais, por conta da diversidade dos materiais que eu vi ali: projetor, panos
grandes, muitas tampas, muitos papéis variados. A proposta pratica foi a construcdo de
cantos de interesses, que ficaram incriveis por conta da qualidade daqueles materiais
disponiveis. Folhas, sementes, tampas, fios, cordas de diferentes tamanhos e
espessuras, uma riqueza que mexeu muito comigo. Tem essa coisa também do visual,
os sentidos, o cheiro. (Camila).

Na singularidade dos percursos vividos e narrados pelas professoras participantes

da pesquisa, identificamos elementos que contribuem para pensarmos a formacgéo docente
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em outras bases, para repensarmos a arte na Pedagogia e na Educacéo Infantil. Museus,
galerias, ateliés, musica, danca, ludicidade, fazer a méo, natureza, espaco, tempo,
compuseram os itinerarios de formacdo daquelas professoras, como elementos presentes
na infancia e na docéncia das participantes. Compreendemos que tais elementos indicam
por onde poderiam ou deveriam passar propostas de formacao docente que enlacem razao
e sensibilidade, a inteireza de ser. As narrativas reafirmam que o encontro com a arte se
faz poesia, sensibilidade e inteireza, que sao qualidades exigidas para que professores e

professoras sejam interlocutores criativos e competentes na contemporaneidade.

A cartela de cores das tintas do meu pai. Lembrei-me que um dia minha professora
do jardim de infancia, antes da pintura de um desenho, abriu uma paleta de cores, tipo
um leque. Aquele colorido todo ainda aparece na minha memoria. Ela queria apenas
ensinar os nomes e mostrar possibilidades para a pintura, mas eu fiquei fascinada com
0 que formavam todas as cores juntas. Elas lembravam a cartela de cores das tintas do
meu pai, que era pintor. Pela casa tinhamos muitas espalhadas e eu brincava de
escolher cores preferidas. Escolhia cores até nos retalhos de tecido para confeccionar
roupas de boneca. Ainda escolho cores para pintar com as criangas. Cores sao
possibilidades. Misturar, criar, inventar. Fiquei pensando: viria dai, dessa vivéncia de
meu pai pintor, com as cartelas de cores de tinta em casa, da experiéncia na escola
com o leque/paleta de cores da professora, a minha paix&o por arte e criagdo? (Greice).

Faltas, necessidades e desejos impulsionam a busca, mas é preciso

conhecer-se

Na perspectiva que vimos discutindo, tomamos o0 autoconhecimento como principio
fundamental da formacdo docente: refletir sobre a vida vivida, rememorar percursos e
experiéncias, tecer historias produzindo narrativas de formacédo, contribui para ativar
processos de conhecimento de si, 0s quais, por sua vez, ampliam possibilidades para as
relacdes de escuta e (re)conhecimento do outro na pratica junto as criancas. A abordagem
investigativa aqui apresentada reafirma, também, no que concerne a presenca e a garantia
da dimensdo estética na pratica pedagdgica da Educacdo Infantil, a necessidade de
fomentar oportunidades que convidem professores e professoras ao (re)encontro de
experiéncias que marcaram a formagéo de suas sensibilidades. Admite-se, assim, que
exercicios de rememoracédo e de reconhecimento de tempos, espacos, materialidades,
relacdes, deslocamentos, presencas e faltas na constituicdo de seus repertérios culturais e
estéticos, sdo movimentos promissores para apoiar e/ou fertilizar praticas educativas que
contemplem os principios estéticos — da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expresséo —, tal qual dispostos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Infantil (DCNEI). Ao visibilizarem, pelo trabalho da narrativa e da reflexividade
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biografica, linhas e fios que os ajudaram a tecer olhares e sentidos para e com 0 mundo,
professores e professoras mostram-se mais abertos a escuta e ao acolhimento dos fazeres
e saberes das criangas. Projetam-se em outras formas de dizer e de pensar, sonham
caminhos pedagdgicos por e com todos os sentidos.

Se o lugar da arte na formacdo docente, sobretudo inicial, € infimo, conforme
apontamos no texto, reiteramos a importancia da arte e da formacéo cultural, do didlogo
com artistas e espacgos culturais, como educacdo de si mesmo e de suas rela¢cées com 0s
outros e o mundo. As narrativas sobre percursos de formacéao estética, compartilhadas nas
pesquisas apresentadas aqui, apontam elementos para ponderarmos que oS cursos de
formacgao docente devem garantir espaco-tempo para experimentacéo, expressao, criacao,
liberdade de movimento. Para além das aulas de arte isoladas, destacamos a importancia
de cultivar articuladamente sensibilidade e pensamento, conhecimentos sensiveis e
intelectivos, como caminho de formacao estética, que é sempre renovacao do contato com
0 mundo — natureza, cultura, arte, sociedade, educacao.

Por fim, pensar a formacdo estética docente, na perspectiva das abordagens
autobiogréficas, ajuda-nos a ndo esquecermos que € fundamental olhar para os processos
singulares, acolher a pessoa na pessoa do professor, entre auséncias e presencas,
franqueando oportunidades para ouvir e apoiar sua inteireza: mente, corpo e alma, emocéo

e razéo, escrita, voz, danca e poesia de ser.
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