Movimento de educacao do campo
enguanto fendomeno decolonial:
afirmando percursos de
desobediéncia politico-epistemologica

Movement of education of the field as a
decolonial phenomenon: affirming pathways
of political-epistemological disobedience

Magno Nunes Farias
Universidade Federal de Sao Carlos
magnonfarias@hotmail.com

Wender Faleiro
Universidade Federal de Catalao
wender.faleiro@gmail.com

Revista Educacédo e Cultura Contemporanea, v. 15, n. 39  http://dx.doi.org/10.5935/2238-1279.20180038



http://dx.doi.org/10.5935/2238-1279.20180038
mailto:magnonfarias@hotmail.com
mailto:wender.faleiro@gmail.com

Resumo

Este artigo objetiva compreender a Educacdo do Campo com base nas teorias decoloniais
enquanto pratica Intercultural critica calcada na Desobediéncia politica-epistémica, ou seja,
enquanto fenbmeno decolonial. Trata-se uma pesquisa tedrica, descritiva-exploratoria,
realizada a partir de uma reflexao critica sobre a tematica. Compreende-se que a Educacéao
do Campo vem se consolidando enquanto movimento desestabilizador e questionador dos
modelos e projetos hegemodnicos de educacdo e sociedade e produzindo novos
conhecimentos contrarios as perspectivas dominantes, buscando resistir, emancipar,
humanizar, insurgir dentro do contexto latino americano. A partir desse processo a
Educacdo do Campo se estabelece enquanto fendmeno potente, associado a um projeto
societario, epistemologico, politico, cultural e educacional contra-hegemonico, se
estabelecendo como um projeto de Desobediéncia Politico-epistemoldgico.

Palavras-chave: Decolonialidade. Interculturalidade critica. Movimento de educacao do
campo.

Abstract

It is historical the subalternization and the negation of educational processes that recognize
the subjects of the field as powerful. The initiatives, which still persist, are permeated in the
neoliberal context and as a blow to democracy. Thus, this article is a critical reflection that
seeks from the decolonial theories, to bring the Field Education phenomenon as a critical
Intercultural practice based on political-epistemic Disobedience, that is, as a decolonial
phenomenon. Therefore, within the discussion of part of the theories of Decoloniality that
the Field Education has been consolidating as a movement, and this movement tied to the
forces of the Social Movements of the Field, has been destabilizing and questioning
hegemonic models and projects of education and society, and producing new knowledge
against dominant perspectives, seeking to resist, emancipate, humanize, insurgent, within
the Latin American context. From this historical process that consolidates Field Education
as a powerful movement, associated with a societal, epistemological, political, cultural and
educational counter-hegemonic project, we can put it as a project of Political-epistemological
Disobedience.

Keywords: Decoloniality. Critical interculturality. Field education movement.
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ntroducao

O Movimento de Educacao do Campo se inicia nos Movimentos dos Trabalhadores
Sem Terra, em meados da década de 1980. Esse processo se fortalece principalmente na
década de 1990, periodo em que ocorrem foruns e conferéncias para se discutir e construir
novos saberes e pensar em projetos politico-pedagadgicos e politicas publicas focadas na
Educacao do Campo, tendo como centralidade as pessoas do campo, com sua participacao
efetiva em todas essas elaboragbes (OLIVEIRA; CAMPOS, 2012). Ha vérios eventos que
dao vida a esse movimento, como o | Encontro de Educadores e Educadoras da Reforma
Agraria (I ENERA), em 1997; | Conferéncia Nacional Por uma educacao basica do Campo,
em 1998; Il Conferéncia Nacional Por uma Educacdo do Campo, em 2004; entre outros
eventos importantes. Outro avanco é sua consolidacdo enquanto politica publica, tendo
como marco o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que discorre sobre a politica
de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria — PRONERA.

Os protagonistas do Movimento de Educacdo do Campo sdo os povos do campo,
gue agem a partir de movimentos sociais do campo e atuam em prol de politicas
educacionais voltadas para os interesses da populacdo camponesa historicamente
subalternizada. Assim, a Educacédo do Campo pode ser definida como um fenémeno socio-
politico, educacional e cultural brasileiro (CALDART, 2012), emergida a partir das
demandas dos movimentos sociais que, entre contradices e tensdes geradas pelo modelo
socioecond6mico capitalista no meio rural, historicamente vem resistindo e lutando por
direitos sociais, inclusive o direito a uma educacao transformadora e emancipadora para
todos os sujeitos que compdem o campesinato brasileiro, em prol de um projeto societario
voltado para o campo camponés, contrario ao campo do agronegocio (FERNANDES,
1999).

A Educagéo do Campo busca um novo modelo de desenvolvimento societario para
o Brasil em que o campo toma outro papel nesse cenario, superando a nocéo de lugar de
producdo agraria capitalista. Esse novo modelo tem como prioridade as necessidades
sociais, a igualdade, a justica social e principalmente a democratizagcdo do acesso a terra
com a Reforma Agraria, sendo, entdo, fundamental a descentralizacdo dos meios de

producdo e a superacdo da invisibilizacdo do campo enquanto lugar de enunciacéo
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epistémica, cultural, social e educacional. Assim, nota-se que a Educacdo do Campo é

estreitamente ligada a

Democratizagdo da terra, com a democratizagdo do acesso ao conhecimento, para que
0S sujeitos coletivos possam, a partir do acesso a terra e aos recursos haturais, ter
estabelecido novos patamares para criacdo de condi¢cdes que lhes garantam, a si e a
sua familia, novas condi¢gfes de vida com dignidade (MOLINA, 2015, p. 189).

Logo, se caracteriza como um projeto contra-hegemaonico de sociedade, lutando por
um campo camponés, se contrapondo as perspectivas do agronegdécio, do neoliberalismo
e da educacao e pedagogia capitalista/hegemoénica. “Portanto, a educagao possui sentidos
completamente distintos para o agronegécio e para o campesinato” (FERNANDES, 2006,
p.30). Desta forma, a Educacdo do Campo dialoga, por sua origem e principios, com o
desenvolvimento do campo na perspectiva do camponés, que ndo destrua, desterritorialize,
subalterne ou exproprie seus modos de existéncia. Tendo em vista que a Educagédo é um
ponto fundamental a constituicdo do desenvolvimento territorial, a Educacdo do Campo
surge para superar as ideias urbano-centradas/capitalistas/coloniais que tém, por
finalidade, alienar o campesinato a partir de processos educacionais que subordinavam a
populacdo do campo a logica de producédo capitalista, inviabilizando e deslegitimando seus
modos de vida.

Nesse sentido, a Educacdo do Campo busca superar esse modelo. Porém, ha
diversas resisténcias aos projetos contra-hegemonicos, que tentam conferir uma educacao
emancipadora para as populagcdes do campo, na perspectiva da classe trabalhadora do
campo e de seus movimentos sociais organizados.

Para melhor compreender a dimensdo da Educacdo do Campo, vamos expor
algumas reflexdbes que sinalizam algumas indagacfes que envolvem e tornam mais
compreendidas as questdes que rodeiam esse movimento:

a) A Educacado do Campo é racionalizada em um percurso entre o Campo, a Politica Publica
e a Educacdo. Tem como objetivo consolidar uma politica publica voltada para a classe
trabalhadora do campo, contribuindo assim, como politica para um desenvolvimento do
campo e de sociedade mais justa. Seu movimento “implica na formagéao dos trabalhadores
para lutas anticapitalistas, necessarias a sua propria sobrevivéncia: como classe, mas
também como humanidade” (CALDART, 2008, p.72). E necessario afirmar que esse
movimento € muito mais amplo, ndo se reduzindo a politicas publicas, pois essa é uma das
suas finalidades, sempre colocando os sujeitos do campo como protagonistas para

construir esse percurso politico, como sujeito de a¢do, que transforma.
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b) Historicamente, as construcdes politicas no Brasil sempre marginalizaram e anularam o
protagonismo dos sujeitos do campo, inclusive as politicas educacionais “quando pensaram
a especificidade da populagéo trabalhadora do campo sempre o fizeram na perspectiva do
‘para”; nem “com” e muito menos “dos” trabalhadores” (CALDART, 2008, p.72). Nesse
percurso as realidades campesinas eram desconsideradas nos projetos de escolas, por
isso a Educacgédo do Campo busca reverter esses processos, sendo uma construgéo com e
dos povos do campo.

c) A Educacdo do Campo busca construir-se a partir dos sujeitos concretos, “orienta a
pensar a educacao colada a vida real, suas contradi¢cdes, sua historicidade; a pretender
educar os sujeitos para um trabalho ndo alienado; para intervir nas circunstancias objetivas
que produzem o humano” (CALDART, 2008, p. 78). Alerta-se, aqui, que essa concepcao
nao se trata de uma perceptiva liberal, colocando a educacéo subordinada as relacdes de
trabalho voltadas para o mercado capitalista, mas para a concepc¢ao da educacéo para o
trabalho ndo alienado, que é fundamental para o processo de humanizagéo dos sujeitos.
d) A Educagéo do Campo tem como nucleo a “democratizagéo do acesso ao conhecimento,
reconhecendo sua importancia estratégica na formacao de sujeitos capazes de construir
novas alternativas populares para o desenvolvimento do campo (do Pais)” (CALDART,
2008, p.82). E, entdo, fiel aos Movimentos Sociais, quando coloca em dialogo a educacéo
com a luta dos povos do campo pelo acesso ao conhecimento, educacédo e cultura,
reconhecendo-0s como sujeitos capazes de produzir conhecimento, cultura e educacéo
para desencadear um movimento contra-hegeménico e desconstruir perspectivas
dominantes que inferiorizam o sujeito camponés.

e) A Educacdo do Campo nao centra seus processos na escola, deixando de lado
concepcoes escola-centradas. O acesso a escola se d4 como um movimento de politica
publica. Essa ideia ocorre justamente pelo receio de cairem em uma ideologia liberal, que
coloca a escola como espaco Unico de formacdo de sujeitos, pois para a Educacédo do
Campo a escola € uma das perspectivas desse movimento, ja que ela se consolida como
um direito de todos, ndo cabendo, entretanto, ficar refém dela como Unica concepcao
possivel e capaz de transformacdo social do campo. Assim, procura-se “descentrar-se”
dessa totalidade que concebe a escola para poder exercer movimentos de formacao

humana mais ampla, como nas lutas sociais e nos movimentos.

A materialidade educativa de origem da Educacdo do Campo esta nos processos
formadores dos sujeitos coletivos da producéo e das lutas sociais do campo. Por isso,
ela desafia 0 pensamento pedagodgico a entender estes processos, econdmicos,
politicos, culturais, como formadores do ser humano e, portanto, constituintes de um
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projeto de educacdo emancipatéria, onde quer que ela aconteca inclusive na escola
(CALDART, 2008, p. 81).

f) E importante frisar que o Movimento de Educacio do Campo entende a escola como um
avanco nos direitos dos sujeitos do campo enquanto politica publica fundamental para
constituicdo do sujeito social. Além disso, frisar também que essa escola “deve ser uma
aliada dos sujeitos sociais em luta para poderem continuar existindo enquanto
camponeses” (MOLINA, 2015, p. 149), ou seja, para garantir os modos de vida do campo,

sua reproducao material, social, cultural e econdémica.

Combina luta pela educagcdo com luta pela terra, pela Reforma Agréria, pelo direito ao
trabalho, a cultura, a soberania alimentar, ao territério. Por isso, sua relacdo de origem
com 0s movimentos sociais de trabalhadores. Na légica de seus sujeitos e suas
relacdes, uma politica de Educacédo do Campo nunca sera somente de educacao em si
mesma e nem de educacdo escolar, embora se organize em torno dela (CALDART,
2012, p.261/262).

g) A Educacgdo do Campo compactua com um novo modelo de desenvolvimento societario
para o Brasil, em que o campo toma outro papel nesse cenario, superando a nocéo de lugar
de producéo agréria capitalista. Esse novo modelo tem como prioridade as necessidades
sociais, a igualdade, a justica social e, principalmente, a democratiza¢do do acesso a terra
com a Reforma Agréria, sendo fundamental a descentralizacdo dos meios de producéo e
superacao da subalternizacdo do campo a perspectiva urbanocéntricas.

Trazendo esses elementos e compreendendo a decolonialidade enquanto
perspectiva critica, contra-hegeménica, que busca a emerséo e a producao de concepcdes
de mundo que saiam da légica colonial/capitalista/eurocéntrica, entende-se que a
Educacdo do Campo se consolida sobre essa base de pensamento, sendo potente uma
abordagem decolonial profunda sobre esse fenbmeno. Desta forma, o presente artigo trata-
se de uma reflexao critica que busca, a partir das teorias decoloniais, trazer o fenbmeno da
Educacdo do Campo enquanto pratica Intercultural critica calcada na Desobediéncia

politica-epistémica, ou seja, enquanto fenébmeno decolonial.

Percursos metodologicos

Esta pesquisa tem como objetivo o enriquecimento tedrico dos conhecimentos
(TRUJILLO-FERRARI, 1982) relacionados a Educacdo do Campo e possui como
paradigma as teorias decoloniais, a fim desconstruir uma reflexado critica. Utiliza-se o
meétodo qualitativo, haja vista que sédo apresentadas as analises e interpretacbes das

guestdes sem uso de instrumentos estatisticos (ZANELLA, 2012). Deste modo, trata-se de
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uma pesquisa tedrica, com o intuito de ampliar conhecimento, de compreender e de explicar
a Educacgédo do Campo a partir de novas perspectivas. Em outras palavras, essa pesquisa
“‘permite articular conceitos e sistematizar a producdo de uma determinada area de
conhecimento” (CRUZ NETO, 1994, p. 52-52), tendo como horizonte a producédo de novos
guestionamentos, superando e problematizando paradigmas.

Pensando nisso, é valido dizer que o processo de producdo de dados para a
construcdo da reflexdo critica se da a partir de conhecimentos produzidos, na tentativa de
elaborar concepcdes para pesquisas futuras (ZANELLA, 2012). Busca-se, entdo, um
percurso metodolégico que se caracteriza como descritivo-exploratorio. Descritivo na
medida em que procura se aprofundar no fendmeno estudado e exploratorio por ser uma
tentativa de explorar as questdes em prol da ampliagcdo das reflexdes para trazer novas
hipéteses e possibilidades sobre o tema (SILVEIRA; CORDOVA, 2009; ZANELLA, 2012).

Assim, esse artigo se compromete a trés aspectos de interpretacdo e analise:
organizar e construir compreensoes das teorias estudadas; problematizar os aspectos que
envolvem o fendmeno sob a lente decolonial (considerando as constancias e inconstancias,
além das confirmacdes ou ndo das hipéteses iniciais); e, sobretudo, articular as questdes a

partir do contexto historico, epistemoldgico, social, cultural e politico (MINAYO, 1992).

Educacdo do campo no brasil - percursos de desobediéncia politico-
epistemologica

Buscando a superacao das Colonialidades - Educac¢éo Rural x Educa¢do do Campo

A Educacao do Campo € um Movimento que tem por finalidade superar a Educacao
Rural, por isso é fundamental a consolidacdo da sua nomenclatura em todos os espacos
legislativos e de discussao. O termo é fundamental para a afirmacéo do projeto politico que
contempla uma perspectiva pedagdgica e educacional contra-hegeménica, pois insere o
objetivo emancipador das populagdes do campo, compreendendo suas lutas, culturas e
modos de vida. Logo, esse termo significa a oposi¢cao ao termo e a ideologia da “educagao
rural”’, que foi um movimento que objetivou corromper o homem do campo, e adapté-lo para
um modo de vida produtivista, dentro da logica de producédo urbana, para que ele se
tornasse méo de obra assalariada em prol do capital (OLIVEIRA; CAMPQOS, 2012).

A distingdo com a “educacgdo rural’”, o apreco pela apresentagcdo gramatical da
expressao educagdo DO campo, contrapdem-se a educagcdo NO campo, por entender
gue mais que uma pratica educativa realizada na zona urbana, € uma pratica educativa
gue se constroi a partir do local. Frisar que a educacao é DO campo é acentuar a
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reconstrucdo social desse espaco pelos seus sujeitos, fato que antecede a pratica
educativa formal (MARTINS, 2009, s/p).

Ainda sobre a significancia dos termos, entende-se a importancia de utilizar o termo
CAMPO (e ndo mais meio rural ou rural) para fortalecimento dos lagos dos sentidos do
trabalho camponés, as lutas sociais e as expressdes culturais que hoje constituem e
resistem no campesinato. E valido afirmar que o termo Educac&o do Campo se volta para
os trabalhadores do campo de modo geral, sejam eles camponeses, quilombolas, indigenas
e os diversos assalariados (BRASILIA, 1998).

Sendo assim, a Educacédo Rural, que estava relacionada com o desenvolvimento
econdmico, se firmou no comeco dos anos 1930 e se potencializou durante o processo de
industrializagdo nos anos 1950, 1960 e 1970, associada ironicamente com a Reforma
Agraria, com o intuito de o Estado fornecer escolariza¢éo e formacéao técnico-profissional
para formar mado de obra qualificada e atuar no processo de industrializacdo e
modernizacdo do campo, garantindo que o desenvolvimento do capitalismo no campo
pudesse ocorrer de forma mais intensa e rapida (RIBEIRO, 2012). Para Martins (2009) essa
concepcao de ensino estava vinculada aos interesses da elite e as oligarquias agrarias, sob
um projeto que tendia intensificar a submissdo do trabalho ao capital, se opondo a
formulacdo da educacéo como processo de emancipacao. A educacao rural esta a servico
do mercado e da economia, isto é, oferece uma educacdo unicamente nesses moldes,
provocando uma exclusdo educacional desses sujeitos, anulando suas condi¢cdes de
existéncia, suas lutas e seus modos de vida e conferindo a eles fungcbes e educacéo

alienadoras para gerar mao de obra.

Assim se compreende que o sistema capitalista tenha incorporadol...], a Reforma
Agréria, porém, associada aos interesses de classe, visando a moderniza¢do do campo,
pela introducdo de maquinas, insumos agricolas, métodos de administracao rural etc.;
e isso requeria alguma forma de escolarizacdo, o que explica a relagédo entre educagao
rural, o desenvolvimento econdmico e a Reforma Agréria (RIBEIRO, 2012, p. 295, grifos
Nosso).

Calazans, Castro e Silva (1981) apontam que a Educacdo Rural langou mé&o de
diversos programas, projetos e a¢des direcionadas para o campesinato, porém sempre teve
uma importancia quase irrelevante do setor publico, caracterizando assim, as contradi¢cdes
dessas acdes. Esses programas se estruturavam como um pacote fechado, sem qualquer
participagdo dos sujeitos do campo nas suas elaboragbes, que eram utilizadas como
praticas para desviar a atencdo sobre as reais necessidades do campo. Além disso,

inviabilizavam qualquer tipo de prética educativa transformadora e emancipadora.
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O processo educativo oferecido nessa perspectiva tinha como objetivo legitimar o
modo de producdo capitalista, no sentido de inculcar nas populacbes do campo a
subordinacdo a esse movimento, consolidando a desigualdade social e adaptando a
hegemonia do capital sobre o trabalho. Essas questfes sdo expressivas nos acessos
diferenciados a educacado para as diferentes classes: enquanto as classes populares
possuem acesso negado ou acesso a educacao de baixa qualidade, as classes dominantes
possuem seus acessos facilitados e livres de quaisquer movimentos tendenciosos a
subalternizacdo, tendo seus desenvolvimentos educacionais sem amarras institucionais
gue os oprima (SAVIANI, 2008).
Pode-se apontar quatro formas de como esse sistema reproduz relagcbes sociais de
producéo:

a) contribui para formar a for¢a de trabalho;

b) contribui para inculcar a ideologia hegemonica, tudo isso pelo mecanismo das
praticas escolares;

c) contribui para reproducédo material da divisdo em classe;

d) contribui para manter as condi¢fes ideoldgicas das relagbes de dominagéo
(TRAGTENBERG, 2004, p. 56)

A Educacdo Rural pauta-se na pedagogia do capital, que sdo as acbfes que a
burguesia formula para que as relacdes de dominacdo estejam em pleno movimento de
manutencao, com ac¢des em que um conjunto de sujeitos seja dominado e trabalhe em prol
de seu desenvolvimento politico e econémico, assim, podendo denomina-la, também, de
pedagogia hegemoénica. Sdo estratégias implementadas por intelectuais dentro das
politicas publicas que buscam favorecer interesses dominantes, colocando o Estado a favor
de suas acdes (MARTINS; NEVES, 2012).

A partir das perspectivas decoloniais pode-se estabelecer a Educacdo Rural enquanto
faceta da Colonialidade. O colonialismo se qualifica com uma das mais estruturadas armas
do eurocentrismo econdmico, sociocultural, epistémico e politico e mesmo com o fim
colonialismo politico (dominacdo que nega a independéncia politica de povos subjugados),
nao se colocou fim nas desigualdades e hegemonias por ele geradas, o que permaneceu
na forma de colonialidade. “La colonialidad, en consecuencia, es aun el modo mas general
de dominacion en el mundo actual, una vez que el colonialismo como orden politico explicito
fue destruido” (QUIJANO, 2014, p.63). Desta forma, essa colonialidade é exercida nos dias
atuais, ou seja, estrutura-se em um padréo de poder, saber e ser centrado em uma ciéncia
eurocéntrica, resultado do colonialismo, que ainda invisibiliza e deslegitima outras formas
de conhecimento a partir de outras experiéncias sociais. O colonialismo/colonialidade leva

a producdo de uma cegueira aos modos de existir, pensar e conceber a realidade nao

Revista Educacédo e Cultura Contemporanea, v. 15, n. 39  http://dx.doi.org/10.5935/2238-1279.20180038 365


http://dx.doi.org/10.5935/2238-1279.20180038

europeia, levando a reproducdo das relacdes coloniais/imperiais pautadas em uma
modernidade etnocéntrica. E uma perspectiva que impede observar que ndo ha somente a
Europa como espaco de ativo de enunciacéo de pensamentos, epistemologias e modos de
organizar a realidade social (MALDONADO-TORRES, 2009; PORTO-GONCALVES, 2005).
Assim, a América Latina sofreu com o colonialismo e agora sofre com a colonialidade nos
dias atuais.

Essas colonialidades subalternizam os sujeitos do campo de formas estruturantes e
interligadas, e subsidiam as perspectivas de educacéo capitalistas voltadas para os sujeitos
do campo:

Colonialidade do poder: subsidia a construcdo da dicotomia cidade-campo, em que,
a partir do urbanocentrismo, a cidade € tomada como lécus de enunciacao legitimo e o
campo € subalternizado a vida citadina, por meio da inferiorizacdo cultural, social,
epistemoldgica, racial/étnica e econémica (SILVA; TORRES; LEMOS, 2012; SILVA et al.,
2014). Ou seja, a identidade camponesa € marginalizada para potencializar o padrao
eurocéntrico, moderno, colonial e capitalista da identidade urbana, que vira a referéncia de
bom cidadao (SILVA; SILVA, 2014). Existe, entédo, a estruturacdo de um padrao de poder
urbano, que busca criar representacdes sociais de um campo barbaro, atrasado, inferior,
em que as existéncias dos sujeitos que ali se constroem sdo desumanizadas. Essa
colonialidade, a partir de um padrdo de existéncia urbano, se constr6i a partir da
epistemologia eurocéntrica, e assim, transforma-se também um uma colonialidade do
Saber.

Colonialidade do saber: Esse processo impacta nos sujeitos do campo “impondo a
validade epistémica ao I6cus urbano e descredibilizando as epistemologias campesinas,
originadas das matrizes culturais desses povos considerados inferiores e, portanto, nao
validados a produzir conhecimento” (SILVA et al., 2014, p.15). Isto €, esse lugar que néo
atende a norma arbitrariamente imposta enquanto natural, € descartado enquanto lugar de
enunciacdo de conhecimento, de saberes validos, impossibilitando a insercdo de suas
perspectivas de mundo nos processos de constituicao social (SILVA; TORRES; LEMOS,
2012). Esses eixos da colonialidade acabam desenvolvendo a colonialidade da propria
existéncia do ser, 0 que ndo pode e 0 que ndo sabe acaba ndo sendo — Colonialidade do
Ser.

Colonialidade do ser: Esses aspectos atingem os sujeitos do campo na medida em
gue agenciam processos de incorporagdao banalizados por concepgdes estereotipadas,
inferiores, de atraso e ignorancia do ser do campo, pois esses ndo possuem como

referéncia a urbanidade estabelecida, justificando ordens de desumanizacéo, ou seja,
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retirando suas potencias enquanto sujeitos politicos, sociais, epistémicos e culturais e de
direitos, o silenciamento do ser (SILVA et al., 2014; SILVA; TORRES; LEMOS, 2012). “A
colonialidade do Ser refere-se ao processo pelo qual o senso comum e a tradigdo sao
marcados por dinamicas de poder de carater preferencial: discriminam pessoas e tomam
por alvo determinadas comunidades” (MALDONADO-TORRES, 2009, p.363). Fortalecendo
as dicotomias entre cidade-campo, reforca-se a discriminagdo do campo, para que nao haja
gualquer possibilidade de considerar os sujeitos do campo enquanto sujeitos que séo
(SILVA; SILVA, 2014).

Essas colonialidades produziram e ainda produzem, mesmo com a resisténcia da
Educacdo do Campo, uma Educacao escolar ofertada ao campo brasileiro, que tem um
carater desumanizador, urbano e instrumental (SILVA; TORRES; LEMOS, 2012).

Desumanizador por se configurar em praticas pedagégicas que negam 0s sujeitos-
povos do campo como capazes de produzir cultura, histéria, saberes validos,
fragilizando a sua condi¢do de ser humano. Urbano por ser pensada por sujeitos da
cidade a se utilizar da légica urbana. Instrumental porque objetiva o atendimento restrito
das necessidades imediatas das atividades econdmicas sob a logica do capitalismo
(SILVA; TORRES; LEMOS, 2012, p.424).

Desta maneira, sao histéricas a subalternizacdo e a negacdo de processos
educativos que reconhecam 0s sujeitos do campo enguanto potentes. As iniciativas, que
ainda persistem atualmente em contexto neoliberal e de golpe a democracia, ainda tendem
dar afirmacéo a pedagogia do capital, tendo em vista que colocam o campo enquanto
espaco de producdo para o agronegdcio. Atualmente, a Educacdo do Campo enfrenta
guestdes da educacéo rural, que dialogam com interesses dominantes e do agronegoécio,
como as acoes reacionarias de bloqueio de repasses financeiros para 0 PRONERA, o que
configura a insisténcia de reerguer modelos voltados para concepc¢fes da Educacao Rural
(RIBEIRO, 2012b). Além disso, ha uma grande ofensiva por parte do Estado
neoliberal/neocolonial, que vem com processos de desconstrugcdo das escolas nos
territérios rurais, com politicas de fechamentos de escolas, nucleacdo escolar e transporte
dos alunos para as escolas da cidade, negando a essa qualquer vinculagdo com suas
raizes. Nota-se, entdo, que apesar dos avancos dos movimentos sociais, ha muito que
enfrentar, e as perspectivas da colonialidade ainda subalternizam esses sujeitos enquanto

agentes de cultura, educacao e direitos.

Revista Educacédo e Cultura Contemporanea, v. 15, n. 39  http://dx.doi.org/10.5935/2238-1279.20180038 367


http://dx.doi.org/10.5935/2238-1279.20180038

Decolonialidade e Interculturalidade Critica — resisténcia e desobediéncia

Arroyo destaca que “nunca o campo esteve tdo dinamico. Mostrando sua identidade,
cultura, valores e organizacéo politica” (ARROYO, 2007, p.160), ressaltando, a partir disso,
gue esses povos que sofrem com a Colonialidade também resistem a mesma, na medida
em que constroem projetos decoloniais. Os projetos decoloniais sdo as reacdes dos povos
subalternizados ao projeto societario colonial/moderno/urbano/eurocéntrico, que desde a
colonizacéo vem reagindo as violéncias imperiais.

“La decolonialidad es, entonces, la energia que no se deja manejar por la l6gica de
la colonialidad, ni se cree los cuentos de hadas de la retorica de la modernidade”
(MIGNOLO, 2007, p.27). Nesse sentido, a decolonialidade da educacéo se coloca no ato
de se pensar, e em uma praxis com base na insurgéncia, na criacdo, na busca de
alternativas, para se construir novos percursos sociais, politicos e epistémicos que fujam
da dominacdo da coloniadade-neocolonial/neoliberal/capitalista/urbana, sobretudo na
busca pela construcdo de um percurso educativo que ndo se baseia em dicotomias,
dominacgéo, racismo, machismo, mas que consiga realizar movimentos interculturais.
“DEcolonizar na educagao é construir outras pedagogias além da hegeménica” (OLIVEIRA,
s/a, p.03), olhando para os Movimentos Sociais insurgentes que anunciam formas de
educacéo alternativas, que produzem conhecimentos contra hegemaonicos.

Desta forma, a Educacdo do Campo enquanto movimento que surge dos
Movimentos Sociais e suas praticas educativas alternativas, ao construir pedagogias e
projetos societario-educativos contra hegemdnicos (CALDART, 2012), se consolida com
uma concepcao e praxis Decolonial, que subverte para além da educacao formal, pautada
na pedagogia do capital, que busca questionar padrdes dominantes de educacéo informal
e escolar, valorizando os saberes das classes subalternizadas, saindo da hegemonia
eurocéntrica e dominante de pensar a educacao e a sociedade.

A Educacéo do Campo vai contra a Pedagogia do Capital (NEVES, 2013), que busca
consolidar uma formacéo alienada de formacéo para se tornar agente na reproducao do
capital e das relacOes de poder entre elite e classe trabalhadora, em que a escola realiza a
manutenc¢ao do status quo. Ou seja, molda-se a educacgéo para (re) produzir uma formacgéao
de sujeitos para o capital, voltada para consolidacao de méo-de-obra, o que caracteriza a
manutencdo das Colonialidades sobre os sujeitos. E para o campo, isso significa
construcéo de uma Educacéo capitalista, que ainda olha o campo a partir da colonialidade
do poder, ser e saber (SILVA, TORRES; LEMOS, 2012), impondo que suas referéncias
sejam urbanas/capitalistas/coloniais, entendendo que o campo é lugar de exploracédo e

expropriacao para o capital, espaco e mercadoria sem vida.
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Nesse percurso, se afirma a Pedagogia do Capital, podendo aponta-la como uma
Pedagogia Colonial, caracteristica da Educacdo Rural, que busca um projeto societario
voltado para a formagdo de alienados que se sujeitardo ao capital, de forma acritica,
ademais, que negam a cultura do campo para que, assim, o campo se consolide como méao
de obra alienada, ndo imersa no processo de conscientizacéo sobre as contradi¢cdes. Por
isso, pode-se dizer, que ha a ilusdo de uma acado de inclusdo de sujeitos marginalizados
historicamente no processo de escolarizagéo (minimizadora das contradi¢cdes capitalistas),
porém € uma incluséo excludente, alienante e que no fim serve para fortalecer as estruturas
da colonialidade-capitalista-neoliberal, que ocorre de maneira naturalizada. Ha uma
inclusdo dos camponeses na Educacgédo, porém uma educagéo que ainda faz a manutencao
da excluséo, caracterizando a Educacao Rural, que é uma légica da educacgédo capitalista.

Assim, cabe salientar que a Educacdo Rural é um movimento que objetivou
corromper o0 sujeito do campo e adapta-lo para um modo de vida produtivista, dentro da
I6gica de producao urbana, para que esses sujeitos se tornassem mao de obra assalariada
em prol do capital (OLIVEIRA; CAMPOS, 2012).

Essa concepcéo da Educacao Rural/ Educacéo capitalista e colonial, que é imposta aos
povos marginalizados do campo, estd pautada na interculturalidade funcional, que se

caracteriza por

[...] uma estratégia politica funcional ao sistema/mundo moderno [, neoliberal] e ainda
colonial; pretende “incluir’ os anteriormente excluidos dentro de um modelo globalizado
de sociedade, regido ndo pelas pessoas, mas pelos interesses do mercado (WALSH,
2009, p.20).

Essa inclusdo ndo dialoga com as necessidades das pessoas, dos Movimentos
Sociais, dos sujeitos que questionam as légicas de subordinacéo, por isso, ndo busca a
transformacdo das estruturas sociais, pelo contrario, diante das demandas dos sujeitos,
tenta agenciar a diversidade a partir inclusées para minimizar as revoltas.

Em contrapartida, a Educacdo do Campo advoga pela formacdo dos sujeitos e
construcdo de uma sociedade pautando-se na interculturalidade critica, que € uma
perspectiva decolonial. Fundamenta-se em praxis e pedagogias que buscam questionar,
transformar e intervir nas realidades contraditorias (WALSH, 2009; 2005; OLIVEIRA, s/a),
opondo-se a ser funcional ao modelo de formacé&o pautado a pedagogia do capital,
buscando questiona-lo, com enfoquenas rela¢des histdricas e conjunturais de opressao
colonial/neoliberal/urbana/capitalista, que rodeia a formacdo humana.

A interculturalidade critica “é uma construcdo de e a partir das pessoas que sofreram

uma histérica submissao e subalternizacao” (WALSH, 2009, p.22). Essa perspectiva almeja
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projetos outros de sociedade e, assim, projetos outros (contra hegemonicos) de formagao
dos sujeitos, de educacgao, que rompam com o silenciamento dos povos subalternizados
dada aimposi¢cao monocultural e que os coloque na centralidade de enunciag&o epistémica,
cultural, econémica e social. Desta maneira, percebe-se a Educacdo do Campo enquanto
movimento que tem se construindo nesse sentido, afinal, para o Movimento de Educacéao
do Campo “[...] ndo basta ofertar educacdo escolar aos povos campesinos € nem 0s
reconhecer, mas sim uma educacéo do e no campo, tomando-0s como sujeitos epistémicos
de direito” (SILVA; TORRES; LEMOS, 2012, p.421).

Nesse sentido, Walsh (2009) afirma que essa perspectiva da interculturalidade critica
tem suas raizes ndo na academia ou no Estado, mas nas discussdes politicas e sociais
veiculadas pelos Movimentos Sociais. Seu sentido contra hegemonico, que problematiza o
neoliberalismo/colonialidade e o capitalismo, busca fazer presentes e criar experiéncias
para transformacéo e criacdo de alternativas. Como € o caso da Educacéo do Campo, que
surge enquanto alternativa de formacgéao veiculada pelos Movimentos Sociais do Campo.

Nesse percurso, a Educacdo do Campo constroi-se sob a égide da Pedagogia
Decolonial (WALSH, 2009),0u seja, a partir de praticas e metodologias voltadas para a
resisténcia capitalista/colonial/neoliberal, buscando alternativas a partir da luta, resisténcia,
insurgéncia, organizagdo e agao para romper normas de dominagao e invisibilizagéo,
voltando-se principalmente para uma Educacao além da institucionalizacao, que tem como
principais atuantes os povos e 0os Movimentos Sociais e que molda essas perspectivas

alternativas de formacédo. Assim Pedagogia Decolonial

[...] son las practicas, estrategias y metodologias que se entretejen con y se construyen
tanto en la resistencia y la oposicion, como en la insurgencia, el cimarronaje, la
afirmacion, la re-existencia y la re-humanizacién (WALSH, 2005, p.29).

Sendo esse processo expresso na Educacdo do Campo protagonizado pelos
sujeitos do campo e seus Movimentos Sociais na busca de alternativas para (re) existir e
(re) humanizar a si mesmos historicamente e contemporaneamente a Educacado do Campo
busca pedagogias

[...] que integram o questionamento e a andlise critica, a agdo social transformadora,

mas também a insurgéncia e intervengdo nos campos do poder, saber e ser, e na vida;
aguelas que animam uma atitude insurgente, decolonial e rebelde (WALSH, 2009, p.27).

Pode-se pontuar que isso se consolida a partir da prioridade de se construir uma
Educacao baseada na problematizacéo, na critica e conscientizacao da realidade, na critica
a dicotomia campo-cidade, na critica ao agronegocio, a educacéo bancaria e capitalista, ao

urbanocentrismo, ao neoliberalismo (que retira direito da classe trabalhadora) etc,
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problematizagcbes que tém como protagonistas os trabalhadores do campo e seus
movimentos. Um exemplo disso esta no dialogo visceral com a Pedagogia do Oprimido
(FREIRE, 1987), em que o0s sujeitos se colocam como protagonistas, criticos e
problematizadores, além do dialogo com a Pedagogia do Movimento Sem Terra
(CALDART, 2003), que tem o movimento social do campo como sujeito coletivo de
enunciacgao de novas relagbes com o mundo, novas epistemologias.

Percebe-se, dentro da discussao de parte das teorias da Decolonialidade, que a
Educacdo do Campo vem se consolidando enquanto movimento que desenvolve praxis
decoloniais, voltando-se para a interculturalidade critica. Dado o fato de que sua
radicalidade se da atrelada a forca dos Movimentos Sociais do Campo, ela tem
desestabilizado e questionando modelos e projetos hegemonicos de educagdo e
sociedade, produzindo novos conhecimentos contrarios a perspectivas dominantes,

buscando resistir, emancipar, humanizar, insurgir, dentro do contexto latino americano.

Consideraco0es finais

A partir do processo historico que consolida a Educacdo do Campo enquanto
movimento potente associado a um projeto societario, epistemoldgico, politico, cultural e
educacional do outro, ela pode ser caracterizada como um projeto de Desobediéncia
Politico-epistemoldgico. Mignolo (2008; 2010) indica que a opcao decolonial deve suscitar
uma desobediéncia politica e epistémica, afirmando que seria insuficiente uma
desobediéncia civil sem a perspectiva de estruturar-se epistemicamente, na medida em que
esse processo de subversao almeja outras praxis e deve fornecer estruturas de reflexdo e
acles potentes para ndo se vincular as epistemologias hegemoénicas. “Sem tomar essa
medida e iniciar esse movimento, ndo sera possivel o desencadeamento epistémico e,
portanto, permaneceremos no dominio da oposi¢do interna aos conceitos modernos e
eurocentrados [...]” (MIGNOLO, 2008, p.288).

A producao da desobediéncia é visceral nesse processo, podendo-se constatar que
no decorrer da constituicio do Movimento de Educacdo do Campo ha processos de
desobediéncia epistémica e politica, haja vista que esse movimento se qualifica como um
fendbmeno latino-americano e que, apesar de muitas vezes utilizar teorias eurocéntricas
como base, se coloca com movimento enunciador de novas normas de conceber o mundo
e 0s processos educativos, rompendo as matrizes coloniais. Cabe, ainda, considerar que a
Educacdo do Campo surge de “experiéncias sociais e historicas de opressdo e nas

resisténcias dos oprimidos, dos movimentos sociais pela libertacdo de tantas formas
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persistentes de opressdao” (ARROYO, 2012, p.554), ou seja, baseia-se nos sujeitos
historicamente oprimidos que resistem no campo brasileiro.

Nesse sentido, é valido conceituar a Educag¢do do Campo como sendo muito além
de ganhos no rol das politicas publicas estatais, mas como sendo uma forte alternativa
decolonial, que € de gerar desestabilizacdo do status quo em nivel politico, capaz de
deslocar as relacdes de poder, subvertendo e potencializando o poder do povo camponés
historicamente subalternizado, enunciando epistemologias ausentes e dando espaco para
efervescer e emergir novas epistemologias.Com o reconhecimento do campo camponés
enquanto lécus de producdo de conhecimento e poder, h4 o reconhecimento da
desobediéncia historica de resisténcia e a busca de espagos para produzir novas

desobediéncias, 0 que enuncia um projeto societario outro.
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