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Resumo

Esse artigo procurard apresentar um pouco da producéo educacional inspirada pela filosofia
de Gilles Deleuze e Félix Guattari, surgida em nosso pais em meados da década de 2000,
bem como as concepc¢les epistemoldgicas que vigoram em seu interior. Para tanto,
analisaremos a nocao de artistagem. Esse conceito, formulado por Sandra Corazza,
auxiliar-nos-a a compreender uma concep¢do de ciéncia pautada em uma ideia de
experimentacao, responsavel por modificar o estatuto de certas tematicas/objetos classicos
dos estudos educacionais e que vigoraria nos estudos de acento deleuziano e deleuzo-
guattariano. Procuraremos, ademais, sondar o quanto esses trabalhos se afastariam da
visao tradicional sobre ciéncia vigente no campo educacional, ou na Pedagogia, desde o
surgimento dos primeiros estudos na area. Por fim, apresentaremos a polémica surgida em
torno de um caso concreto, nascida quando da publicacdo de um polémico artigo por parte
do escritor Jodo Carrascoza. Embora essa polémica tenha surgido no campo dos estudos
em Comunicacéo, acreditamos que 0s elementos presentes no debate possibilitariam
pensarmos a tensédo instaurado no interior das pesquisas educacionais entre uma antiga
concepcdao de ciéncia, mais racional e pautada no l6gos, e outra, de carater mais poético e
inspirada no pathos, representada pelos estudos deleuzianos e/ou deleuzo-guattarianos em
Educacédo. Por meio de uma revisdo bibliografica, procuraremos pensar os confrontos em
torno do conceito de ciéncia no interior do campo educacional, bem como as suas possiveis
implicacdes epistemoldgicas.
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Abstract

This article will try to present a little of the educational production inspired by the philosophy
of Gilles Deleuze and Félix Guattari, which emerged in our country in the mid-2000s, as well
as the epistemological conceptions that prevail in the interior, through the analysis of the
notion of the artist. This concept, formulated by Sandra Corazza, will help us to understand
a conception of science based on an idea of experimentation, responsible for modifying the
status of certain classical themes / objects privileged by educational studies. We will also try
to probe how far these conceptions deviate from the traditional view on science in Education,
or Pedagogy, consolidated in the area since the first educational studies began. Finally, we
will present the controversy that arose around a concrete case, born when the publication
of a controversial article by the writer Jodo Carrascoza. Although this controversy has arisen
in the field of communication studies, we believe that the elements present in the debate
would allow us to think about the tension established within educational research between
an old conception of science, more rational and based on the logos, and another, more
poetic and inspired by the pathos, represented by Deleuzian studies and / or deleuzo-
guattarianos in Education. Through a bibliographical review, we will try to think about the
confrontations around the concept of science within the educational field, as well as its
possible epistemological implications.
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ntroducao

Ao discutir as diferencas entre perceptos, afectos e conceitos, Gilles Deleuze e Félix
Guattari, no livro O que € a Filosofia?, chegaram a indagar: “como tornar um momento do
mundo duravel ou fazé-lo existir por si?” (Deleuze; Guattari, 1992, p. 223). Uma tal tarefa
seria incumbéncia da arte e apenas dela, defendem os autores. Por meio de seus perceptos
e afectos, a arte criaria zonas de indeterminacdo, rompendo as barreiras do cotidiano e
permitindo a criacdo ou a sustentacdo de mundos ainda ndo formatados no real ou mundos
exteriores aos espacos de experiéncia configurados socialmente. Tomar um fugaz instante,
vital e potente, e transmuta-lo em um modo de existéncia, eis uma das potencialidades do
fazer artistico. Diferentemente da ciéncia, cujo intento seria o de criar fungdes para serem
aplicadas ao mundo, a arte buscaria pensar outros universos ou uma miriade de possiveis
ainda nao inventados e capazes de comportar novas formas de vida.

Deleuze e Guattari, desse modo, apresentam uma visdo muito singular sobre a arte,
mormente a literatura?. A arte ndo seria propriamente autbnoma, uma vez que falaria do
mundo e ao mesmo tempo falaria no mundo, mas também n&o necessariamente
heterdnima, pois ndo se limitaria as normas do real e seu objetivo final seria sempre a
producéo de realidades ndo pautadas pelo visivel e pelo vivido cotidiano. A arte estaria em
um constante embate com o real, portanto, e buscaria tanto nele intervir quanto fazé-lo
variar. Essa intervencao, por sua vez, sO seria possivel uma vez que a arte experimenta
aquilo que o real oferece, o vivido é a sua matéria prima. Em suma, 0s universos criados
pela arte dependem daquilo ofertado pelo real, mas almejando sempre o seu
ultrapassamento. Uma fabricacdo artistica singular estaria sempre mais proxima do
universo do pathos, a emocao, do que do l6gos, a razéo.

A Ciéncia, seguindo o argumento dos autores, operaria de um modo totalmente
distinto. Seu funcionamento se daria por meio de fun¢des, compreendidas por Deleuze e
Guattari (1992) como uma “ideia muito variada, muito complexa” (p. 153) por meio da qual
a ciéncia poderia refletir e comunicar. Prosseguem os autores: “a fungéo, na ciéncia,

determina um estado de coisas, uma coisa ou um corpo que atualizam o virtual sobre um

2 Nao obstante os autores discutirem arte em um sentido amplo, os grandes exemplos resgatados ao longo de O que é a
Filosofia? séo extraidos do campo literario. Talvez, pois, como notou Deleuze (2007) em A literatura e a vida, escrever
é uma forma de atravessar o visivel e o vivido, escapar das limitagdes impostas pelo aqui e pelo agora. Essa concepgao
de escrita, como veremos adiante, ressoara nos estudos educacionais filiados ao rincdo de pensamento deleuziano e
deleuzo-guattariano.
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plano de referéncias e num sistema de coordenadas” (p. 172). Em suma, a ciéncia reflete
sobre o real e comunica suas descobertas acerca de um estado de coisas dadas, um objeto
inanimado ou um corpo vivo, oferecendo referéncias e coordenadas capazes de situar
esses objetos em um determinado tempo e em um espaco preciso.

Diferentemente da arte, que busca sair do real, a ciéncia procura limitar 0 nosso
espaco de experiéncia, 0 nosso estar no mundo. Todos os seus esfor¢cos vao no sentido de
oferecer balizas seguras para que possamos nos situar em um determinado recorte do
vivido, em um determinado aqui e agora. Seria ilusério acreditar que a ciéncia mira um
mundo outro, prenhe de outros possiveis; sua missao € lidar com o aqui e o agora,
apreendé-los e oferecer regras de conduta seguras para o desenvolvimento de nossas
experiéncias. A ciéncia, em outros termos, é uma condicionante de nossas
experimentacoes.

Pode-se perceber, dessa maneira, as diferencas entre abordagens artisticas e
abordagens cientificas. Deleuze e Guattari, em inUmeros trabalhos, optam por ficar ao lado
das primeiras, embora ndo desconsiderem a importancia das ultimas. Por qual razao? Para
0s pensadores franceses, a filosofia precisa, para se realizar, de uma compreenséo néao-
filosoéfica, e esta, muitas vezes, € retirada do campo das artes. Sobre essa intricada relacao,

Deleuze comentou certa vez:

Os perceptos ndo séo percepcdes, sdo pacotes de sensacdes e de relacdes que
sobrevivem aqueles que os vivenciam. Os afectos ndo sdo sentimentos, sdo devires
gue transbordam aquele que passa por eles (tornando-se outro). (...) O afecto, o
percepto e o conceito sdo trés poténcias inseparaveis, poténcias que vao da arte a
filosofia e vice-versa. (Deleuze, 2008, p. 171)

Os perceptos e os afectos, produtos da arte, possuem um valor impar para o filésofo,
gue os toma como algo inseparavel dos conceitos que cria. Podemos afirmar que, por meio
de uma compreensao nao-filoséfica, possibilitada pelo encontro com a arte, o filésofo pode
acessar uma zona de puro devir, transmutando-se em outrem e podendo vislumbrar um
mundo outro. Os conceitos, compreendidos como modos de vida por Deleuze (2016), sao
maneiras de atualizar, por outra via que nao aquela artistica, as potencialidades virtuais
desses mundos outros.

Um filésofo, desse modo, estaria mais préoximo de um artista do que de um cientista.
Essa aproximacéao, cujas implicacbes epistemologicas sdo muitas, carrega consigo uma
mudanca nas concepcodes ético-politicas do labor filoséfico. Aos que procuram filosofar, ndo
interessaria dar coordenadas seguras aos habitantes desse mundo, orienta-los em suas
experiéncias, mas pensar linhas de fuga e outras formas de escape do espac¢o da

experiéncia ordinaria. Os fildsofos, por conseguinte, ndo procurariam conformar-se ao
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espaco do real, mas buscariam atingir o seu fora ou, em outros termos, o campo do
impensavel.

Nosso interesse, com esse preambulo, é buscar pensar quais as implicacdes dessa
mudanca epistemoldgica para a Educacdo. Ha muito foi constatado, por uma miriade de
autores (Benedetti, 2012; Marinho, 2014; Vinci, 2017), um aumento de trabalhos no campo
educacional articulados com a filosofia de Deleuze e Guattari. Esses trabalhos, em sua
maioria, partilham com os pensadores franceses de um interesse em se aproximar dos
perceptos e dos afectos da arte para pensar os seus objetos. Ao fazerem isso, contudo,
acabam por se afastar de certa visao cientifica que vigora no campo desde o surgimento
das primeiras iniciativas sérias no campo da pesquisa pedagdgica. Qual seria essa
mudanc¢a? Em linhas gerais, a Educacédo, ou a Pedagogia — compreendida vulgarmente
como a ciéncia da Educacéao —, ndo mais passaria a refletir sobre o real para, por fim, sugerir
balizas capazes de nortear ou dirigir as nossas intervencées no mesmo. Pelo contrario, a
Educacéo passaria a mirar um fora, um mundo de possiveis que ndo encontraria referéncia
no que esta dado, no aqui e no agora do pensamento pedagogico. Em outros termos, essas
pesquisas inspiradas no pensamento deleuziano e deleuzo-guattariano buscariam o
impensavel do pensamento educacional por meio daquilo que muitos(as) autores(as)
denominaram de artistagens.

Buscaremos apresentar um pouco dessa producdo, surgida em nosso pais em
meados da década de 2000, atentando para algumas das concepc¢des epistemoldgicas que
vigoram em seu interior. Procuraremos, ademais, sondar o quanto essas concepcoes se
afastam da visao tradicional sobre ciéncia em Educacéo, ou Pedagogia, consolidada na
area desde o surgimento dos primeiros estudos educacionais — gracas ao surgimento, em
1938, do Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos (INEP) (Gouveia, 1971). Por fim,
apresentaremos a polémica surgida em torno de um caso concreto, nascida quando da
publicacdo de um polémico artigo por parte do escritor Jodo Carrascoza. Embora essa
polémica tenha ganhado corpo no campo dos estudos em Comunicacao, acreditamos que
0os elementos presentes no debate possibilitariam pensarmos a tensdo instaurada no
interior das pesquisas educacionais entre uma antiga concepg¢éao de ciéncia e aquela nova,
de carater mais poético, representada pelos estudos deleuzianos e/ou deleuzo-guattarianos

em Educacéo.
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Pesquisar e artistar em educacao com deleuze e guattari

Os estudos educacionais implicados com o pensamento de Deleuze e Guattari, em
sua grande maioria, partilham, ou melhor, tateiam uma ideia outra de pesquisa,
apresentada sob a égide da experimentacdo. Essa nocdo, concebida como uma criacao
nao lastreada por um Eu, ou pela figura de um autor, recorre a invencdes epistemologicas
por meio de uma ardente interlocucao entre pedagogia e arte. A fim de esmiucarmos esse
conceito, retomemos uma obra de Sandra Mara Corazza (2006), seminal, a nosso ver, para
compreendermos essa outra abordagem epistemoldgicaZ.

Publicado no ano de 2006, o livro Artistagens: filosofia da diferenca e educacéao
busca pensar topicos caros a pedagogia sob a égide do pensamento de Gilles Deleuze e
Félix Guattari, afora alguns outros autores como Friedrich Nietzsche e Jaques Derrida. Essa
remissao, a época, talvez soasse estranha para os pesquisadores do campo educacional,
embora 0 campo ja contasse com publicacdes implicadas com o pensamento desses
autores (Vinci, 2017). Se havia estranhamento, talvez fosse decorréncia do fato de Deleuze,
em companhia ou ndo de Guattari, jamais ter escrito sobre Educacédo, ou melhor, ter escrito
uma unica vez e de maneira breve, como nota a propria autora no capitulo intitulado Uma

Unica vez. Neste, diz-nos Corazza (2006):

Podem parar de procurar! S6 uma Unica vez, em toda a sua producéo, Deleuze fala em
aprendizagem. Quando? Onde? Em qual livro ou artigo? Para Deleuze, quem é o
educador? Ao afirmar “Ele é essencialmente educador”, quem é “ele”? E quem deve
atingir o ldeal da formagdo? Quem € a educanda? Além disso, de que tipo é essa
pedagogia? O que deve ser ensinado? Em que se baseia a relagdo pedagogica? (p. 37)

Quao surpreendente ndo € constatar que, essa solitaria referéncia, encontra-se no
livro O Frio e o Cruel, obra dedicada a discutir 0 masoquismo. Talvez esperassemos
encontrar uma tal referéncia em escritos com discussées de carater mais filoséfico, tal qual
O que é a Filosofia?, mas ndo. A Unica nocao propriamente pedagogica presente no corpus
deleuziano, na interpretacdo de Corazza, encontra-se em um escrito dedicado a discutir a
literatura produzida por Sacher-Masoch (Deleuze, 2009). Portanto, aqueles pesquisadores
em Educacao que optam por trabalhar com o pensamento de Deleuze e Deleuze-Guattari,
devem estar cientes de que sua escolha os levara para searas muito diferentes daquelas
com as quais estavam acostumados, devendo se acostumarem a trabalhar, por exemplo,

com um conceito que surge da discussao propiciada pela obra de um literato, por uma obra

3 Sandra Corazza ¢ uma das primeiras autoras preocupadas em articular a filosofia da diferenca de Deleuze e Guattari
com tematicas educacionais propriamente. Para uma introdugao ao seu trabalho, remetemos o leitor a Corazza (2017).
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gue procura ir além do visto e do vivido. Devemos crer, dessa maneira, que, para os buscam
um aporte na filosofia deleuziana e deleuzo-guattariana, as experiéncias em salas-de-aula,
0s conceitos pedagdgicos tradicionais, a relacdo ensino-aprendizagem, tudo seréa
reformulado a partir de uma ambiéncia pouco usual aos estudos educacionais — por
exemplo, aquela das praticas sadomasoquistas. Obviamente que, o fato de Deleuze ter
escrito uma Unica vez sobre Educacédo, néo inviabiliza a apropriacdo de outras de suas
obras e conceitos para pensarmos topicos educacionais. E possivel, como muitos
pesquisadores da area tém feito, deslocar os conceitos elaborados pelo filosofo francés em
livros como O Anti-Edipo, Mil Platds e Diferenca e Repeticdo para pensarmos tematicas
propriamente pedagdgicas.

Seja deslocando conceitos ou apegando-se a nogédo de aprendizagem trabalhada
pelo autor em O frio e o cruel, a questdo € que o pensamento deleuziano e/ou deleuzo-
guattariano seria capaz de colocar em xeque certos paradigmas postos na area, ao diminuir
a importancia concedida a certos recortes mais tradicionais. Questdes classicas perderiam
relevancia, bem como os preceitos e 0s objetivos que eram caros ao campo. Pensemos em
um exemplo: os estudos de observacdo, pautados em abordagem etnogréficas, algo
recorrente no campo (Fonseca, 1999)*. Para aqueles preocupados em ir além do vivido e
do visto, qual o interesse de observar uma situagao de sala de aula ou algo do género? A
principio, nenhum. Porém, lembremos, a visdo de arte defendida por Deleuze e Guattari,
responsavel por influenciar esse novo veio de estudos em Educacao, ndo é completamente
autbnoma em relacdo ao real. Um pesquisador criador, como o quer Corazza (2006), ndo
podera deixar de observar o seu entorno para a realizacdo de seu trabalho, a questédo
apenas é que nao sera concedido proeminéncia a observacao desse entorno, tal qual em
um estudo de carater etnografico, uma vez que o importante € o modo como sera feito o
ultrapassamento desse espaco. Ao fim, observacdes serviriam apenas como suporte,
secundario, para a extracao de perceptos e afectos, bases de toda criagcdo. Surge uma

outra atmosfera. N&o por acaso, Corazza, em certa altura de seu escrito, assim o diz:

Estranha atmosfera de ensino... Na magia desse cenario pedagoégico, em que as cenas
parecem ser fotografadas, estereotipadas ou pintadas, fixam-se ou dublam-se
esculturas e quadros, ou desdobram-se nos espelhos e nos reflexos, o grande educador
€ Sacher-Masoch. A educanda ndo é ninguém menos do que a mulher-carrasco, a
mulher espancadora, a mulher que surra. A relacdo pedagogica assenta-se sobre o

4 Em linhas gerais, ndo apenas para Fonseca (1999), mas também para outros autores (Mattos; Castro, 2011), a etnografia
seria utilizada pelos estudos educacionais de maneira estratégica. Ferramenta apta a captar, por meio da observagdo atenta
e interessada do real, certos mecanismos invisiveis responsaveis por, muitas vezes, perpetuarem as desigualdades sociais
no interior do ambiente escolar. Essa ferramenta operaria, pois, como uma funcdo cientifica, tal qual a concebe Deleuze
e Guattari (1992), capaz de permitir uma intervencdo precisa e cirdrgica no real. A etnografia, quando utilizada pelos
estudos deleuzianos e deleuzo-guattarianos, por sua vezm possui um outro objetivo.
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contrato moderno, pelo qual o educador, ou o0 her6i masoquista, persuade sua mulher,
enguanto boa mée, de se dar a outros. (Corazza, 2006, p. 42)

Busquemos compreender quais as implicagbes dessa outra ambiéncia criada para
se discutir tematicas pedagdgicas, levando em consideracdo apenas 0 conceito de
aprendizagem presente em Deleuze (2009). O professor ja ndo € aquele homem sabio,
detentor de um saber singular, mas sim um sadico, o contrato pedagdgico ja ndo € algo
neutro, mas um contrato de corrupgéo, e assim por diante. Ora, ndo seria preciso flertar
com o pensamento deleuziano e deleuzo-guattariano para fazer tais inferéncias, ha muito
gue certos estudos educacionais ja vinham tecendo reflexdes similares — com um outro
vocabulario, sem duvida —, qual seria entdo a especificidade de se trabalhar com esse
referencial tedrico? N&o estaria ele procurando afirmar apenas aquilo que estaria obscuro
por tras da relacdo pedagodgica, tal qual uma gama de outros estudos o faz? Nao seria
descabido afirmar que, a principal mudanca em relacdo as demais pesquisas, esta no papel
conferido ao leitor.

Os deslocamentos operados por essas pesquisas, no texto de Corazza por exemplo,
visam produzir um efeito singular no leitor, solicitando-lhe n&o apenas compreensédo, mas
um esforco de criacdo. Pensar para além daquilo que lhe foi exigido até entdo, para além
daquilo consolidado nos manuais e tratados pedagogicos. O escrito, nesse sentido, ndo
visa impor uma visdo de mundo ou dizer como as coisas realmente sdo, para que, desse
modo, o leitor possa vir a intervir em situacdes concretas de seu cotidiano; seu intuito é
outro.

O leitor ndo deve apenas compreender, ou intuir, a existéncia de elementos
masoquistas vigorando no interior da relacdo pedagdgica, mas, de posse dessa imagem
construida pela autora, ultrapassar o “pensamento dogmatico da pedagogia” (Corazza,
2006, p. 15) e criar uma diferenga no interior dessa ciéncia. Diferenga compreendida como
um elemento qualitativo capaz de reordenar 0s espacos e saberes, abri-los para outros
possiveis, quicd mais potentes. Nesse sentido, o leitor-educador passa a ser concebido
como um criador ou alguém capaz de erigir um momento Unico e fazé-lo durar, tal qual o
artista na concepcado de Deleuze-Guattari (1992). Aquele que se aventura por esse
pensamento, para dele extrair reflexdes para o campo educacional, deve criar um outro
mundo, fazé-lo durar em praticas de pensamento ainda ndo formatadas. O espac¢o da sala
de aula, a relacdo professor-aluno, ndo deve simplesmente ser vislumbrada como regida
por uma relacdo masoquista, algo capaz de gerar uma série de dendncias contra as
abusivas relagfes presentes no meio educacional contemporaneo, até porque nao haveria

de fato nenhum elemento masoquista operando no interior das rela¢cdes pedagdgicas. Ao
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propor essa imagem, pouco cientifica, exige-se apenas um esfor¢co por parte do leitor,
exige-se o ultrapassamento do visivel e do vivido, a fim de vislumbrar outras coisas que
ainda ndo estdo dadas no espaco pedagogico e pensar outros modos de se enderecar a
esse, que ndo sejam de ordem denuncista ou meramente reparadora. Criar um outro
mundo, pois, dos escombros deste em que estamos, ou, em termos apresentados pela
autora, criar uma linha artista educacional.

Artistar, desse modo, seria conceber uma linha artista educacional capaz de permitir
0 surgimento de um “povo de pensadores na educacgao” (Corazza, 2006, p. 16) ou, em
outros termos, educadoras capazes de romper com uma concepc¢ao estanque que ha muito
assombra as pesquisas e os fazeres pedagogicos. Ndo mais uma submissao aos métodos
e as férmulas prontas para se educar. Nada de modelos, cada gesto deve ser Unico e
singular. Nenhuma regra, nenhuma premissa. Uma educacéao livre de amarras. Pensando
nisso, Corazza (2006) encerra propondo uma anarquica lei para aqueles interessados em

pesquisar a partir desse referencial teorico:

Proponho uma espécie de lei, que s6 vale em certos casos: (1%) educar numa caos-
erréncia, que se opbe a coeréncia de um sujeito que representa e de um objeto
representado; (2%) educar num caos informal, que ndo tem outra lei que ndo a sua
repeticdo, que ndo aquilo que diverge e descentra; (3% educar num empirismo
transcendental; (4%) educar dispar, apenas em permutacdes e labirintos sem fio; (52)
educar poético, livre e selvagem! (p. 19)

Caso se aceite essas balizas, deve-se abdicar de qualquer pensamento pedagogico
pré-fabricado, privilegiar o “instante de fazer experimentagéao” (Corazza, 2006, p. 18). Um
escrito, uma pesquisa, sdo antes uma convocacao. Exigem do seu leitor uma atitude ativa,
mais do que uma compreensdo passiva. Rompem, nesse sentido, com uma Visédo
tradicional de ciéncia. Até entdo, aqueles que se dedicavam a realizar pesquisa
educacional, buscavam criar fungdes, ou seja, a partir de estudos pontuais, procuravam as
causas de um determinado problema e as melhores maneiras de o solucionar. Seu intento
altimo, por conseguinte, era atuar no real. Os escritos munidos dessa antiguada concepgéo
de ciéncia, por conseguinte, exigiam de seu leitor uma leitura passiva, um esfor¢co de
compreensao apenas. O leitor ndo deveria criar nada a partir do contato com esses
trabalhos, quando muito poderia repensar suas praticas e replicar o conhecimento
adquirido. Os pesquisadores articulados com a filosofia de Deleuze e Deleuze-Guattari, por
conseguinte, buscam outros efeitos e impdem outras exigéncias para seus leitores. Nao
guerem ser prescritivos, mas afectivos. Querem artistar mais do que comandar.

Desse modo, podemos inferir, as pesquisas que surgem em meados da década de

2000, articulando teméticas pedagdgicas com o referencial teérico de Deleuze e Deleuze-
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Guattari, artistam mais do que pesquisam. De que modo esses trabalhos, o modo como
concebem o seu intuito, diferenciam-se da concepc¢éo de pesquisa que vigorava no campo

até entao?

A educacao em busca da ciéncia

7

A pesquisa educacional brasileira & algo relativamente recente. Aparecida Joly
Gouveia (1971), por exemplo, argumenta que 0 momento de seu surgimento ocorreu na
década de 1930, mais precisamente 1938 —ano no qual o INEP, iniciativa atrelada ao
Ministério da Educacéo (MEC), iniciou os seus trabalhos. Outras autoras, como Bernaderte
Gatti (2001), por exemplo, argumentam que € possivel encontrar em nosso pais, desde
primordios do século XX, alguns poucos trabalhos esparsos, “reveladores de uma certa
preocupacao cientifica com questdes da area educacional” (p. 66). Gouveia (1971), atenta
gue, mesmo no Império, sobretudo quando da transferéncia da familia real para o Brasil,
sempre houveram escritos preocupados em pensar a situacéo da educacéo brasileira, mas
nunca essa pauta foi tratada de maneira séria e sistematica, tal qual ocorreu com o
surgimento do INEP — visdo corroborada por Gatti (2001).

Chama a atencdo das autoras supracitadas, bem como de outras pesquisadoras
(André, 2006; Warde, 1990), o fato de que a pesquisa educacional surgida nesse momento
carecia de parametros cientificos proprios. Muito afeitas as abordagens de cunho
psicoldgico, os pesquisadores do periodo optavam por transpor, para a pesquisa em
Educacdo, metodologias e balizas avaliativas oriundas da Psicologia®. Com o passar dos
anos, mesmo com a Psicologia deixando de ser a principal influéncia para as pesquisas
educacionais brasileiras, essa tendéncia ndo deixou de vigorar. Nas décadas de 1960,
predominou uma visdo economicistas, e teorias e metodologias foram importadas das
ciéncias econdmicas. Na década de 1970 e 1980, passou-se a privilegiar um enfoque de
acento mais sociolégico, com a adaptacédo de teorias e métodos extraidos das ciéncias
sociais — foi 0 momento, alias, em que passou a vigorar os estudos de carater etnograficos
(Fonseca, 1999). E, nas décadas de 1990 e 2000, ainda que o enfoque socioldgico continue
acentuado, surgiram as abordagens multi ou transdisciplinares. Ou seja, passados quase

setenta anos, de 1938 a 2000, o campo educacional ainda n&o teria sido capaz de produzir

® Eram trabalhos que buscavam analisar a “linguagem infantil, o vocabulério corrente na literatura periddica destinada a
infancia e a juventude, andlise fatorial de habilidades verbais, padronizacéo de testes para avaliagdo do nivel mental, testes
para estudos de certos aspectos dos vestibulares superiores, e aplicacdo experimental de provas objetivas a candidatos a
exames de madureza” (Gouveia, 1971, p. 2-3).
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uma teoria e/ou metodologia que lhe fossem proprias. Nao por outro motivo, Marli André
(2001; 2006) aponta o quao dificil €, para a Pedagogia, assumir-se como ciéncia frente aos
demais campos de saber: ndo possuimos um Iéxico proprio, tampouco um objeto
especifico, e a adaptacao de metodologias e teorias estrangeiras, geralmente feitas a custa
de simplificacdo das ideias transpostas, dificultaria medir o rigor e a qualidade cientifica dos
trabalhos desenvolvidos na érea.

Ao lermos em paralelo o artigo de Gouveia, publicado em 1971, e alguns artigos de
Gatti (2001; 2005), escritos na década de 2000, todos denunciando o despreparo cientifico
dos pesquisadores do campo educacional, parece-nos que, de la para cé, pouca coisa
mudou. Seria de fato assim?

Quando Gouveia publicou seu artigo, na década de 1970, o pais passava por
mudancas consideraveis, sobretudo no ambito do financiamento destinado as pesquisas.
Em 1965, por exemplo, o Ministério da Educacao (MEC) regulamentou os cursos de pos-
graduacdo lato sensu e stricto sensu. Nesse momento, passamos a vislumbrar uma
mudanca em relacdo aos polos difusores da pesquisa educacional no Brasil: os grandes
institutos, como o INEP, cediam espaco para as universidades. Com o aumento dessas
novas unidades desenvolvedoras de pesquisa, também se acirrou a busca por fomento.
N&o por outro motivo, em paralelo, por conta de um decreto de lei de inicios da década de
1960, comecaram a funcionar as agéncias de fomento estaduais, as famosas Fundacdes
de Amparo a Pesquisa (FAPs). Essa ampliacdo dos canais de fomento, diretamente
interligado ao aumento dos programas de pés-graduacédo, culminou ndo sé na ampliacéao
do leque de investimentos, mas também na mudanca de perspectiva sobre quais
parametros deveriam ser adotados para justificar o que € uma pesquisa em Educacao
passivel ou ndo de receber investimentos.

Essas mudancas ndo passam desapercebidas por Gouveia (1971) que, naquele
momento, chamava nossa aten¢ao para os perigos das politicas de financiamento surgidas

no horizonte.

Outra questdo que convém levantar, nestas consideragfes introdutorias sobre a
pesquisa educacional no Brasil, € a dos riscos de uma politica de financiamento
baseada exclusivamente em consideracdes de utilidade pratica imediata. Nao se admite
gue recursos relativamente escassos, como 0s que dispomos, se apligquem em
pesquisas bizantinas, motivadas por simples curiosidade intelectual, mas, por outro
lado, a pressa em obter resultados para pronta utilizacdo pode levar a estudos
superficiais, aparentemente satisfatérios para certas necessidades do momento mas
gue, por ndo chegarem aos mecanismos bésicos de causacdo dos fenbmenos, pouco
ou nada oferecem em termos de explicacdo e, consequentemente, de nenhuma valia
sdo para efeito de previsdo e controle. (Gouveia, 1971, p. 5)
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A pesquisa em Educacédo, conforme argumento apresentado pela autora, caso
buscasse fazer jus aos investimentos que Ihe eram entdo destinados, ndo poderia ser
bizantina, movida por mera curiosidade intelectual, e tampouco demasiadamente — e
apressadamente — pragmatica, incapaz de ofertar explicacdes satisfatérias sobre os
fendmenos estudados. Guardadas as devidas propor¢oes, encontraremos em Gatti (2001)

argumento similar. A autora, ademais, aponta uma série de outros entraves:

Os fatores aos quais se atribuem, no geral, a insuficiente participacdo das instituicbes
de ensino superior nos projetos de desenvolvimento ou as inovacfes do sistema
educacional, bem como a pouca utilizacdo das pesquisas educacionais, sao:
desvinculacdo das universidades brasileiras com o0s niveis basicos de ensino;
distanciamento as universidades em relacdo aos problemas praticos; visao idealizada e
tedrica da universidade sobre o0 ensino; falta de contato dos érgdos governamentais com
a universidade; o carater tedrico das pesquisas; a inexisténcia quase total de trabalhos
conjuntos; a falta de divulgacdo dos resultados das pesquisas; as dificuldades dos
administradores de ensino de fazer a passagem da teoria para a pratica; a rigidez do
sistema educacional na absorcdo de propostas inovadoras; a pouca importancia
atribuida a pesquisa em alguns segmentos governamentais. (...) Ha inegavelmente uma
porosidade entre 0 que se produz nas instancias académicas e o que se passa nas
gestdes e ac¢des nos sistemas de ensino, mas os caminhos que medeiam essa inter-
relacéo n&o séo simples nem imediatos. (Gatti, 2001, p. 77)

As pesquisas educacionais estariam, seja para Gatti (2001) ou para Gouveia (1971),
sempre aquém daquilo que Ihes € exigido. Por qual razdo?

Ora, ndo podemos negar que, na argumentacdo de ambas as autoras, vigora uma
certa visdo de ciéncia. Nao seria descabido dizer que haveria, para Gatti, um certo norte de
como a ciéncia deveria operar, metodologicamente e socialmente. E necessario, para uma
area se autoproclamar cientifica, construir parametros avaliativos solidos, teorias e
metodologias consistentes, capazes de garantir analises passiveis de serem transposta
para o campo social, permitindo pensar modos de aprimorar ou reformar certas préaticas
existentes. Uma ciéncia que, se quisermos recuperar o vocabulario de Deleuze e Guattari
(1992), operaria por funcdes, formas de intervencao no real. A prépria Gatti (2001), sobre

esse assunto, chegou a afirmar:

Estudos apontam a dificuldade de se construir, na area, categorias teéricas mais
consistentes, que ndo sejam a aplicacdo ingénua de categorias usadas em outras areas
de estudo, e que abarquem a complexidade das questBes educacionais em seu
instituido e contexto social. Preocupa a compreenséao das condic6es determinantes dos
fatos educacionais, como também preocupam 0s mecanismos internos as escolas.
(Gatti, 2001, p. 69)

Outra autora, Marli André (2001), partilhando da visdo de Gatti, chegou a convocar
0s pesquisadores da area, para qualquer trabalho desenvolvido na area fosse “devidamente

planejado, que os dados sejam coletados mediante procedimentos rigorosos, que a andlise
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seja densa e fundamentada e que o relatdrio descreva claramente 0 processo seguido e 0s
resultados alcangados” (André, 2001, p. 57).

Em resumo, a ciéncia, com suas funcdes, sé poderia acontecer se assentada sobre
trés pilares, quais sejam: a) relevancia social; b) objeto bem delimitado cientificamente; e
c) analise densamente embasada por teorias e metodologias proprias ao campo. Longe,
disso, a &rea estaria imersa em devaneios apenas. Ora, quéo surpreende nao é vislumbrar
em finais do século XX o surgimento de um veio de pesquisadores interessados justamente
no devanear, ou em criar alguma coisa outra? Sao os pesquisadores pautados na ideia de
criacao apresentada acima, interessados em criar outros mundos ao invés de atuar neste
ja existente. De posse da visdo que animaria esses estudos, vislumbrada quando da
discusséo do conceito de artistar, passemos a ver como operam de fato esses estudos.
Deixemos de lado um pouco da discussao tedrica para vermos como esses estudos

concebem o seu pesquisar e que visao de ciéncia, se € gque possuem alguma, apresentam.

Pesquisar como sinénimo de fabular

Certa vez, algumas autoras (Cardoso; Paraiso, 2013), notaram a falta de um
aprofundamento na questao sobre o que significa pesquisar em companhia do referencial
tedrico de Deleuze e de Deleuze-Guattari. Isso, conforme argumento apresentado, ndo
caracterizaria uma falta ou uma traicdo ao pensamento desses pensadores. Nao é esse o
caso. Os autores que se valem do referencial teérico deleuziano e deleuzo-guattariano ndo
miram ser fiéis aquilo pensado pelos autores franceses, tampouco buscam instituir uma
ordem discursiva propria em Educacao, pelo contrario. Antes, procuram fabular em sua
companhia, realizando experimentacdes de pensamento ou, conforme conceito
apresentado acima, artistagens.

Como fica a questado das metodologias e das teorias utilizadas nessas pesquisas?
Como avaliam a sua prépria abordagem cientifica, se € que o fazem? Mais uma vez, surge
a questdo do método. O método utilizado é importante, pois ele é a pedra de toque de
gualquer ciéncia. E qual método utilizam esses estudos? Por vezes, adotam-se modelos
metodolégicos consolidados no campo educacional, sejam eles compativeis ou ndo com
0s modos de trabalhar deleuziano e deleuze-guattariano, e, ap0s certa torcdo, adaptam-

nos ao tema pesquisado; e, outras tantas vezes, criam-se procedimentos préprios a partir
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de certas noc¢des extraidas do corpus dos pesquisadores franceses, como é o caso da
cartografia®.

Sandra Corazza (2007), por sua vez, argumenta que uma metodologia de trabalho
nao preexiste a experimentacdo empreendida por um pesquisador, ou, em outros termos,

nao escolhemos o método que utilizamos, somos antes escolhidos:

Uma préatica de pesquisa é um modo de pensar, sentir, desejar, amar, odiar; uma forma
de interrogar, de suscitar acontecimentos, de exercitar a capacidade de resisténcia e
submissdo ao controle; uma maneira de fazer amigas/os e cultivar inimigas/os; de
merecer ter tal vontade de verdade e ndo outra(s); de nos enfrentar com aqueles
procedimentos de saber e com tais mecanismos de poder; de estarmos inseridas/os em
particulares processos de subjetivacdo e individuacdo. Portanto, uma préatica de
pesquisa implicada em nossa propria vida. A “escolha” de uma pratica de pesquisa,
entre outras, diz respeito ao modo como fomos e estamos subjetivadas/os, como
entramos no jogo de saberes e como nos relacionamos com o poder. Por isso, nao
escolhemos, de um arsenal de métodos, aquele que melhor nos atende, mas somos
“escolhidas/os” (e esta expressdo tem, na maioria das vezes, um sabor amargo) pelo
gue foi historicamente possivel de ser enunciado; que para nés adquiriu sentidos; e que
também nos significou, nos subjetivou, nos (as)sujeitou. (p. 121)

As experimentacfes levadas a cabo pelos pesquisadores em Educacédo utilizam o
referencial teérico deleuziano e deleuzo-guattariana de maneira plastica, uma catapulta
apta a lanca-los para outras experimentacdes, criando 0s seus préprios mundos.
Experimentacao, pois, seria isso. Esse conceito ndo s6 possibilita pensarmos pesquisas
mais distantes dos rigores cientificos, preocupadas em defender uma coeréncia prépria,
mas também aptas a serem apropriadas de maneira as mais diversas. Criar uma
metodologia prépria, portanto, nao é uma preocupacao por parte dos autores filiados a esse
rincdo, tampouco adaptar alguma ja existente. Nao obstante isso, exige-se rigor, exige-se
metodologia. Rigor para evitar certos riscos, certas armadilhas de pensamento. Quais
riscos ou armadilhas seriam essas?

Essas pesquisas, ao valerem-se de um pensamento tdo pouco afeito a rigidez e aos
dogmas cientificos, podem acabar soando, também, dogméaticas e apresentar uma rigidez
caricata. Certo linguajar, certo modo de se enderecar aos seus problemas. Qualquer leitor
familiarizado com as discussdes empreendidas pelas autoras supramencionadas é capaz
de reconhecer a prevaléncia de um certo estilo em seus trabalhos. Esse estilo, muitas
vezes, acaba sendo retomado por outros pesquisadores e replicado aqui e acola. As
pesquisas que assim o fazem, nesses casos, deixariam de atentar para os mundos que

poderiam criar a partir de uma experimentacao prépria de pensamento, restando reféns de

® O conceito de cartografia, da lavra de Deleuze e Guattari, é densamente utilizado pelos pesquisadores em Educacéo e ja
conta com certo estatuto de cientifico. Para uma discussdo sobre esse conceito e 0s modos como € utilizado na area
remetemos o leitor a (Passos; Kastrup; Escéssia, 2009).
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uma desvairada imagem do que seria experimentar. S&o pesquisas que, muitas vezes, nao
operaram com a prudéncia necessaria, como gostam de nos lembrar Deleuze-Guattari em
inimeras paragens de seu Mil Platés. Pesquisas que podem tanto assumir um certo tom
caricato, utilizando férmulas pré-fabricadas, quanto apresentar-se em vestes rotas,
trazendo argumentos frageis e precarios. Convém lembrar que, retomando o exemplo
trabalhado anteriormente, pensar a relacdo de aprendizagem a partir de uma cena
masoquista nao significa buscar denunciar o masoquismo que vigora Nno campo
educacional, mas convocar o leitor para ultrapassar o visivel e o vivido em Educacéo. Mirar
um outro mundo, ndo configurado pelo real, para, assim, fazer variar o espaco educacional.
Essa variagdo seria uma experimentacdo prépria de pensamento, pois. Isso ndo significa
gue, doravante, teria que se criar uma metodologia masoquista educacional, isso também
seria contraprodutivo. Cada qual, pesquisador ou mero leitor, deve vir a criar sua prépria
linha de pensamento, a partir do contato com esses trabalhos, deve elaborar seu préprio
modo de pensar e experimentar a Educacao.

Ha sempre, pois, o risco de transmutarmos a artistagem em um parametro cientifico
pouco usual. Esse risco € inerente ao universo de pensamento no qual habitam Deleuze e
Deleuze-Guattari e chamar a atencado para ele por si s6 € uma tarefa que acreditamos ser
justificavel, sobretudo para desemaranhar certos discursos presentes no campo
educacional que, de alguma maneira, também sédo replicados nas pesquisas deleuzianas e
deleuze-guattarianas, quais sejam: os discursos que apontam para as precariedades da
pesquisa educacional feita em nosso pais. Sim, embora recusando a cientificidade buscada
por tantos pesquisadores na area, esses estudos também se preocupam com o rigor. Ora,
mas rigor ndo é uma exigéncia daqueles que criam funcbes, dos cientistas? De qual rigor
falamos aqui?

Vimos como, em meados da década de 1960, quando da expansao universitaria
brasileira e da introducdo dos cursos de poés-graduacdo em Educacdo, a pesquisa
educacional passou a ser alvo de longas e detidas reflexdes. Normalmente
descredenciados cientificamente pelos(as) proprios(as) pesquisadores(as) da area,
sobretudo ao serem comparados com outras pesquisas desenvolvidas nos demais campos
das ciéncias humanas, os trabalhos em educacéo desde entdo tém buscado ultrapassar o
discurso que lhe apregoa certa precariedade tedrico-metodolégica. Nesse movimento,
muitas mudancas processaram-se no interior do campo: um alargamento tedrico como
nunca antes visto, com o surgimento da dita teoria critica e, posteriormente, da teoria pos-
critica; a preocupacdo em aliar questdes intraescolares, como a da relagcdo ensino-

aprendizagem, com as extraescolares, aparecendo entdo o problema da educacéo nao-
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formal; a busca por enfoques multi ou interdisciplinares; o abandono das metodologias ditas
guantitativas em prol daquelas denominadas de qualitativas; dentre outras tantas coisas. A
essas reflexdes, os estudos que operam com conceitos de Deleuze e Deleuze-Guattari
vieram acrescentar um outro problema: a da sensibilidade envolvida no processo do
pesquisar — algo, até entéo, calado.

N&o obstante a introducédo desse elemento novo, a primeira vista, parece-nos que
esses trabalhos deleuzianos e deleuze-guattarianos ndo se furtaram a replicar aquela
antiga ladainha da falta de rigor de muitos trabalhos desenvolvidos no campo. Acreditariam,
esses(as) autores(as), que as pesquisas feitas em companhia de Deleuze e Deleuze-
Guattari ainda carecem de cientificidade? Olhando de modo mais detido, percebemos que
a imbricacéo da noc¢éao de rigor com a de sensibilidade produz um efeito imprevisto. O rigor,
tomado até entdo como um dos lastros do saber cientifico, adquire uma faceta inesperada
em trabalhos como o de Cardoso e Paraiso (2013): ndo lidamos mais com o rigor dos
rigidos homens de saber, daqueles que, munidos de seus instrumentos, buscam descobrir
a verdade encoberta do mundo; mas com o rigor dos poetas, os tradutores do mundo,
agueles preocupados em experimentar novas relacdes, impensadas, e extrair destas uma
alegria vital. A poténcia ou o calculo, nesse caso, ndo antecede o gesto. Deparamos com
uma nocéao de pesquisa como pathos, sensacao, e ndo como légos, razdo ordenadora.

Desse modo, ainda que de uma maneira branda e sem almejar estabelecer um
tribunal capaz de apontar o certo e o errado ha pesquisa, muitos(as) pesquisadores(as) nao
se furtaram em chamar a atencgéo de seu leitor para a necessidade de sustentar uma rigidez
de pensamento, mas uma rigidez outra. As composi¢cdes estabelecidas, as criacdes e
experimentacdes, ndo podem abster-se de um certo rigor poético, ou de uma prudéncia.

Argumentam, assim, Cardoso e Paraiso (2013):

Sem perder o rigor, autorizamo-nos a cometer erros e a recomecgar sempre, a investigar
de um modo diferente dos modos por demais rigidos. Descartamos a rigidez ainda que
buscando permanentemente o rigor. Mas esse rigor tem que ser somado a alegria, a
descontracdo, assumindo todos os riscos e as alegrias do experimentar, do juntar, do
processo alquimico. Autorizamo-nos a ler o mundo de uma aula, de um curriculo, de
uma escola, de um artefato cultural, de um discurso com rigor e leveza, livres da rigidez
de ter que classificar nossa leitura em um método j& pronto e completamente definido.
(p. 275)

A questdo aqui, porém, € que ndo lidamos com qualquer no¢éo de rigor, a NOSSoO
ver, embora essa convocacéo do rigor assombre o campo desde muito. A fim de melhor
compreender esse outro rigor, poético mais do que cientifico, talvez valha a pena resgatar
um caso que aconteceu recentemente, embora ndo no campo educacional, para dele

extrairmos algumas reflexfes para a nossa area. Busquemos sondar o quanto esse rigor
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poético destoa do rigor cientifico tradicional retomando uma polémica em torno de um artigo

publicado por Jodo Anzanello Carrascoza..

Um caso de rigor poético

Joao Anzanello Carrascoza. Escritor, laureado com muitos prémios por algumas de
suas obras. E também professor e pesquisador na area de comunicacao, preocupado em
pensar a relagdo entre sensibilidade e texto publicitario. Em 2016, Carrascoza publicou um
artigo em revista especializada da area comunicacional que rendeu alguma balburdia.
Tratou-se de texto intitulado Suite académica: apontamentos poéticos para elaboracao de
projetos de pesquisa em Comunicacédo, publicado no periddico Matrizes, avaliado como
Qualis A2 pela CAPES.

O artigo em questéo, elaborado a partir de um seminario de pesquisa ministrado pelo
autor junto a ESPM (Escola Superior de Propaganda e Marketing), partia de certa
constatacdo: embora disciplinas de Metodologia de Pesquisa fossem obrigatérias nos
cursos de pos-graduacéo stricto sensu em Comunicacao, os artigos na area envolvendo tal
tematica pecavam pela caréncia de estimulos sensérios. Nas palavras do autor, conforme

0 resumo de seu texto:

Obras sobre o assunto [metodologia de pesquisa], embora de qualidade, limitam-se a
discutir a elaboracéo de projetos de pesquisa, enfatizando 0 seu passo a passo. Assim,
nao estimulam os sentidos do pesquisador, como se 0 método cientifico dispensasse a
sensibilidade. (Carrascoza, 2016, p. 55)

Para alguém preocupado em cartografar auséncias, como atestam muitas de suas
obras literarias — Hotel soliddo, O volume do siléncio, Cadernos de um ausente dentre
outras —, a falta de uma estética do pesquisar era algo digno de atencéo. Surpreendeu-lhe
o fato de o artigo ter sido publicado em uma revista prestigiosa, tendo em vista a aprovacgao
de um texto “que descumpre, a primeira vista, com toda a arquitetura predeterminada do
que se convencionou chamar de artigo cientifico” (Carrascoza apud Almeida, 2016, on-line).
Alguns, preocupados, inquiriram-no sobre o quanto esse gesto poético nao inviabilizaria um
debate propriamente cientifico. Questionado, Carrascoza limitou-se a responder que todo
texto é passivel de ser rebatido, e mesmo um texto artistico pode ser rebatido por um
cientifico e vice-versa. Para o autor, contudo, o ideal € que o debate, ou a flecha e o alvo
em seus dizeres, sejam ambos “do mesmo material”, e, fabulando consigo proprio, arremata
“eu gostaria muito de ler um manifesto poético, escrito por um purista da comunicacéo,

contra a Suite académica” (Carrascoza apud Almeida, 2016, on-line).
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Poder-se-ia resumir o caso do seguinte modo: diante da constatac&o da prevaléncia
de certa monotonia em seu campo de saber, no qual predominam visdes mecanicistas
acerca do que significa fazer pesquisa em Comunicacao, o réu, Carrascoza, langou mao
de certos ardis. Valendo-se de seus conhecimentos literarios, o réu escreveu um artigo tal
gual escreveria um conto. O crime, pelo qual deveréa ser julgado um dia, seria decorréncia
da opcdo, por parte do réu, de publicar o seu artigo em uma revista cientifica, muito bem
qualificada, ao invés do meio que Ihe seria devido, ou seja, num livro de contos. Dado esse
fato, processou-se um embate entre dois espagcos muitos distintos: o sensivel e o racional.
O tema abordado por seu artigo, embora de relevancia para os meios académicos, poderia
— e talvez devesse — ser abordado de outra maneira, por meio de um linguajar mais proximo
daquele utilizado por um probo conservador-professor. Desse modo, o leitor poderia
usufruir do texto de modo conveniente: apreendendo os argumentos, medindo as premissas
apresentadas e avaliando as hipéteses sustentadas pelo autor.

Em defesa do autor, ressaltamos mais uma vez que este ndo esperava grandes
resultados com seu feito. Seu gesto ndo passou de uma bazoéfia, talvez. Contudo, ao trazer
para o coracdo de sua area um punhado de sua arte, baralhando assim certas fronteiras,
acabou produzindo algo de dificil qualificacdo e gerou discérdia em seu campo.

Independentemente de sua intencéo, este pareceu ser um caso digno da alcunha de
impostura académica para muitos de seus pares. Para estes, 0 exercicio de Carrascoza
nao passou de uma abstracao lirica desnecessaria, pouco produtiva e destoante daquilo
produzido na area. Mas, poderiamos indagar em primeiro lugar, seria o seu texto téo
aberrante assim? Seria motivo de tamanha discordia? A guisa de prova, citemos abaixo

um excerto, aquele destinado a discutir o topico Metodologia:

Comeca-se, seja o que for, agarrando-se ao que as maos tém de mais préximo — somos
todos naufragos, entdo cada um pegue o0 que puder & sua maneira ou no desespero.
Para quem prefere, na via oposta, se afogar, o método é irrelevante, e idéntico é o
resultado, ndo importa se a op¢ao é nadar pelo alto-mar até ndo ter mais bracos, ou
deixar-se levar, sem resisténcia, pela correnteza, aceitando o nada do nao inicio
(também chamado fim). Depois, segue-se do mesmo jeito, em linha reta, a cabeca
erguida, ou em ziguezague, de olhos baixos, aos tropecos, ou seguro a cada passo.
Experimentar, qualquer coisa que seja: nunca com voracidade; em por¢cdes maodicas,
sentindo nos dedos a consisténcia, o0 gosto na lingua, o odor nas narinas. (Carrascoza,
2016, p. 62)

Esse “extrato-lirico”, conforme definigdo dada pelo autor, ndo oferece significacéo
alguma acerca do que seja metodologia, embora descreva bem os percal¢cos metodolégicos
de um pesquisador diante de seu objeto. Ao fim, s&o palavras esparramadas sobre o papel,
visando estimular o leitor sensoriamente, mas sem deixar de apresentar um intricado

manejo dos sentidos estabelecidos acerca do que € uma metodologia de pesquisa. Em
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favor de Carrascoza, poderiamos dizer que lidamos com um modo de pensar a poesia da
ciéncia, ao invés da ciéncia da poesia, e buscar vivenciar afectos outros. Mas isso nédo
bastou para acalmar os seus detratores, e o0 embate ganhou folego.

Por qual razdo, sem o perceber, uma simples brincadeira, uma singela impostura,
rendeu tamanho debate? Em qual teia viu-se enredado Carrascoza? Lembremos que,
desde Francis Bacon, inventor do método experimental, 0 &mbito estético deixou de habitar
as ciéncias — com algumas raras excegoes, como Leibniz e Baumgarten. Relegado ao plano
das incertezas, por sua incapacidade de fornecer-nos conhecimentos claros e distintos
conforme o desejo de muitos modernos, Descartes dentre eles, o sensorio foi eleito como
o derradeiro inimigo do verdadeiro conhecimento cientifico. Toda e qualquer metodologia
elaborada desde entdo, independentemente de sua area de aplicacao, deveria abdicar do
conhecimento estético ou poético, deveria abrir mao de qualquer processo afectivo. Quando
muito, o dominio sensoério seria visto como o0 espaco pelo qual se poderia apreender o
fenbmeno, tal qual na estética kantiana, mas isso ndo significou uma mudanca na
concepcao de ciéncia, uma vez que o ambito sensivel ainda deveria submeter-se ao tribunal
da razdo (conhecimento) ou atender a necessidade de conformidade a fins morais da
natureza (moral). Aqueles poucos que trouxeram para o cora¢ao do seu saber um punhado
de poesia, como Nietzsche, foram, por algum tempo, relegados a um segundo plano,
acusados por seus pares como pouco filosoficos ou pouco cientificos. Impostores, em
suma.

O século XX, contudo, viveu uma mudanca consideravel nesse sentido e muitos
pensadores, de vertentes tedricas distintas, buscaram problematizar a rigida divisao situada
entre ciéncias e artes. Friedrich Nietzsche, Gaston Bachelard, Henri Bergson, Maurice
Merleau-Ponty, Martin Heidegger, Jean-Paul Sartre, Gilles Deleuze e tantos outros
pensadores, independente da etiqueta que lhes sédo atribuidas — fenomenologia, pos-
estruturalismo, existencialismo etc. —, ddo mostras desse esforgo. A tarefa levada a cabo
por esses autores nao implicou negar a existéncia de elementos proprios tanto as ciéncias
guanto as artes, apenas abalar a hierarquia estabelecida pelos ditos modernos. Nao seria
descabido afirmar que desde Nietzsche, estabeleceu-se um esfor¢o pela criacdo daquilo
gue Deleuze (1988) denominou de uma nova imagem de pensamento, culminando com a
busca pela elaboracdo de novos meios de expressao no ambito das ciéncias, mormente as
humanas. A arte ndo deveria imiscuir-se as ciéncias, tampouco ditar-lhes corre¢bes de
percurso, apenas fornecer perceptos capazes de, quica, afecta-las. Desse movimento,

novas experimentacdes poderiam surgir.

Revista Educacédo e Cultura Contemporanea, v. 15, n. 39  http://dx.doi.org/10.5935/2238-1279.20180033 276


http://dx.doi.org/10.5935/2238-1279.20180033

Carrascoza, nesse caso, poderia ser tomado como um prosseguidor de um
movimento iniciado h4 muito no campo das ditas ciéncias humanas. Ou como um traidor
das leis cientificas, impostas desde o século XVII, como assim o querem certos homens de
saber. E é na imbricacédo desses (des)caminhos que o autor se encontra preso.

No caso especifico das ciéncias da Comunicacédo, diz-nos novamente Carrascoza
em sua defesa (Carrascoza apud Almeida, 2016), o problema decorre de sua pouca
maturidade, quando comparada com outras ciéncias humanas, tais quais a sociologia, a
antropologia etc. Trata-se de uma ciéncia jovem, embora utilize regras que remontem a
certa imagem de pensamento seiscentista. Desse modo, para fazer frente a outros campos,
a Comunicacdo buscou o estabelecimento de rigidos limites e definicdes, adaptando
métodos de &reas ditas mais rigidas a fim de atender aos mandos e desmandos do meio
cientifico. Carrascoza defende uma outra visdo de ciéncia — mais contemporanea, quica —,
distante dessa que lhe foi legada, argumentando que “a ciéncia se faz com o assentamento
de seus saberes, e, igualmente, com a inevitabilidade de seus deslizes” (Carrascoza apud
Almeida, 2016, on-line).

Carrascoza, com seu artigo pouco ortodoxo, apenas opta por habitar um espaco
outro da pesquisa, marcado por uma poeisis mais do que por um logos. Ao invés de discultir
métodos consolidados, técnicas para sua melhor aplicagdo em um dado objeto, o autor
envereda por caminhos mais tortuosos, busca construir extratos liricos que sirvam nao
como norteadores para outros(as) pesquisadores(as), mas como disparadores.

Estariamos diante de um legitimo caso de impostura académica? O anarquista-
escritor Carrascoza teria tomado o local do conservador-professor Carrascoza? Essas
guestdes nos soam falsas, talvez pudéssemos colocar um outro tipo de pergunta, a saber:
nao estariamos apenas diante de um pesquisador? Carrascoza, valendo-se dos elementos
gue tém em maos, procura pensar um ponto cego de sua area, apenas. N&o estaria, 0
autor, buscando experimentar um conjunto de afectos que talvez o possibilitem, e a outros,
0 estabelecimento de outras relacbes com esse topico denominado Metodologia de
Pesquisa nas ciéncias da Comunicacdo, para além daqueles ja consolidados? Alguns
homens, crentes de que sua ciéncia possuiria uma Unica personalidade, sentiram-se
ofendidos e optaram por tecer pesadas criticas. Para estes, Carrascoza € um reles

impostor, fazendo um pastiche de ciéncia.
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Consideraco0es finais

Ao fim, poder-se-ia afirmar que ao longo desse artigo deparamos apenas com um
embate entre duas imagens muito distintas do pesquisar, ambas vigorando no interior de
um mesmo campo. De um lado, certa visdo mais dinamica do pesquisar, tomando tal ato
como expressdo de um pensamento em movimento, ou uma criacdo/expressdo de uma
experimentacdo ndo condicionada pelo visivel ou pelo vivido; de outro, uma visao estatica,
cheia de regras e prescricbes sobre o que significa pesquisar. Naquela, o pensamento é
tido como experimentagdo. A pesquisa € algo sem fim, uma vez que o resultado final é
apenas mostra do percurso de um pensamento que insiste em buscar uma questéo-
problema ou, tal qual um poeta, busca criar 0 seu préprio universo artistico. A satisfacao
desse movimento ndo decorre da resolucao da questao-problema ou do poema inventado,
mas do relangamento de novos dados no campo do saber, capazes de funcionarem como
disparadores para elaboracédo de outras e, quica mais alegres, experimentacfes. Nesse
sentido, o objetivo ultimo dessas pesquisas é sempre afectar o leitor, convoca-lo para outras
experimentacdes de pensamento. Um movimento similar aquele vislumbrado por Deleuze

(1985) no filme Os Sete Samurais, do cineasta Akira Kurosawa.

Mas o filme [Os Sete Samurais] ndo é nada disto: € a busca obstinada da questao e de
seus dados, através das situacdes. E a descoberta da resposta, a medida que a busca
avanca. A Unica resposta consiste em fornecer novamente dados, em reabastecer o
mundo com dados, em fazer circular alguma coisa, na medida do possivel e por menor
gue seja, de tal modo que, através desses dados novos ou renovados, surjam e se
propaguem guestdes menos cruéis, mais alegres, mais préximas da Natureza e da vida.
(p. 237, grifos nossos).

A outra imagem, por sua vez, busca enquadrar todo e qualquer movimento de
pesquisa em certas grades conceituais. Partindo de certas leis tedrico-metodoldgicas,
responsaveis por estabelecer o que é uma boa pesquisa e 0 que néo €, busca cessar
qualquer deslize, qualquer extravasamento. Essas grades servem para garantir a
funcionalidade dos trabalhos de pesquisa realizado ou, em outros termos, para garantir que
o trabalho possa ser aplicado ao real. A funcdo da ciéncia é intervir no mundo, desde que
garantidas certas balizas para a experiéncia. Trata-se de uma visdo estética sobre o que
significa fazer ciéncia.

Um adendo. Embora aparentemente soem como polos opostos, ambas as imagens
nao se excluem ou ndo deveriam se excluir. Essa Ultima visdo, estatica, ndo passaria da
representacdo de um momento Unico do pensamento em duracdo — provavelmente o

momento da criacdo de uma questado-problema. Tomando este momento como espécie de
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pedra de toque, busca enxergar a posteriori 0s caminhos que conduziram um pesquisador
a sua descoberta, tomando-os como regras universais para toda e qualquer
experimentacédo de pesquisa e abstraindo-se, assim, o campo de imanéncia que gerou a
pesquisa em questdo. E, doravante, qualquer experimentador-pesquisador que opte por
desviar-se desse caminho, breve sera taxado de impostor. O cientista deve, para 0s
adeptos dessa visdo, evitar se entregar a arroubos poéticos de nenhuma espécie. Mas e
guando a poesia permite criar uma educacgdo outra, mais potente? Nao valeria 0 risco
experimentar?

Um cientista criador ou artista, de um lado, e um cientista racional, de outro. Imagens
gue, hoje, encontram-se presente no campo educacional. Ainda ndo se produziu nenhum
grande embate, tal qual aquele envolvendo Carrascoza no campo dos estudos em
Comunicacéo, e a producado deleuziana e deleuzo-guattariana convive em harmonia com
os estudos de acento mais tradicional. Ambos 0s grupos, porém, apresentam visdes de
ciéncia muito distintas e, também, antagbnicas. A grande vantagem desse novo veio de
pesquisadores, com seus trabalhos surgidos na década de 1990, é a possibilidade de
abandonar a discussdo sobre a falta de parametros confiaveis, capazes de atestar a
cientificidade da pesquisa educacional brasileira. Infelizmente, desde o0 seu surgimento em
1938, os estudos em Educacdo ndo deixaram de autodepreciar-se por conta de nao
possuirem metodologias préprias e coisas do género, algo que os pesquisadores filiados
ao pensamento de Deleuze e Deleuze-Guattari deixaram de lado. H4 uma alegria e uma
leveza nesses trabalhos, pouco preocupados em soar cientificos, interessados apenas em
demonstrar um rigor poético impar. A questdo que fica € o quanto esses trabalhos serao
aceitos por seus pares ou ndo. Aguardemos, pois.
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