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Uma dimensdo comum aproxima a Teoria das Representacdes Sociais (TRS) e o campo da
Educacdo: a possibilidade do carater interdisciplinar. Nossa intencdo ndo é discutir a nocdo de
interdisciplinaridade, nem outras consideradas proximas (como transdisciplinaridade), mas mostrar
que a TRS e a Educacdo permitem multiplas relacdes tedricas e metodoldgicas e que ambas estdo
diretamente relacionadas com as praticas sociais. Tragcos dessas relacfes sdo retratadas no conjunto
dos artigos que compBem esse numero tematico, no qual podemos destacar o potencial de
“interdisciplinaridade” entre areas do conhecimento, mesmo que o tema ndo seja diretamente
abordado. Importante lembrar que o fenbmeno representacdo social é interdisciplinar, por ser um
objeto reconhecivel por diversas ciéncias e, eventualmente, pelas filosofias que tratam da teoria do
conhecimento.

No campo da Educacdo, Libaneo (2001a, p. 31) se refere a interdisciplinaridade quando
disciplinas estdo em interacdo, buscando superar a fragmentacdo e a separagdo de conhecimentos.
Para o autor, a interdisciplinaridade seria, portanto, uma pratica, ou uma “caracteristica escolar que
busca a interacdo entre os diversos campos do conhecimento, viabilizando a resolucédo de problemas
e uma real compreensdo da realidade”. Libaneo (2001b, p. 10) propde que a Pedagogia seria uma
“ciéncia integradora dos aportes das demais areas. O que ndo quer dizer, todavia, que ela, por isso,
possa ocupar lugar hierarquicamente superior as demais”. Ciéncias como sociologia, psicologia,
filosofia, historia, entre outras, estariam na base para se definir o que particulariza a Pedagogia e a
investigacao da realidade educativa.

Mazzotti (2000, p. 20) faz referéncia a duas tendéncias acerca da interdisciplinaridade:
“interdisciplinaridade forte” (coordenagdo de disciplinas cientificas) e “interdisciplinaridade fraca”
(holistica). O autor expde as questdes epistemoldgicas relacionadas a cada uma delas e aborda a
constituicdo de um conhecimento interdisciplinar na pratica educativa. Discute a constru¢do de um
objeto comum a mais de uma ciéncia e afirma que a interdisciplinaridade “apresenta-se como uma
necessidade apenas para as ciéncias, se e quando estas se defrontam com problemas que cada uma

delas isoladamente é incapaz de solucionar”. Em relacdo ao campo da Educac&o, o autor afirma nédo
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ser interdisciplinar porque nao atende os critérios de uma “interdisciplina” que “tenha origem na
coordenagcdo de disciplinas cientificas, sendo, ela mesma, uma nova disciplina cientifica” (op. cit., p.
19).

A “interdisciplinaridade fraca”, para Mazzotti (2000, p. 20), estaria relacionada a formas de
conhecimento que buscam a totalidade, ou a visdo holistica do universo, acontecendo por empréstimo
ou por assimilacdo de conceitos. Nesses casos, “a disciplina receptora, ou de fato assimila conceitos,
ou simplesmente os utiliza como apoio temporario aos seus propdésitos, até que tenha possibilidade
de suprimi-los”. Ndo haveria desse modo modificacdes estruturais nas disciplinas envolvidas, além
de conduzir a um debate sobre a hierarquia das ciéncias, sustentado pela ideia que ha uma ciéncia
mais fundamental do que outra. A “interdisciplinaridade forte” estaria mais proxima da proposicao
de Jean Piaget, em que as ciéncias se relacionam por meio de uma “circularidade dialética”, ndo como
“circulo vicioso”, mas como “elevacdo em espiral” (op. cit., p. 20-21). Em sua origem estaria a
solucdo de problemas praticos e teoricos.

Mazzotti (2000) busca situar essas discussfes no ambito das vérias ciéncias (sociologia,
psicologia, historia, antropologia, entre outras) que tomam a préatica social educativa como objeto,
orientada para a acdo dos educadores quanto a efetivar mudancas no educando. Para uma
“interdisciplinaridade forte”, a pratica social precisaria recorrer a diversas ciéncias envolvidas nessa
acdo. Segundo o autor, ai estd um desafio epistemoldgico: “por meio de qual instrumental do
pensamento seria desenvolvida a coordenacdo interdisciplinar? ” (p. 28). Em suas conclusdes,
Mazzotti (2000) expressa preocupa¢des com a producdo de um conhecimento educacional confiavel.
Ele sugere a busca de uma “interdisciplinaridade forte” na Educagéo, tanto na pesquisa, quanto na
organizacao do ensino. Embora tarefa rdua, o autor reforga a possibilidade de coordenacdo de teorias
que adotam por objeto a pratica educativa.

Posteriormente, Mazzotti (2015a; 2015b) encontrou um meio para resolver esse problema ao
propor a “retérica” como “interdisciplina”. Como as préaticas sociais tém por objetivo modificar
crencas, valores e atitudes de outros, a “retorica” se justifica porque investiga as raz6es dos fracassos
das técnicas (artes) da persuasao/convencimento, para encontrar os esquemas/formas que podem ser
efetivos no que é desejado pelo orador/autor. Para Mazzotti, entre essas técnicas ou artes noéticas
(intelectuais) estdo as da educacéo escolar.

No campo das representacdes sociais, Moscovici (1976) propde a TRS ja em uma perspectiva
psicossocial de carrefour tedrico, particularmente articulando psicologia e sociologia, porem aberta
a dialogos com outros conceitos e autores de diferentes &reas. Quando langca sua obra “La
psychanalise, son image, son public” em 1961, o autor prop6e ruptura com a psicologia social da

época, predominante dos EUA, fundada em uma psicologia social mais psicoldgica que privilegiava
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visdes diferentes de cada individuo no grupo. A base da proposta do autor &€ uma psicologia social
socioldgica, predominante na Europa, com énfase nas interagdes grupais que ocorrem em contextos
sociais e culturais especificos. E dentro desta visdo que as representacdes sociais ocupam posi¢ao
“mista”, na encruzilhada de conceitos socioldgicos e psicologicos.

Em texto posterior, Moscovici (2001) aborda, tendo como objeto as representacdes, 0
problema epistemoldgico que explica o carater complementar da psicologia social em relagdo a
sociologia, a antropologia e a psicologia infantil, mostrando convergéncia entre as ciéncias
psicoldgicas e as ciéncias sociais. O autor retoma e discute o pensamento de diversos autores que se
referem as representaces em diferentes tempos, espacos e areas do conhecimento. Por exemplo:
Simmel, Weber, Durkheim, Lévy-Bruhl, Piaget, Freud.

Com intencdo de situar a nogdo de representacdo nas ciéncias sociais, Jodelet (2009, p. 105)
chama a atencdo particularmente para a sociologia, a antropologia, e a historia, que trabalham com
essa nocao “aplicando-a a uma totalidade: sistema de campos sociais, conjunto cultural ou época
historica”, o que permite aproximacdo da proposta da TRS. Segundo a autora, cada uma dessas
disciplinas, dentro de uma evolucdo histérica, formulou de modo diferente os problemas de uso da
nocao de representacdo. Na sociologia, as representacdes intervém “na acdo sobre o mundo social,
na medida em que esta acdo descansa sobre o conhecimento que 0s atores sociais tém deste mundo e
da sua prdpria posicdo” (op. cit., p. 108). Na antropologia, que tem o campo da cultura como objeto,
alguns autores (Augé e Godelier, por exemplo), “utilizaram a nogdo de representacao para delimitar
a forma como os processos simbolicos participam na instauracdo e na manutencdo da organizacao
das relacdes sociais numa dada sociedade” (op. cit., p. 110). E na histdria, entre varias perspectivas,
pode ser mencionado o contexto pds segunda guerra mundial, em que “a no¢do de representacao
ocupa o lugar da nogéo de mentalidade, para evitar a separacéo entre o real e as representacdes, em
uma hierarquia de niveis que coloca as mentalidades como instancia autbnoma ao lado da econdémica
e social” (op. cit. p. 115).

Embora sejam areas diferentes de conhecimento, podem ser observadas proximidades com a
abordagem das representacdes sociais, na perspectiva psicossocial. Como afirma Jodelet (2009, p.
119), a nogdo de representacdo surge nas ciéncias sociais como “uma alavanca essencial da vida
social”, conduzindo “de maneira fecunda o olhar psicossocioldgico para as dindmicas sociais que
orientam 0s processos representacionais”. Por outro lado, as ciéncias sociais também poderiam refinar
suas andlises, que geralmente privilegiam descricdo de estados de representacao, estudados como
produtos, ao considerarem seus processos de producdo. Para a autora, poderia haver dialogo feértil
entre a abordagem psicossocial das representacdes sociais e diversas perspectivas das ciéncias sociais.
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As reflexdes apresentadas mostram que tanto a Educacéo quanto a TRS apresentam aspectos
que podem ter carater “interdisciplinar” na abordagem de fenémenos que se fundem com praticas
sociais. Essa condigdo reforgca a relevancia do “olhar psicossocial” que tem ganhado espago nas
pesquisas educacionais que se fundamentam na TRS.

Sousa (2002), ao abordar a psicologia educacional no Brasil desde 1960, mostra que nessa
época prevaleciam modelos a-historicos que pretendiam explicar causas e efeitos do comportamento
humano, pautados na ideia de um sujeito passivo, de uma sociedade em que conflito significava
desequilibrio, e de uma acdo educativa neutra que visava moldar o sujeito. Entre 1970 e 1980,
segundo a autora, pesquisas influenciadas pela publicacdo da obra “A Reproducdo”, de Bourdieu e
Passeron, comecaram a mostrar o arbitrario da acdo pedagdgica ao cometer “violéncia simbolica”
com alunos de classes desfavorecidas que, sujeitos as exigéncias da instituicdo escolar, nao
conseguiam corresponder a competéncias que ndo eram oferecidas pela escola, nem pela familia.
Esses processos de discriminacdo passaram a requisitar uma psicologia que apresentasse orientacdo
tedrica em condicGes de propor praticas que enfrentassem as desigualdades sociais. No final dos anos
de 1980 e inicio 1990, para a mesma autora, passaram a ser necessarias construcdes teoricas que
considerassem a relacdo entre ator individual e do ator social, entre perspectivas micro e
macrossociais. Foi nesse contexto que a TRS surgiu, para os educadores, como possibilidade teorica,
na interface da sociologia e da psicologia, com a compreensdo de um sujeito sécio-historicamente
situado e favorecendo andlises de dindmicas subjetivas. Estaria assim aberto o campo para uma
psicologia social da educacao.

Ao se referir ao campo da Educacédo, particularmente a tematica do fracasso escolar abordada
em pesquisas da area, Alves-Mazzotti (1994, p. 20) ja destacava, nos anos de 1990, varias
dificuldades, por exemplo: tendéncia do professor atribuir o fracasso escolar as condicdes
sociopsicologicas do aluno; tendéncia do professor desenvolver baixas expectativas do aluno com
posi¢des socioecondmicas desfavorecidas; tendéncia dos alunos com baixo rendimento assumirem a
responsabilidade pelo fracasso, atribuindo suas causas a falta de aptiddo ou de esforco. De acordo
com a autora, esses resultados mostram a “necessidade de se ultrapassar o nivel da constatacéo sobre
0 que se passa ‘na cabeca  dos individuos, para procurar compreender como € porque essas
percepcdes, atribuicBes, atitudes e expectativas sdo construidas e mantidas, recorrendo aos sistemas
de significacdo socialmente enraizados e partilnados que as orientam e justificam”. Segundo Alves-
Mazzotti, para que ocorram mudancas por meio da Educacdo, é necessaria a compreensdo dos
processos simbdlicos que ocorrem na interacdo educativa, situada socialmente. A autora propde a
adogdo de um “olhar psicossocial” nas pesquisas da area educacional e ressalta o0 caminho promissor

que pode ser oferecido pela TRS.
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Outros estudos, realizados posteriormente, reforcam a importancia dessa dimenséo
psicossocial na Educagédo. Sousa e Villas Boas (2009), ao se referirem ao Programa de Pesquisa
“Representacdes sociais de estudantes de Educacdo sobre o trabalho docente”, sediado na Fundacéo
Carlos Chagas, mencionam o modo como tais estudantes constroem sua subjetividade, compreendida
com base em uma perspectiva psicossocial, na interseccao de noc¢Ges de origens socio-antropologicas,
historicas e psicologicas. Segundo as autoras, 0 conjunto das pesquisas que integraram esse Programa
reflete dialogos interdisciplinares possiveis com a TRS, particularmente na abordagem de temas
como identidade social do professor, construcdo da alteridade docente, constituicdo da
profissionalidade, da identificacdo e da constitui¢do de saberes associados a docéncia.

Também sobre o trabalho do professor, Sousa, Villas Bdas e Novaes (2011, p. 626) fazem
referéncia a pesquisas realizadas no ambito do Centro Internacional de Estudos em Representagdes
Sociais e Subjetividade — Educacéo (Ciers-ed), cujos resultados mostram que “enquanto instrumento
tedrico e metodoldgico, a teoria das representacdes sociais tem possibilitado o estudo psicossocial da
educacéo, permitindo o entendimento dos processos de construcdo da subjetividade do professor e,
sobretudo, das condi¢des de transformacdo do ensino”. Inspirados nos trabalhos de Duveen
(1995,1996), esforcos tem sido empreendidos para ampliar os estudos sobre 0 compartilhamento de
representacdes sociais na cena escolar e educacional, levando em consideracéo as significacdes de
alunos (criangas e jovens) anunciados como sujeitos que interpretam a realidade significando-a e
impactando as trocas simbdlicas que forjam o campo representacional. Esse enfoque prope a area
da Educacdo compreender o sujeito de modo menos fragmentado, contrapondo-se a consideracao
apenas dos saberes disciplinares na formacéo docente. Segundo Sousa, Villas Bdas e Novaes (2011),
essa perspectiva psicossocial proporciona a Educacdo “enquanto area interdisciplinar, uma nova
dimensdo de analise que realmente possa somar com as contribui¢des da psicologia, da sociologia,
da economia, da antropologia, da historia, da linguistica, sem reducionismo de uma a outra” (op. cit.
p. 644).

Seidmann (2011) relata a proposta de um grupo de pesquisadores argentinos e brasileiros que
se reuniu em 2008 no “Seminéario Internacional Argentina-Brasil”, e que se propds a pensar na
construcdo de uma psicologia social da educacgéo reunindo diferentes linhas de pensamento para esse
novo campo do conhecimento coordenado pela TRS, como subespecialidade da psicologia social.
Trata-se ainda de um desafio que busca estabelecer didlogos entre psicologia, psicologia social,
representacdes sociais e educacdo. Segundo a autora, a proposta € criar uma nova perspectiva
transdisciplinar e interdisciplinar que possa articular esses campos.

A aplicabilidade da TRS no campo da Educacao foi também proposta na Franga, inicialmente

por Gilly (2002), considerado pioneiro nessa relagdo. O autor sublinha a caracteristica da nocao de
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representacdo social quanto a favorecer articulagdes entre psicossociologia e sociologia da educacéo.
Para ele, tais articulacbes envolvem tanto fendmenos macroscépicos (relagdes entre pertencimento a
um grupo social e comportamentos diante da escola, modo como o professor percebe seu papel)
quanto analises relacionadas a comunicacdo pedagdgica na classe e a construcéo de saberes.

Jodelet (2007, p.11-12) chama a atenc¢éo para a possibilidade de aplicar no campo da Educacao
0 enfoque das representacdes sociais, sem desconsiderar que eles pertencem a disciplinas diferentes:
“A educacdo constitui uma &rea de pesquisa e uma disciplina autbnoma ha muito tempo”, integra
diversas perspectivas de estudo, sendo campo de aplicacdo de outras ciéncias, como a psicologia e a
sociologia; o estudo das representacdes sociais lancou as bases de uma teoria dentro da disciplina
especifica da psicologia social. Essa teoria foi ganhando espa¢co no campo educativo principalmente
porque, como diz Jodelet (op. cit., p. 14), “as representa¢des sociais, sob a forma ideoldgica, moral,
politica, tém uma influéncia sobre os procedimentos do ensino cuja primeira funcdo é ligada a
producdo de uma determinada cultura”. Desse modo, o fendmeno atraiu ciéncias sociais como a
antropologia, a histéria, a sociologia, a psicologia, porque de alguma maneira elas se referem a
“sistemas de interpretacdo, significados, processos cognitivos, categorizacdes, etc, que intervém,
explicita ou implicitamente, na vida escolar”.

Como foi apontado, o carater interdisciplinar nas ciéncias se constitui em desafio de estudo e
pesquisa, tanto no campo da Educacdo como na TRS. Quando se propde articulagdes entre ambos,
esse desafio se amplia ainda mais. O conjunto dos artigos desse nimero tematico pretende mais
despertar discussdes do que oferecer respostas para algo ainda em construcdo. Além de articulagdes
tedricas, é preciso considerar também a diversidade de opcdes metodoldgicas para estudos de
representacdes sociais, como bem demonstrado por Moreira et. al. (2005). Os artigos expressam esses
aspectos, podendo ser inseridos em diversas tematicas que relacionam TRS e Educacdo, sendo que
algumas delas se cruzam. Por exemplo: desenvolvimento humano (formacdo de professores,
ideologia e excluséo social, estudo de género); potencial de relagGes tedricas no campo da Educacéo;
potencialidades metodoldgicas nas pesquisas sobre representacfes sociais no campo educacional;
visibilidade cientifica de criancas e jovens para se pensar 0s processos educacionais.

Quatro autores foram convidados para integrar esse niumero especial: Jorge Correia Jesuino,
com o texto “Serge Moscovici, Psicologia Social e Interdisciplinaridade”, apresenta reflexdes
fundamentais para avancar discussdes sobre interdisciplinaridade em estudos de representacfes
sociais, que inclusive complementam sobremaneira esse Editorial; Sophie Richardot e Nicole Lautier,
no artigo “Representacfes Sociais de Justica dos Professores em Estudantes do Ensino
Fundamental” expdem pesquisa realizada na Franca que, além de apresentar dados da realidade

educacional desse pais, indica uma opcdo metodologica interessante para estudos da area; em
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“Usando representacgdes sociais na analise de trajetorias”, Alda Judith Alves-Mazzotti apresenta
uma metodologia desenvolvida em suas pesquisas sobre “meninos de rua”, contribuindo
particularmente para a combinacdo das perspectivas estrutural e processual das representagdes
sociais.

Na sequéncia estdo artigos que privilegiam reflexdes tedricas. André Felipe Costa Santos e
Clarilza Prado de Sousa, em “A relevancia de estudos em representacdes sociais versados com as
pesquisas para a paz no desenvolvimento de uma educacéo para a paz”, defendem a possibilidade
de refletir sobre a educacao pacifista a partir do aporte tedrico-metodoldgico da TRS e propdem trés
aspectos metodologicos que auxiliam na andlise estrutural, dos sentidos e significados e dos
elementos dial6gicos que perfazem os conhecimentos sociais da Educagéo para a Paz. Lila Spadoni,
Beatriz Aparecida Zanatta e Alexandra Karla Rodrigues de Andrade, no artigo “Aproximagoes e
divergéncias: didlogos possiveis entre Vygotsky e Moscovici”, partem de temas relacionados a
educacdo escolar para abordar pontos especificos nas obras dos dois autores: a natureza do ser
humano, a natureza do conhecimento e a relacdo do senso comum com a ciéncia.

Propondo reflexdo teodrica alinhada com pesquisa de campo na &rea da formacdo de
professores, com o artigo “Representacdes profissionais de professores: tensdes e pretensfes”
Maria de Fatima Barbosa Abdalla discute representacdes profissionais de professores nos contextos
de formacdo e de atuacdo docente, atenta a construcdo da identidade profissional nos percursos
formativos e de acdo docente. Viviane de Bona, Elisangela Bastos de Melo Espindola e Licia de
Souza Ledo Maia discutem a formacdo de representaces sociais em professores na pesquisa “As
representacdes sociais de autonomia e autonomia docente e suas relacGes de encaixe”, cujos
resultados mostram que a representacao social de autonomia docente € dependente da representacao
social de autonomia.

Outros artigos podem ser situados também no campo da formacgdo docente. Gilmar Lopes
Dias, Alesandra Cabreira Dias e Edna Maria Querido de Oliveira Chamon, em “Representacoes
sociais da docéncia e a escolha da profissdo: um estudo com licenciandos de Santarém/PA”, ao
investigarem construcdes psicossociais acerca da escolha profissional, buscaram apreender a génese
e 0 contetido das representagdes sociais de académicos sobre a docéncia, visando melhor entender
sua decisdo sobre a escolha profissional. Carlos Fernandes de Morais e Rita de Cassia Pereira Lima,
em “Representacdes sociais de professores do Ensino Fundamental sobre afetividade na préatica
docente” propdem o contraste entre representacdes sociais de professores sobre afetividade na préatica
docente e defini¢cbes dos teoricos Piaget, Wallon e Vygotsky. Os resultados mostram escasso
conhecimento sobre esses autores, 0 que pode estar relacionado a formacdo pedagégica dos

professores.
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Claudia Alvarenga e Tarso Bonilha Mazzotti, em “Representac6es sociais do ensino de lingua
portuguesa na educacdo escolar brasileira”, conjugando a Retdrica ao quadro tedrico das
representacfes sociais, examinam as representacfes sociais de ensino de lingua portuguesa por
professores desta disciplina na escola e por elaboradores do Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem) na area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Em “As representacfes sociais de
‘educando-pobre’ e a formagdo da identidade profissional do educador social”, Arthur Viana
Ferreira busca identificar relagcdes entre possiveis representacdes sociais de “educando-pobre” e a
identidade profissional dos educadores sociais de duas instituicbes socio-educativas. Os resultados
mostram que tais representacdes assumem a funcdo de “mascarar” as reais demandas socio-
educacionais do “educando-pobre” presente no cotidiano das relagdes do ambiente educativo.

Dois artigos procuram destacar a visibilidade cientifica de criangas e jovens para se pensar 0S
processos educacionais. Paula Figueiredo Poubel e Daniela Barros da Silva Freire Andrade, em “A
rua para meninos e a rua das meninas: género e representacGes socioespaciais”, buscam
compreender representacdes sociais da cidade de Cuiabd tomando as ruas como objeto de
representacdo de meninos e meninas de escolas privadas com idade de 12 anos. A anélise de mapas
cognitivos mostra que a rua existe para 0s meninos como uma construcdo social em que a rua para
eles esta no campo do empirico, da experiéncia concreta. Por sua vez, a rua das meninas surge como
uma construgdo simbdlica, uma interpretacdo a partir da fala do outro. No texto “Os jovens da EJA
e o trabalho: repensando a prética a partir das expectativas e representacdes sociais”, Daniele
da Silva Maia Gouveia e Alcina Maria Testa Braz da Silva se interessam pelo abandono dos estudos
em jovens e buscam conhecer o perfil dos jovens da EJA, a partir da analise de suas experiéncias
profissionais e expectativas. Destacam a necessidade de repensar o curriculo e as praticas no Ensino
Médio da EJA para que as expectativas de formacao desses jovens sejam atendidas.

Alguns artigos expdem potencialidades metodoldgicas em pesquisas sobre representagdes
sociais na area da Educacdo. Luiz Paulo Ribeiro, Cristiene Adriana Carvalho e Maria Isabel Antunes-
Rocha, no texto “Representacfes sociais em movimento: uma analise de duas pesquisas no
ambito da Educacdo do Campo da FAE-UFMG”, apresentam uma abordagem metodologica a
partir do aprimoramento do conceito “Representacdo Social em Movimento”, tomando por base
pesquisas desenvolvidas no &mbito da formacdo de professores do campo na FAE-UFMG. Sueli
Pereira Donato, Romilda Teodora Ens, Elizabeth Dantas de Amorim Favoreto e Elsa Maria Mendes
Pessoa Pullin, em “Abordagem estrutural das representagdes sociais: da analise de similitude ao
grupo focal, uma proposta metodoldgica”, mostram a fecundidade da técnica de grupo focal como
estratégia metodoldgica complementar as anélises prototipica e de similitude nas investigagdes em

representacdes sociais (RS), com aporte tedrico-metodoldgico da teoria do nucleo central de Jean-
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Claude Abric. Adriane Roso, Moises Romanini e Ana Carolina Cademartori, no artigo “”Kit Escola
Sem Homofobia™ e Discursos Politicos: quando representacfes sociais se tornam ideolégicas”,
utilizam discursos de atores politicos veiculados em trés videos. A analise mostrou que os discursos
apresentam estratégias ideoldgicas, tais como legitimacdo, universalizacdo, deslocamento e
naturalizacdo, que podem contribuir para reforcar representacdes hegemdnicas negativas acerca da
homossexualidade.

Dois artigos, além de apresentarem estratégias metodologicas, incitam também reflexdes sobre
0 corpo. Bruno Viviani dos Santos, em “Representacao social do desenvolvimento psicomotor por
professor de Educacéo Fisica Escolar”, buscou conhecer a estrutura das representacées sociais que
o professor de Educacéo Fisica Escolar tem do desenvolvimento psicomotor, associado a sua pratica,
considerando os elementos da representacao organizados em nucleo central e sistema periférico (este
mais intimamente relacionado com a préatica imediata dos sujeitos). Olga Scandolara Santos e Ariane
Franco Lopes Silva, em Corpo, deficiéncia e representacfes, investigaram de que maneira as
informacgdes sobre a pessoa com deficiéncia estdo sendo veiculadas em livros didaticos, analisando
as imagens em seus elementos corporais e expressivos, interacionais e de acessorios. Os resultados
mostraram que a maioria das imagens propagam representacdes estereotipadas, com a predominancia
da deficiéncia fisica em detrimento das outras deficiéncias.

Embora, com excecéo do texto de Jorge Correia Jesuino, a nocao de “interdisciplinaridade” ndo
tenha sido abordada diretamente nos artigos que compdem esse numero tematico, as articulaces
tedricas apresentadas e a diversidade de propostas metodoldgicas reforcam o desafio de aprofundar
epistemologicamente o carater inderdisciplinar que marca tanto o campo da Educacdo quanto a TRS.
Entendemos que esse debate precisa continuar.

Para finalizar, agradecemos especialmente as doutorandas do PPGE-Unesa que gentilmente se
propuseram a traduzir para o portugués os textos recebidos em outra lingua. Marcia Machado de
Souza traduziu o artigo de Jorge Correia Jesuino, recebido em lingua inglesa, que foi cuidadosamente
revisado pela Professora Giselle Ferreira. Ana Paula Mendes Pereira de Vilhena traduziu o artigo
enviado por Sophie Richardot e Nicole Lautier, contando com reviséo do Professor Pedro Humberto

Faria Campos.
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