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Como os estudantes colegiais desenvolvem julgamentos morais sobre as decisdes
das quais sdo objeto dentro da escola? E para a compreensdo das teorias do senso
comum? do que é justo e do que € injusto, elaboradas pelos estudantes para pensar suas
situacdes escolares cotidianas, que este artigo serd dedicado. Vamos nos referir & Teoria
das RepresentacBes Sociais (Moscovici, 1961), que permite entender como 0S grupos
sociais se apropriam da realidade em seu entorno, como eles a compartilham e a defendem.
Esta perspectiva psicossocial define as representagdes sociais como "teorias do senso
comum”, as vezes bem elaboradas, ou "ciéncias coletivas" sui generis destinadas a
interpretacdo e a construcao da realidade. Além de constituirem uma modalidade particular
de conhecimento, as representacdes também sdo "um guia para a agao": geram e orientam
a tomada de decisfes e as praticas cotidianas. As representacdes também sdo prescritivas
de comportamentos ou préticas obrigatdrias. Em outras palavras, elas definem "o que é
legal, toleravel ou inaceitavel em um determinado contexto social" (Abric, 1994, p. 17).
Enfim, elas permitem a posteriori justificar as posicdes e os comportamentos. E a partir
delas que os atores sociais podem explicar e encontrar justificativas para suas condutas
em uma situacao.

Nosso estudo € baseado em um esfor¢co de confrontar os alunos com as situacdes
mais préximas possiveis daquelas que eles enfrentam na vida escolar cotidiana. Questiona
as expectativas dos alunos sobre a escola, suas representacfes compartilhadas sobre o
funcionamento "normal" da instituicdo, a partir de casos emblematicos. As concepcdes
comuns do “justo” e do “injusto” dos alunos serdo estudadas ndo a partir de principios
predefinidos, mas a partir da forma como os alunos constroem e interpretam as situacoes
gue enfrentam (Lautier & Richardot, 2004). A abordagem, a este respeito, esta
explicitamente em consonancia com o trabalho de Kellerhals, Coenen-Huther e Modak
(1988), para quem as normas de justica sdo "os instrumentos de propdsito” (coesdo ou
produtividade, a luta interna ou externa, a diferenciacdo ou a fusdo mitica, etc.) perseguidos
por individuos ou grupos” (p.16) e que, portanto, podem variar de acordo com as situacoes
vivenciadas. Parte de uma critica a uma teoria unidimensional do julgamento de justica para

"mostrar a diversidade das normas de justi¢ca, seu uso concorrente e 0S COmpromissos que

2 As Representagdes Sociais, também chamadas de “teorias ingénuas”
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as vezes os atores desenvolvem" (p.17). Estas sao, portanto, teorias implicitas que dao
lugar ao "conflito de justica, a ambivaléncia, ao imperfeito” que estamos aqui estudando.
Em outras palavras, "ndo ha uma deciséo de justica em abstrato. Todas estdo imbuidas de
ideologia, pois estédo orientadas para estes fins"(p.16). Qualquer debate sobre as normas
da justica é sempre elaborado em situacao e é muitas vezes apenas "o lugar simbdlico para
a afirmacao de identidades pessoais, distin¢gdes" (ibid.).

Compartilhamos a ideia, com Dubet (1999), de que

"os individuos, mesmo que sejam jovens estudantes, possuem nesta area uma
capacidade de raciocinio e, em particular, a capacidade de universalizar seus
julgamentos. Deste ponto de vista, os alunos oscilam entre varios principios de justica
gue poderiam facilmente ir ao encontro de principios gerais como os de igualdade,
justica, moralidade, intencéo, afirmacgéo pessoal, respeito, solidariedade ..." (p.180).

Mais precisamente, Dubet retira trés principios de justica que se encontram na maioria dos
estudos empiricos: mérito, igualdade e respeito. O mérito refere-se a equivaléncia entre "as
contribuicdes, o trabalho realizado e as recompensas, as notas obtidas. A injustica é a
guebra desta equivaléncia, as notas arbitrarias, o0 ndo reconhecimento do desempenho..."
(p.181). Aiigualdade refere-se a ideia de que "a escola deve tratar todos da mesma maneira,
independentemente do desempenho” (p.182). O respeito refere-se a ideia de que o

julgamento escolar ndo deve atingir a dignidade das pessoas. Para o autor,

essas varias dimensdes da justica ndo podem ser estritamente consideradas como
valores ou padrBes, como modelos ideais e transcendentes que se impdem aos
individuos. Sao sobretudo habilidades praticas de se ajustar aos outros e maneiras de
construir a vida em comunidade. Elas ndo se tornam padrdes e somente sdo
apresentadas como tal na medida em que os alunos séo obrigados, pelas situacdes de
investigacdo, a questionar sua existéncia e precisam explicé-las, justifica-las e dar-lhes
um valor universal. (p.183)

Veremos como 0s argumentos dos alunos em nossa pesquisa sao suscetiveis de se
referir a esses diferentes principios de justica identificados por Dubet. N6s nos
perguntaremos, em particular, como as normas de justica se harmonizam ou divergem de
acordo com as decisdes da escola recaiam sobre si mesmo (o proprio aluno) ou sobre os
outros (aqui um alter ego). A hipétese que formulamos é que a capacidade de reivindicar
(para si mesmo) esta intimamente ligada a capacidade de indignacéo (pelos outros). Além
disso, ambos estdo intimamente dependentes do processo de identificagdo com as
instancias em jogo na situacdo (aluno, professores, instituicdo). Vamos testar essas
hipéteses usando variaveis relacionadas a socializa¢ao familiar (categoria sécio profissional

dos pais), e a socializagéo escolar (tipo de instituicdo frequentada, status educacional do
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aluno) e ao género. E a intersecdo destes trés tipos de variaveis que nos permitira
compreender os diferentes compromissos, tanto cognitivos como de identidade, que 0s
colegiais produzem para pensar em si (pela auto-categorizacdo) e pensar em situacoes (as
atribuicbes causais ou as imputacdes dos efeitos operados, as condutas tipicas

mobilizadas).

Metodologia

A pesquisa baseia-se no estudo das reacdes dos alunos a dois cenarios relacionados
a questado da justica dos professores: uma situacdo em que o aluno é potencialmente vitima
de uma avaliacdo do professor e uma situagéo em que ele é o testemunho de uma possivel
injustica cometida contra um aluno por um conselho de classe. Estes dois cenéarios ndo
foram concebidos de forma abstrata: foram desenvolvidos como resultado de pré-
levantamentos, observacfes em instituicbes e entrevistas com atores educacionais
(estudantes, professores, chefes de escola). Portanto, levanta-se a questéo da justica para
si mesmo, enquanto a outra levanta a questado da justica para os outros. Em nenhum dos
casos, as situacbes sdo apresentadas como injustas: o sistema deixa aos estudantes a
possibilidade de interpretar as proprias situacdes - por exemplo, extraindo das situacées
apresentadas os elementos julgados dignos de interesse, permitindo que eles construam
suas proéprias imputacdes, seus préprios encadeamentos argumentativos - para identificar
as teoriza¢Bes implicitas de justo e de injusto que eles elaboram.

Os alunos foram convidados a se imaginar em duas situacoes:

Primeira situacao (justica para si mesmo):

Seu trabalho é avaliado pelo seu professor em 8/20%. Vocé tem a opcéo de enviar este
trabalho para um juri de 10 professores para reavaliacdo. Apés a discussao, este juri avalia
seu trabalho em 11/20.

O que vocé acha?

3 0 sistema de atribui¢3o de notas francés é sobre /20, e ndo sobre /10, como no Brasil

Revista Educacdo e Cultura Contemporanea v.14, n.37 43




Segunda situacao (justica para 0os outros):

Um aluno de 9° ano requer o ingresso para o primeiro ano do ensino meédio. O conselho de
classe o direciona para o ensino profissionalizante* com o seguinte comentario: "Apesar do
trabalho pessoal significativo ao longo do ano, o nivel permanece insuficiente para seguir
para o ensino médio. Comportamento muito inadequado na sala de aula”.

O que vocé acha?

Para evitar qualquer efeito de ordem, os cenarios foram contrabalancados em sua

apresentacao para os alunos.

Populacao e variaveis

Noés administramos esses dois cendarios para 196 alunos da quarta série®. Para que
surjam as interpretacbes mais ricas e variadas das situacbes propostas, escolhemos
estudantes com os mais diversos perfis possiveis. Os seguintes fatores foram variados:

* O nivel de escolaridade (nivel de escolaridade declarado pelo aluno abaixo da
pontuacdo mediana versus a nota mediana)

* Sexo

* A categoria sdcio profissional dos pais

Os estudantes também vieram de varios colégios na regido da Picardie:

- 2 centros publicos no centro da cidade

- 1 colégio privado

- 2 instituicGes publicas classificadas como Zona de Educacéo Prioritaria (ZEP)®.

O numero de alunos € o seguinte, de acordo com os trés tipos de colégio e o sexo do aluno:

NUameros ZEP | Centro Privada TOTAL
Garotos 24 23 38 85
Garotas 38 36 37 111
TOTAL 62 59 75 196

Resultados

Para analisar as reacOes aos cenarios, categorizamos as respostas livres formuladas

pelos alunos para a pergunta "o que vocé acha? ". Dois "juizes" fizeram essa categorizacao

4 Formac3o profissional, técnico de nivel médio.

5 Correspondendo ao 82.ano do ensino fundamental no Brasil.

6 S30 escolas ou colégios no sistema escolar francés, que recebem subsidios suplementares devido ao alto grau de
dificuldades escolares ou sociais de seus alunos, desde 1981.
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das respostas, garantindo assim uma boa confiabilidade na codificacdo dos dados
coletados.

Apresentaremos, em primeiro lugar, as respostas globais dos alunos para cada um
dos cenarios de acordo com o tipo de colégio atendido (tabelas de contingéncia), entao,
vamos propor uma analise mais detalhada dos dois cenarios e testar o efeito do conjunto

de variaveis (analise de correspondéncia multipla).

I. O cenario do trabalho avaliado: o sentimento de justica para si mesmo

A categorizacdo das respostas obtidas no primeiro cenario mostra trés perfis de alunos: 1/
alunos que apresentam um senso de injustica (60,8%), 2 / estudantes que nao apresentam
um sentimento de injustica (28, 1%) e 3 / estudantes que relativizaram (11,1%).

1. Os alunos que apresentam um sentimento de injustica questionam explicitamente o
professor em 1/condenando sua rigorosidade 2/criticando sua falta de objetividade
3/criticando suas habilidades. Vamos dar alguns exemplos de expressdes para cada uma
dessas reacoes:

1.1. "O professor é severo e injusto":

- "Acho que o professor tem uma forma muito severa de avaliar”. (Menino, colégio publico,
boa escolaridade, pai policial, mae auxiliar materna);

- "Pelo menos ele vai se manter na média. O professor foi dificil. (Menina, colégio ZEP,
escolaridade boa, pai bancario e mae enfermeira);

- "Injusto! (Menina, colégio privado, boa aluna, pais arquitetos).

1.2. "O professor da a nota ‘pela cara’ do aluno":

- "As vezes professores d&do nota ‘pela cara’ do cliente". (Menino, colégio privado,
escolaridade média, pai diretor, mée farmacéutica);

- "Eu acho que o professor da nota de acordo com as pessoas” (Menina, colégio ZEP, baixa
escolaridade, sem resposta para a profissdo dos pais);

- "Eu acho que o professor ndo gosta de mim" (Menino, colégio publico, escolaridade
bastante fraca, repetente, pai diretor, mde dona de casa).

1.3. "O professor € incompetente":

- "Eu acho que o professor ndo sabe que nota que ele nos da". (Menina, colégio ZEP, bom
nivel académico, pai desempregado e mae dona de casa);

- "Eu acho que o professor deve reler varias vezes o que ele faz" (Menina, colégio publico,

repetente, escolaridade fraca, pai acougueiro, mae carteira);
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- "Que o professor ndo € muito competente” (menina, colégio privado, boa aluna, pai policial,
mae enfermeira).

2. Estudantes que ndo manifestam sentimentos de injustica 1/confiam no professor,
2/questionam-se a si mesmos, 3/veem a abordagem do professor como um simples erro
gue eles estdo dispostos a perdoar. Eles também fornecem trés tipos de respostas
diferentes:

2.1 "Eu confio no meu professor"

- "Eu acho que se o professor colocou 8/20, certamente é porque ele teve um motivo"
(menino, colégio publico, bastante fraco, pai caminhoneiro, mée auxiliar).

"Os professores estdo em melhor posicdo para avaliar os alunos porque estdo
acostumados e nos conhecem melhor do que o juri de professores" (Menina, colégio ZEP,
escolaridade fraca, pai motorista de caminhdo, mée dona de casa);

- "Eu acho que o professor € bom porque tem um controle de sua matéria e o juri € composto
de professores de outras matérias, entdo eles ndo sabem" (menina, colégio ZEP,
escolaridade média, pai desempregado, mée cuidadora de idoso).

2.2 "Eu merecia essa nota"

- "E melhor ter 11/20, mas n&do se deve contestar, vocé tem que aceitar sua nota e tentar
aprender melhor" (Menino, colégio ZEP, escolaridade mediana, pai garcom e mae
governanta);

- "Eu acho que fiz o melhor possivel, mas naquele dia, eu sinto que perdi o controle"
(menino, colégio ZEP, escolaridade mediana, pai "fabricante de pneus" e mée dona de
casa);

- "Eu acho que isso € inutil. Vocé deve confiar em seu professor. Vocé tem que ter notas
ruins em sua vida, isso nos faz refletir, ser menos pretensiosos, compreender mais 0s outros
e aprender mais nossas licbes ». (Menina, colégio publico, boa escolaridade, pais
engenheiros);

2.3."E um erro da parte do professor":

- "Eu acho que o professor estava errado e avaliou mal a minha nota" (Menina, colégio
privado, boa aluna, pai motorista de taxi, mae motorista de énibus);

- "Eu acho que a professora estava errada e eu deveria ter ganho 11/20. (Menina, colégio
ZEP, escolaridade média, pai "em treinamento”, mae professora);

- "Eu acho que todos tém o direito de se enganar" (menina, colégio publico, escolaridade
boa, pai conselheiro agricola, mée cuidadora).

3. Apenas 11% dos estudantes relativizam propondo varios argumentos, em particular

"0 juri € uma coisa boa":
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- "E melhor porque nosso trabalho é julgado por véarios professores, ndo é a opinido de um
s6. E melhor" (menina, colégio publico, escolaridade mediana, pai diretor e mée professor
de artes);

- "Eu acho que minha pontuacio aumentou em 3 pontos. Isso ndo é nada mal. E bom
porque a prova € verificada e podemos aumentar nossa nota. (Menina, colégio privado,
escolaridade mediana, pai dentista e mae dona de casa);

- "E muito bom! Deve ser permitido revisar ou enviar a prova para um juri! Este deve ser um
DIREITO do aluno!" (Menino, colégio privado, escolaridade mediana, pai agente hospitalar,
mae assistente de comunicacao).

Como podemos ver, muitos principios sdo mobilizados pelos estudantes para reagir
ao cendario da prova: equidade e, em particular, mérito. Se a situacéo pode ser sentida como
injusta por alguns (que as vezes usam esse termo espontaneamente), é porque ele coloca
claramente em questédo o principio do mérito em que deve se basear qualquer avaliacdo
escolar. A prova foi "saqueada" pelo professor: a avaliagdo subsequente do juri é prova
disso. Se o "juri € uma coisa boa" para alguns alunos, é porque garante que esse principio
seja respeitado. Mas também parece que o juri pode ser criticado sob 0 mesmo principio.
Na verdade, alguns alunos parecem nao estar convencidos de que este dispositivo lhes
permita uma avaliagcdo de sua prova em seu justo valor (dada a competéncia particular do
professor, a composicdo do juri...). Alguns até parecem ver um dispositivo um pouco
demagdgico, incapaz de torna-los "responsaveis’... E entdo, em nome das representacdes
compartilhadas acerca da escola e dos ela mesma (a escola) deveria defender, que se
fundem as criticas dos alunos. E por isso que "a critica as injusticas escolares é [...] interna
da escola" (Dubet, op. cit. p. 189).

A Tabela 1 mostra como esses trés perfis de alunos sao distribuidos em cada tipo

de instituicéo.

ZEP Centro Privado TOTAL
% LINHA
% COLUNA
INJUSTICA 29,8% 26,9% 43,3% 100,0%
55,4% 60,9% 65,2% 60,8%
RELATIVISMO |10,5% 21,1% 68,4% 100,0%
3,6% 8,7% 18,8% 11,1%
JUSTICA 47,9% 29,2% 22,9% 100,0%
41,1% 30,4% 15,9% 28,1%
TOTAL 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Tabela 1: Sentimentos de justica e de injustica por tipo de escola frequentada pelo aluno (cenério 1) - KHI2
= 14,39, ddl = 4, p = 0,006
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A maioria dos alunos (60,8%) expressa um sentimento de injustica neste cenario.
Apenas 28% nao experimentam esse sentimento enquanto 11% relativizaram. Mas esse
sentimento varia significativamente de acordo com o tipo de instituicdo atendida. O
sentimento de injustica parece muito mais forte no estabelecimento privado do que nas
instituicbes publicas e especialmente nas classes ZEP. No setor privado, 43% dos alunos
percebem a situagdo como injusta, enquanto na ZEP quase uma em cada duas néo se
sente assim. E também no setor privado que as respostas relativistas, enfatizando o

aspecto positivo do jari, sédo as mais frequentes.

Il. O cenario do julgamento do conselho de classe: 0 sentimento de justica para os
outros

Trés perfis de alunos também emergem da categorizacdo das respostas obtidas no
cenario do conselho de classe: 1/Estudantes que concordam com o conselho de classe
(33%), 2/Estudantes que discordam do conselho classe (40,8%) e 3/alunos que fazem parte
de uma l6gica de compromisso (26,3%).
1. Estudantes que concordam com o conselho de classe, para quem a decisdo do
conselho é bastante compreensivel, "normal”, avancam, por exemplo, com 0s seguintes
argumentos:
- "Eu acho que é para o seu bem que o direcionam para o ensino profissionalizante e que
ele talvez nem possa seguir. (Menina, colégio ZEP, boa aluna, pai professor de francés e
mae desempregada);
- "O conselho de classe tem total razao porque o aluno tem um nivel intelectual baixo e, no
ensino médio, ele ndo participara das aulas" (menino, colégio ZEP, escolaridade média, pai
advogado, mée dona de casa);
- "Eu acho que o aluno deveria ter se esforcado no trabalho e no comportamento” (Menina,
colégio privado, escolaridade média, pai professor, mée professora de informatica).
2. Os alunos que discordam do conselho, ou ndo explicam os motivos desse desacordo
ou criam dois motivos principais para justifica-lo: 1) o aluno trabalha, 2) o comportamento
nao € um critério valido de julgamento.
2.1. "0 aluno trabalhou™:
- "Eu acho que se o aluno trabalha muito ao longo do ano e mesmo que o nivel permaneca
insuficiente, ele merece o ensino médio, porque se ele consegue se dedicar para trabalhar,
ele provavelmente deve ser capaz de melhorar" (Menino, colégio publico, bom aluno, pai

diretor de treinamento, mae professora de francés);
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- "Eu acho totalmente injusto se ele se esforcou e se ele trabalha. Eu acho que se ele
desejasse realmente, deveriam té-lo direcionado para o ensino médio" (menina, colégio
privado, muito boa aluno, pais cardiologistas);

- "Se ele trabalha, ele deve passar para o ensino médio” (Menina, colégio ZEP, escolaridade
bastante fraca, pai aposentado e mae dona de casa).

2.2. "0 comportamento ndo deve ser objeto da avaliagdo™:

- "O aluno deve entrar no ensino médio, porque ele tem o direito de descontrair. A escola
nao € uma prisdo. (Menino, colégio ZEP, muito bom aluno, pai encanador, mae dona de
casa);

- "E completamente nulo, o comportamento ndo tem nada a ver. Porque se ele se comporta
assim em casa, € 0 mesmo na aula. Normalmente, eles ndo tém o direito de considerar o
comportamento. Ele ndo pode mudar seu comportamento, ele € assim. (Menino, colégio
ZEP, muito bom aluno, pai cuidador, méae enfermeira).

- "O conselho de classe julga o comportamento do aluno, enquanto € necessario julgar a
maneira como ele trabalha. Aqui, eu vejo que o aluno faz esforgos ao longo do ano, se ele
for para o ensino profissionalizante, ele trabalhara muito menos do que se ele fosse para o
ensino médio. "(Menino, colégio privado, escolaridade média, pai médico, mae

fisioterapeuta).

3. Os alunos demonstram uma légica de compromisso dizendo, por exemplo:

- "Se 0 aluno do nono ano esta fazendo progresso, € legal. Caso contrario, pior para ele.
(Menino, colégio privado, pai médico, mée secretaria);

- "Talvez, de fato ela ndo tenha prestado muita atencdo ao seu comportamento. Ele s6 que
pedir a reprovacao, para poder se concentrar mais em seu trabalho neste ano e assim,
poderia seguir para o ensino médio (talvez)". (Menina, colégio publico, escolaridade
mediana, pais sem profissao);

- "Eu acho que eles devem deixa-lo ir para onde ele quer, porque se ele realmente quer
mudar para o ensino médio, ele ira melhorar em seu trabalho. Mas, ainda assim, foi bom
terem orientado o aluno para alguma coisa". (Menina, colégio ZEP, escolaridade mediana,
pai desempregado, mée auxiliar);

- "Eu acho que, por um lado, o conselho de classe esta certo se pensa que seu nivel ainda
€ insuficiente, mas se o aluno decidir ir para o ensino médio, também é porque ele vai
decidir trabalhar e vale a pena dar uma chance a ele porque o estudante pode ter
sucesso!!!"(Garota, colégio de ZEP, escolaridade mediana, pai sem profissdo, mae dona

de casa).
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Nesse cenario, 0s principios de mérito e respeito que sdo mobilizados,
particularmente pelos estudantes. Se a situacdo é percebida por alguns como injusta, €
porque € experimentada como uma ruptura na equivaléncia entre o "trabalho pessoal
importante” que o aluno apresentou "ao longo do ano” e a decisédo do conselho de classe
para ndo lhe dar satisfacio em sua escolha de orientacdo. O mérito é, portanto,
considerado pelos alunos mais em termos de trabalho do que o desempenho escolar. O
principio do respeito também é mobilizado: ndo respeitar o aluno para julga-lo sobre seu
comportamento ("ele € assim™) e ndo ouvir seu desejo de se encaminhar ao ensino médio.
Os alunos que defendem esse principio as vezes articulam-se ao mérito: se o conselho
permitir que o aluno seja orientado de acordo com seus desejos, ele ira trabalhar e seu
trabalho sera compensado. Assim, vemos o desenvolvimento de teorias do senso comum
genuinas (aqui de sucesso escolar) a partir de varios principios de justica que permitem
gue os alunos defendam sua posi¢cao. Observamos também como o cenario apresentado
pode vir a questionar, em alguns alunos, a prépria representacao da escola ("a escola nao
€ a prisao!").

A Tabela 2 mostra como esses trés perfis de alunos sao distribuidos em cada tipo

de instituigéo.

ZEP Centro Privado TOTAL
% linha

% coluna

COMPROMISSO|36,2% 27, 7% 36,2% 100,0%
29,8% 25,0% 24,3% 26,3%

DESACORDO [21,9% 28,8% 49,3% 100,0%
28,1% 40,4% 51,4% 40,8%

ACORDO 40,7% 30,5% 28,8% 100,0%
42,1% 34,6% 24,3% 33.0%

TOTAL 31,8% 29,1% 39,1% 100,0%
100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Tabela 2: Declaracdo de posi¢céo por tipo de instituicdo atendida pelo aluno (cenario 2) - KHI2 = 7,70, ddl =
4,p=0,1032

Apesar dos estudantes geralmente discordarem do conselho (40,8%), 33% ainda o
seguem e 26% oferecem solucdes de compromisso. H4 novamente um efeito tendencial no

tipo de escola frequentada de acordo com as posi¢cdes tomadas pelos de estudantes. E na
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instituicdo privada que o desacordo com o conselho € o mais frequente e dentro das escolas
ZEP, a adesao a decisédo do conselho é a mais forte, as posi¢des nos colégios publicos do
centro da cidade situam-se entre esses dois extremos. Os estudantes em todos os trés
tipos de escolas propdem solucdes de compromisso entre os desejos do aluno e a deciséo
do conselho, especialmente nas escolas ZEP e nas privadas.

As primeiras analises realizadas nesses dois cenarios sugerem o efeito do tipo de
instituicdo frequentada no sentimento de justica. E na instituicdo privada que as duas
situacOes apresentadas sado mais frequentemente percebidas como situacdes injustas e,
em estabelecimentos classificados como ZEP, sdo muitas vezes percebidas como justas,
as escolas publicas no centro da cidade estdo entre estes dois extremos. Assim, pode-se
supor que as posicdes dos alunos em cada uma das situacdes apresentadas sao geradas
por uma matriz interpretativa comum, capaz de articular a capacidade de reivindicar (para
si mesmo) e a propensdo a se indignar (para outros). A analise das mdultiplas
correspondéncias que propomos agora, através do cruzamento das respostas obtidas nos
dois cenarios, nos permite estudar essa articulagdo. Também nos permite, ao introduzir
outras variaveis relacionadas a socializacdo do aluno, analisar mais detalhadamente a
maneira como o debate sobre as normas de justica esta estruturado no espaco social e
académico, "um lugar simbdlico de afirmacédo de identidades pessoais e das distincbes"”
(Kellerhals et al., op.cit.).

lll. Articulacdo dos dois cendrios: justica para si e justica para os outros

A fim de estudar o vinculo entre as respostas obtidas nos dois cenarios de acordo
com o conjunto de variaveis relacionadas a socializacao familiar, escolar e de género,
realizamos, usando o software SPAD, uma analise de correspondéncia multipla (ACM), de
acordo com as seguintes variaveis ativas:
- cenario 1 (7 modalidades)
- cenario 2 (5 modalidades)
- Categoria Sécio Profissional dos pais (5 modalidades)
- Tipo de estabelecimento (3 modalidades)
- Nivel escolar (2 modalidades)
- Sexo (2 modalidades)

As variaveis relativas aos cenarios incluem, portanto, 12 modalidades e as
relacionadas com a socializacdo, 12 modalidades também. O equilibrio entre esses dois

tipos de variaveis €, portanto, satisfatério (Lebaron, 2006).
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O Grafico 1 apresenta os resultados desta analise para os fatores 1 e 2, que

resumem respectivamente 12% e 9% da inércia total.
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Grafico 1: Eixos 1 e 2 do ACM

Os fatores que mais contribuem para o Eixo 1 sdo o tipo de instituicdo (33%), a
categoria sécio profissional dos pais (29,4%) e o cenério 1 (19,6%). Ele opde, de um lado,
os filhos de trabalhadores em colégios com classificacdo ZEP que pensam que
mereceram suas notas (cenario 1) e que confiam no conselho de classe (cenério 2), de
outro lado, os filhos de executivos e profissionais intelectuais superiores do colégio
privado que valorizam a nota mais favoravel concedida por um juri (cenario 1) e expressam
seu desacordo com o conselho de classe para julgar o aluno sobre 0 seu comportamento
(cenério 2). Em outras palavras, podes ver, de um lado, os alunos das classes socialmente
desfavorecidas dos colégios ZEP que ndo percebem situa¢cdes como injustas e se atribuem
a responsabilidade pelo seu fracasso e, do outro lado, alunos de classes socialmente
privilegiadas dos colégios privados que experimentam um sentimento de injustica e veem
todo o interesse do juri em defender seus interesses.

Os fatores que mais contribuem para o Eixo 2 sdo o cenario 2 (29,4%), categoria
sécio profissional dos pais (22,6%), sexo (22,1%) e cenario 1 (22,1%). Pode-se distinguir,
por um lado, os meninos, filhos de funcionarios, que pensam que "o professor é
incompetente” (cenario 1), expressam seu desacordo com o conselho sem atribuir motivo
(cenario 2) ou declaram que a decisao do conselho néo pode basear-se no comportamento
e, por outro lado, as meninas cujos pais estdo em uma profissdo intermediaria que

pensam que "o professor da a nota de acordo com a cara do aluno” (cenario 1) ou que eles
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mereceram sua nota. Essas meninas defendem um compromisso entre as exigéncias do
conselho e os desejos do aluno (cenario 2) ou se opdem ao conselho porque o aluno
"trabalhou”. O eixo 2 distingue, por um lado, as tomadas de posicdo inclinadas ao
esteredtipo masculino, mobilizando julgamentos relativos a competéncia dos individuos e,
por outro lado, posicdes mais nuancadas que se adequam aos estereotipos femininos, com

base em julgamentos relacionados a afetividade ou responsabilidade’

Representacdes sociais contrastantes da escola

O principal resultado deste estudo, que é particularmente bem extraido pela andlise
de correspondéncias mdultiplas (ACM), €, portanto, o contraste entre as reacdes dos
estudantes favorecidos socialmente e escolarizados na escola privada, e as de estudantes
socialmente desfavorecidos e escolarizados em colégios ZEP, em ambos os cenarios. Ao
contrario do que se poderia esperar, € entre 0s primeiros que o sentimento de injustica € o
mais forte, enquanto que entre o0s Ultimos, esse sentimento parece diminuir
consideravelmente, alguns desses alunos chegando até a se atribuir a responsabilidade
pelo fracasso. A analise também mostra que o género do aluno influencia a percepcao das
situacBes apresentadas. Estes Ultimos sdo menos aceitdveis em meninos do que em
meninas, que estdo mais dispostas a atribuir suas falhas ou equilibrar os desejos do aluno
com as exigéncias do conselho de classe. Finalmente, o estudo mostra que as reac¢des dos
alunos aos cenarios 1 e 2 se articulam: aqueles que experimentam (versus nao
experimentam) um sentimento de injustica em um caso (para Ssi mesmo), experimentam
(versus nao experimentam) o mesmo sentimento relativo ao outro (para outros).

As situacOes escolares exibidas sé&o assim interpretadas, de acordo com as
caracteristicas dos alunos, de maneiras muito diferentes, mostrando representacfes
sociais da escola altamente contrastantes de um grupo para outro. Parece-nos que estas
sdo estruturadas em particular em torno de trés pontos essenciais: 1/ a percepc¢ao dos
limites e condicdes® escolares 2/ a interpretacdo do principio do mérito e 3/ tomada de

distancia em relagdo ao papel na percepc¢éo de situacdes.

7"Homens e mulheres procuram se conformar aos estereétipos sobre seus papéis. Mas o estereétipo masculino
concentra-se na competéncia, enquanto o esteredtipo feminino valoriza o calor humano e a expressividade humana
acima de tudo" (Kellerhals et al., Supra, p.100).

8 No original “les enjeux scolaires”
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1. A percepcéao dos problemas escolares

As diferencas na percepc¢ao das condi¢cOes e limites escolares de acordo com a
origem social s&o particularmente evidentes na questédo das decisdes de orientacdo. Sabe-
se que "com o sucesso educacional comparéavel, os filhos dos trabalhadores tendem a se
curvar mais cedo para cursos profissionais curtos, enquanto, pelo contréario, os filhos dos
executivos fazem tudo® (até uma repeténcia) para permanecer no fluxo geral "(Duru-Bellat,
2003: 77).

Nossos resultados ilustram esse fendbmeno: os filhos de executivos e profissionais
intelectuais, inclusive os mais fracos na escola, tém todo o interesse de recorrer a um jari
para melhorar seus resultados académicos, negociar com o conselho, mesmo para se opor
a sua decisao de orientacdo. Sua "estratégia" parece ser fazer todo o possivel para evitar
a orientacdo para o profissionalizante, considerada humilhante, conforme demonstrado
pelas palavras deste professor do colégio particular o qual investigamos: "Temos uma
populacdo para a qual a palavra ‘tecnolégico’ ou ‘profissional’ € uma palavra tabu. Todos
aqueles que sdo um pouco limitados, eles séo informados: "escute, é repetir 0 ano ou o
profissional”. E terrivel.

Porque eles tém pais que acreditam na utilidade dos diplomas, esses alunos veem
o desafio de continuar seus estudos, na medida do possivel, nos melhores setores.
Qualquer obstaculo a ambicao de prosseguir estudos nos fluxos gerais € experimentado
como uma injustica (pelos alunos e provavelmente também pelos pais). Essa injustica é
ainda maior porque, em uma instituicdo privada, os pais pagam e, portanto, se sentem no

direito de esperar "resultados™:

Entdo, isso vem principalmente do fato de que temos que lidar com pessoas que sao
muito consumidores. Além disso, as familias pagam, hein. E... h4 uma conexdo de
causa e efeito. Mas ainda temos um publico que é cada vez mais consumista (...). Eles
nao aceitam mais o fato de que: ‘pagamos, ficamos |4 um ano para fazer tal nivel, o
resultado no final é que temos que passar para a classe superior. Porque pagamos’. Na
escola publica, € um pouco diferente porque ndo pagamos. Sim, sentimos mais uma
obrigacao de resultado. E quando n&o ha resultados, ainda ha uma sensacéo de falha
qgue é importante. (Mulher, diretora em colégio privado).

Os filhos dos trabalhadores, por outro lado, estdo menos sujeitos a expectativas
semelhantes de seus pais. Porque "acredita-se tanto mais na utilidade dos diplomas e
guerem ainda mais para seus filhos, quanto sejam eles mesmos (0s pais) instruidos em um
meio social elevado” (Duru-Bellat, op.cit. p.78). Esses pais, que estdo mais longe da cultura

escolar, podem nao perceber todas as implicacdes da orientacédo profissionalizante para

% Grifo do autor.
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seus filhos. “As demandas [de orientacdo] sdo marcadas pela auto selecdo desigual por
origens sociais, especialmente entre estudantes de escolaridade mediana. Assim, "hoje no
final do 9° ano, constatamos que, com menos de 9 de média, 66% das familias de
profissionais liberais e altos funcionérios contra 18% das familias trabalhadoras, requerem
uma segunda orientacdo de longo ciclo" (Duru -Bella, op.cit p.78). Essa tendéncia a auto-
selecao €, sem duvida, capaz de explicar que, em nosso estudo, o cenério do conselho de
classe também produz tdo pouco sentimento de injustica entre os filhos e filhas dos

trabalhadores em nossos colégios ZEP.

2. Ainterpretacdo do principio do mérito

Embora, para todos os alunos, o mérito seja um principio de justica escolar
amplamente compartilhado, nosso estudo, no entanto, sugere que seja interpretado de
forma diferente de acordo com as socializa¢gdes familiar, escolar e de género.

Entre as categorias sociais "destinatarias" da "democratizagdo-massificacao" da
escola, esse principio parece ser "ao pé da letra". De fato, os filhos dos trabalhadores nos
colégios ZEP nao parecem convencidos de que o dispositivo do juri Ihes permita obter uma
avaliacdo de sua prova de forma justa. Eles parecem preferir confiar na nota de seu
professor (que os conhece, avalia uma prova de uma disciplina dentro de sua area de
especializacéo, etc.) e atribuem sua falha a eles mesmos, em vez de "aproveitar" esse
dispositivo um pouco demagogico para, a qualquer preco, "turbinar" sua nota. Um relatorio
sobre o mérito que mostra muito bem, por exemplo, nas palavras deste aluno: "E melhor
ter 11/20, mas ndo contestar, vocé tem que aceitar sua nota e tentar aprender melhor"
(Garoto, Colégio de ZEP, escolaridade média, pai garcom e mae servicos gerais). A
propensédo desses alunos para assumir a responsabilidade por seu fracasso testemunha a
apropriacdo do principio da escola proporcionando chances iguais: chances que o aluno
nao conseguiu aproveitar quando ele falhou. Como exemplos, pode-se mencionar as
verbalizagcfes dos filhos dos trabalhadores nos colégios ZEP, justificando seu acordo com
o conselho de classe:

... "O aluno deve fazer mais esforco em seu trabalho e deve se comportar melhor na classe”
(Menino, escolaridade bastante fraca);

... "Se o0 professor acha que ele ndo tem o nivel, ele deve fazer um profissionalizante
(garoto, escolaridade bastante fraca);

... "Eu acho gue eles estavam certos em envia-lo para o profissionalizante, caso contrario,

ele estara perdido” (garota, escolaridade bastante fraca);
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Uma atribuicdo de responsabilidade que € observada especialmente para as
meninas, inclusive no cenério do conselho de classe - que alinha "um aluno" - e mesmo
entre alunos de bom nivel académico:

... "Estou totalmente desapontado com o julgamento, tentarei mudar meu comportamento
e melhorar meu trabalho (Garota, muito boa aluna).

Pouco inclinados a formular atribuicées de causalidade externa para interpretar as
avaliacoes feitas sobre si mesmos ou sobre "um*? aluno”, esses alunos atacam a si mesmos
e ndo conseguem se proteger da violéncia do principio do mérito. Porque, como diz Dubet,
"0 mérito implica um duplo custo. Por um lado, leva a "acusar a vitima" e, por outro lado,
culpabiliza o sujeito que se torna responsavel por sua aflicao" (p.182). Uma culpa que torna
dificil expressar um sentimento de injustica.

Entre as categorias sociais que sao classicamente beneficiadas pela escola, a
relacdo com o mérito parece ser bastante diferente. Escolas do setor privado,
especialmente criancas filhas de profissionais liberais e altos funcionérios e de intelectuais
nédo sentem esse senso de responsabilidade no julgamento de seu professor. E merecida,
pelo contrario, qualquer deciséo da instituicdo escolar que seja do interesse do aluno. Se o
juri da uma melhor avaliagdo da prova do que o professor, € bom que a nota tenha sido
severamente observada por ele. Da mesma forma, esses alunos ndo pensam que a
instituicdo escolar toma a melhor deciséo para o aluno quando ela escolhe, contra a opiniao
deles, envia-los para o profissionalizante. Os julgamentos escolares podem ser
guestionados e os critérios em que se baseiam podem ser discutidos. I1sso é 0 que esses
alunos fazem quando criticam em particular uma deciséo de orientacdo que se baseia em
particular no comportamento do aluno. Uma critica que, como ja vimos, expressa uma
demanda de respeito para com o aluno que foi objeto de um julgamento escolar. Por sua
capacidade de desafiar, esses alunos sdo capazes de aliviar a violéncia do principio do

mérito quando nédo é favoravel a eles.

3. A distancia para com o papel na percepcdo de situacdes

A capacidade de contestacdo dos alunos das classes sociais favorecidas também
esta intimamente ligada a sua capacidade de distanciar-se do papel prescrito para o aluno
na escola e das regras e condi¢cdes de identificacdo ativados na percepcao da situacao.

Assim, ao se identificar com a instituicdo ou com o professor - como evidenciado pela sua

10 Grifo do autor
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propensdo a se colocar no lugar dos avaliadores - esses alunos conseguem discutir a
deciséo tomada pelo conselho "de dentro™:

... "Se 0 aluno trabalha € que os resultados ruins ndo vém de l4. Devemos encontrar o
problema. Eu aconselho!! a repeticéo para este aluno. Se o problema for encontrado, este
aluno poderia perfeitamente prosseguir com o ensino superior” (menino de colégio privado,
filho de executivo, bastante fraco).

Esses jogos de identificacdo as vezes sdo complexos. Assim, alguns sdo capazes
de se identificar com o aluno e com a instituicao:

... "Depende se ela concorda em se dedicar e ser mais séria na aula. Ai sim, eu aceitaria
gue ela fosse para o ensino médio" (Garota de colégio privado, filha de diretor, uma boa
aluna).

Por outro lado, os compromissos sugeridos pelos filhos dos trabalhadores sédo de
natureza muito diferente. Eles ndo entram no jogo sutil de identificacdes complexas e nao
se distanciam do papel prescrito. Eles acham simplesmente que o conselho poderia "dar
uma chance" para o aluno:

... "O conselho de classe estd um pouco correto e um pouco errado. Ele poderia ter lhe
dado uma chance de retomar seu comportamento” (garota da escola do centro, pai
motorista de caminh&o, mée auxiliar, bastante fraca).

Como podemos ver, € uma tentativa muito modesta de negociacdo que esses
estudantes demonstram colocando suas esperancas na instituicao escolar.

... "Eu acho que temos que dar a cada aluno uma chance, mesmo que ele néo tenha o
nivel. Ele pode muito ir para o ensino médio e depois, mesmo que ele caia, ele ouviu durante
todo o ano, ele sempre aprenderd uma cultura geral. E ndo importa, se ele perde um ano"

(garota de colégio privado, pai pedreiro, mae faxineira, boa estudante).

Conclusao

A tendéncia dos alunos em considerar as decisfes escolares como injustas, para sSi
e para os outros, em vez de "merecidas”, parece ser mais forte nos casos daqueles que 1)
acreditam na utilidade dos diplomas: 2) estdo dispostos a desafiar os julgamentos dos
meéritos e assim evitar a sua possivel violéncia; 3) sdo capazes de distanciar-se de seu
papel como estudantes para endossar outros pontos de vista. Trés caracteristicas que sao

encontradas particularmente em estudantes socializados em ambientes sociais

11 Grifo do autor
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favorecidos. E por isso que, em nosso estudo, contrariamente ao que poderia ser esperado,
séo os filhos de executivos e intelectuais, educados no setor privado, que sdo 0S mais
dispostos a reivindicar e se indignar enfrentando as situacdes escolares apresentadas. Por
outro lado, estudantes de origem social modesta, que sdo educados em ZEPs, consideram
gue as decisbes tomadas pela instituicdo, sobre eles ou sobre outros alunos séo justas e
merecidas.

A relacdo entre a representacdo da justica para si mesmo e a representacao da
justica para os outros, a capacidade de reivindicar e a capacidade de indignacao, parecem
ser altamente dependentes da capacidade de distanciar-se do papel e dos processos de
identificacdo envolvidos na situacdo. Para se identificar com a "vitima", que pode parecer a
priori uma condi¢cdo necessaria para experimentar um sentimento de indignagcdo com o
possivel dano causado aos outros, aparece aqui como um obstaculo para esse sentimento.
Em nosso estudo, criancas filhas de trabalhadores que mostram baixa habilidade para se
distanciar do papel do aluno tendem a aderir as decisGes escolares feitas sobre eles,
limitando assim sua capacidade de indignagéo para aqueles os que séo contra 0s outros.
Por outro lado, a capacidade das criancas filhas de profissionais e intelectuais de se
identificar com professores ou com a instituicdo aparece aqui como a condi¢cao que permite
o desenvolvimento de argumentos ligados a indignacao ou reivindicacao. Pois a capacidade
de se indignar implica a capacidade de vislumbrar outras possibilidades que n&o gerariam
injustica, em outras palavras, para poder adotar o ponto de vista daqueles que dominam as

regras do jogo.
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