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Resumo

Neste artigo sdo discutidos dados de pesquisa qualitativa - com aporte tedrico na Sociologia
da Infancia - que investigou interagdes sociais de criangas de dois e trés anos em contexto
de educacdo infantii. Como metodologia foram utilizadas ferramentas da etnografia
(observagao participante, diario de campo, fotografias, filmagens) e analise de documentos.
Na primeira seg¢do se discute o conceito de socializagdo em sua versdo classica
(durkheimiana) e no viés da Sociologia da Infancia, com o conceito de reprodugéo
interpretativa de W. Corsaro; além disso se discute também o conceito de ajustes
secundarios de E. Goffman, evidenciando as criangas como atores sociais competentes e
colaborativos na busca de maior liberdade de agdo em seus mundos de vida. Na segunda
secdo se apresenta a metodologia empregada na pesquisa, entrada e aceitagdo da
pesquisadora no campo, as técnicas utilizadas na geragado dos dados e desafios postos a
realizagao de pesquisas com criancgas. Na terceira se¢ao, apresenta-se uma analise de dois
episédios de interacdo realizados pelas criangas durante o trabalho de campo. Nas
consideracgdes finais, tem-se uma sintese da discussao realizada no artigo, com enfoque
na participacdo das criangas na construcdo de um espaco educativo mais democratico,
deslocando de forma critica o olhar essencialista e adultocéntrico que marca fortemente
nossas concepcgodes de educacao, infancia, e o nosso conhecimento sobre as criancas.

Palavras-chave: Criangas. Educacéo infantil. Socializagdo. Sociologia da infancia.

Abstract

This article discusses qualitative research data — with a theoretical approach in the Sociology
of Childhood — and investigates the social interactions among children aged two and three
years old, in the context of early childhood education.The research methodology was based
on tools of ethnography (participant observation, field diary, photographs, filming) and
document analysis. The first section discusses the concept of socialization in its classic
(Durkheimian) and bias of Sociology of Childhood, with the concept of "interpretive
reproduction” by W. Corsaro; in addition to the concept of "secondary adjustments" by E.
Goffman, showing children as competent and collaborative social actors in the quest for
greater freedom of action in their worlds of life. The second section presents the
methodology used in the research, the entry and acceptance of the researcher in the field,
the techniques used in generating data and some of the challenges to the conduction of a
research among children. The third section presents an analysis of two episodes of
interaction performed by the children during the field work. In the final considerations, there
is a synthesis of the discussion carried out in the article,
focusing on the participation of children themselves in the construction of a more democratic
educational space, critically shifting the essentialist and adult-centric view that strongly
marks our conceptions of education, childhood, and our knowledge about children.

Keywords: Early childhood education. Children. Socialization. Sociology of childhood.
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ntroducao

Com a entrada maci¢ca de mulheres no mercado de trabalho, a partir do inicio do
século XX, a educacgéao das criangas pequenas sofreu profundas mudancgas, estendendo-
se para além do espacgo familiar e se tornando uma pratica cada vez mais coletiva e
formalmente institucionalizada. Assim, atualmente, as criangas pequenas tém passado, em
muitas situacoes, sete a doze horas diarias nas instituicdes de educacao infantil, o que
acarreta significativo impacto nas suas condigdes de vida e em suas experiéncias, pois a
entrada em instituigdes com regras rigidamente estruturadas, com tempos e espagos
demarcados e fragmentados, tende, especialmente, a limitar e controlar suas agdes.

Nesse sentido, se a infancia tornou-se “uma fase da vida intensivamente controlada
e governada” (PROUT, 2010, p. 35), por outro lado, as instituicdes de educacao infantil séo
hoje também vistas como potenciais locais de encontro das culturas de pares infantis
(BARBOSA, 2009). Considerando, portanto, o fato das criangas passarem hoje grande
parte do dia em espacos educativos, esses devem também ser olhados a partir dos modos
como as criangas deles fazem uso e dos sentidos que lhes atribuem (PINTO, 1997).

Este artigo decorre de pesquisa que teve por objetivo central analisar as interagdes
sociais de criancas de dois e trés anos em uma instituicdo de educacgao infantil, de modo a
contribuir na realizagdo de um inventario (SARMENTO, 2005) sobre essas interagdes em
espacos coletivos de educacgdo.’ Esse proposito, por sua vez, esta relacionado a uma
afirmacao legal presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil,
sobre o fato da crianga - sujeito historico e de direitos - ser o centro do planejamento

curricular:

Art. 4° As propostas pedagogicas da Educacado Infantil deverdo considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito histérico e de direitos que, nas
interacdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal
e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende observa, experimenta, narra,
questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2009, p. 19).

Entender como as criangas se organizam, o que pensam, sentem e dizem nos
grupos de pares, possibilitara aos adultos responsaveis (neste caso, professores de
educacao infantil) realizar o planejamento dos tempos e espagos educativos que leve em
consideragao também os interesses das criangas e nao somente os das instituicées e seus

agentes. Entende-se que compreender como as criangas se apropriam, interpretam e
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reinventam a cultura adulta nas chamadas cultura de pares (CORSARO, 2011), € um passo
importante para esse fim. O intuito politico deste estudo foi, portanto, o de contribuir para a
‘construgdo de um espaco educativo mais democratico e mais potencializador de uma
igualdade de oportunidades para os grupos com menos poder na sociedade” (FERREIRA,
2009, p. 160), como € o caso do grupo geracional das criangas.

As instituicdes de educacao infantil para as classes populares sdo marcadas por uma
trajetoria historica que as constituiu como assistencialistas, higienistas e preparatorias, o
que coloca em xeque, até hoje, a sua identidade (KUHLMANN JR., 2010). Isso porque,
embora essas instituicdes tivessem, desde sua origem, um carater também educativo, a
énfase estava no combate a mortalidade infantil e na visdo médico-higienista da simples
guarda de criangas.

A forma assistencialista de conceber a educagao da pequena infancia nas classes
socialmente menos favorecidas so sofreu alteragdes apds a constituicdo cidada de 1988,
que retirou da assisténcia social dos municipios a educacado das criangas pequenas e a
colocou como responsabilidade das secretarias municipais de educacgdo. Foi somente a
partir de entdo que se iniciaram pesquisas que acarretaram reflexdes e algumas mudancas
na elaboragao dessa modalidade educativa (KUHLMANN JR, 2010).

Essas pesquisas, no entanto, foram inicialmente marcadas pela auséncia de
interlocugdo com as areas da Antropologia, da Sociologia e da Filosofia. Isso porque a
Pedagogia esteve por muito tempo subsidiada, em seu conhecimento sobre a crianga, pela
area médica e pela Psicologia (MARCHI, 2007). Esses ultimos saberes tém, certamente, a
sua importancia no estudo da infancia e das criancas, mas ndo podem mais ser
considerados como a unica forma de olhar para esse grupo etario e, principalmente, para
o tempo social que é a infancia. Assim, recentemente, novas disciplinas tém também
tomado para objeto de estudo a infancia, as criangas e seus modos de agir no mundo. A
contribuicdo dessas disciplinas tem sido a de problematizar, desnaturalizando, as nossas
concepgoes tradicionais sobre infancia, criancas e sua educacéo.

A Sociologia da Infancia — surgida em finais dos anos 80 - € uma dessas novas
disciplinas. Ela foi responsavel pela constatacdo do fato das criangas serem apenas
presencas invisiveis ou fantasmas onipresentes (SIROTA, 2001) nos estudos que tratavam,
até entdo, da infancia. Ou seja, as pesquisas levavam em conta apenas a voz de adultos
(pais, professores) em questdes que diziam diretamente respeito as criangas, numa légica
hoje criticada e denominada de adultocentrismo. Montandon (2001) e Sirota (2001) ao
fazerem um balango das publicagdes da Sociologia da Infancia, em lingua inglesa e

francesa, assinalam que essa disciplina nasceu para marcar oposi¢cao em relagao a
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concepcgao tradicional de socializagao:

[...] os pesquisadores que se situam na sociologia da infancia desejam romper com as
abordagens classicas da socializagio e centrar suas pesquisas sobre as criangas como
atores. Seu objetivo € estudar as criangas ndo como objetos da socializagdo dos
adultos, mas como sujeitos do processo de socializagdo (MONTANDON, 2001, p. 36).

A Sociologia da Infancia compreende, portanto, que as criangas sao atores sociais
que tanto sao constituidos pelas instituicbes sociais que as tem sob tutela, quanto
contribuem na constituicdo dessas instituicdes. Sao, assim, consideradas ativas na
construgao de seus mundos de vida e na construgcéo da sociedade a que pertencem. Mundo
da vida € um termo cunhado por Husserl (1965 apud Schutz 1979) que diz respeito as
experiéncias que os atores sociais tém na interagdo com outros atores e com o0s objetos
que os rodeiam, e a partir das quais constroem o estoque de conhecimentos que 0s
auxiliardo a lidar com os fatos da vida cotidiana. Dessa forma, estudos dessa area
disciplinar tém se dedicado a entender quem sao, como vivem € 0 que pensam as criangas

na contemporaneidade, pois, como afirma Jenks (2002, p. 186),

[...] podemos dizer que a crianca nos é simultaneamente familiar e estranha, que habita
0 nosso mundo e, contudo parece responder a outro mundo, que ela vem de nés e,
contudo, parece apresentar uma ordem do ser sistematicamente diferente.

Para a realizacido da pesquisa aqui apresentada partiu-se, portanto, da perspectiva
adotada pela Sociologia da Infancia que defende serem as proprias criangas os melhores
informantes sobre suas formas de viver e ver o mundo. Nesse sentido, a metodologia
adotada na pesquisa fez uso de ferramentas da etnografia que, oriunda da antropologia
cultural e da sociologia qualitativa, € utilizada para compreender culturas do ponto de vista
dos proéprios atores. A etnografia tem se mostrado eficiente nas pesquisas na area da
Educacao, no que se refere a interpretacdo e compreensao dos fenbmenos educacionais
a partir dos seus diversos atores (criangas, familias, professores, comunidades) sendo
também considerada pela Sociologia da Infancia como um método particularmente util para
o estudo com criangas (JENKS 2002; SARMENTO 2003; PROUT 2010). Além dos estudos
na area da Sociologia da Infancia, este estudo teve também por base a teoria socioldgica,
a histdria da educacéo infantil e, como pano de fundo, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil de 2009, que definem como sao constituidos os cotidianos dessa
modalidade educativa.

O trabalho de campo foi realizado com criangas de dois e trés anos em uma
instituicdo publica de Educacgao Infantil (CEI) no municipio de Blumenau/SC. O campo da

pesquisa foi, portanto, o da educagao da pequena infancia, termo definido por Plaisance
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(2004) como o conjunto das idades que precedem a escolarizagao obrigatéria. Esse autor
- seguindo o paradigma interpretativo na compreensao da socializagado (que sera discutido
abaixo) - afirma que a sociologia da pequena infancia inscreve-se em uma “sociologia da
socializagao”.

Os desafios colocados a realizagdo de pesquisas com criangas sao, no entanto,
muitos, e alguns serédo brevemente discutidos neste artigo. O fato de ter sido previamente
detectado que havia poucas pesquisas realizadas com criancas de até trés anos de idade
no viés tedrico da Sociologia da Infancia, explica-se, em certa medida e, de acordo com
Ferreira (2010), pelas dificuldades que os adultos tém em se comunicar com criangas
pequenas. Assim, a importancia em realizar pesquisas com criancas dessa faixa etaria esta
em compreender quem sdo e como participam do seu processo de socializacao.

A partir do exposto, este artigo discute, em uma primeira se¢ao, o conceito de
socializacdo na sua versao classica (de base durkheimiana) - na qual a crianca é
compreendida como individuo passivo e mero reprodutor da cultura adulta - e no viés da
Sociologia da Infancia, com o conceito de reproducgéo interpretativa (Corsaro, 2002), cuja
matriz tem raizes na sociologia interpretativa de Max Weber. Nessa primeira secéo
exploramos também o conceito de ajustes secundarios (GOFFMAN, 1961), utilizado para
evidenciar como as criangas sado atores sociais competentes na busca colaborativa de
maior liberdade de acéo e de escolha em seus mundos de vida. A seguir, a segunda se¢ao
apresenta a metodologia empregada na realizagdo da pesquisa, a entrada e aceitagéo da
pesquisadora no campo, assim como as técnicas utilizadas na geracao dos dados e alguns
dos desafios postos a realizacdo de pesquisas com criangas. A terceira secdo apresenta
uma analise - centrada nos conceitos de reproducéo interpretativa e de ajustes secundarios
- de dois episoddios interativos realizados pelas criangas no cotidiano da educagao infantil.

Nas consideragdes finais se apresenta uma sintese da discussao realizada no artigo.

“- Tu vem também!” — socializagao como via de muitas maos

Os estudos e pesquisas acerca do conceito de socializagao produziram dois modelos
diferentes e opostos de anélise: o modelo determinista e 0 modelo interpretativo.

No primeiro modelo, gerado a partir da sociologia funcionalista de Emile Durkheim
(1858-1917), revisto e divulgado, nos anos 1950, por Talcott Parsons (1902-1979), a crianga
€ vista como agente passivo da socializagao adulta; isto € sdo os adultos de cada sociedade
que inculcam os padrdes culturais através da educacao formal e informal das criancas, e

essas apenas os reproduzem no seu dia a dia. Desse ponto de vista, a crianca é
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compreendida como tabula rasa e a educagao tem como finalidade a socializagao dos
imaturos, em uma agao coercitiva de imposi¢gao de valores adultos as jovens geracdes
(FAUCONNET 1978; GOMES 1985). Na perspectiva funcionalista, portanto, a crianga - um
ser ainda ndo socializado - representa uma potencial ameaca a sociedade e, por isso,
necessita de agéncias de socializacao (familia e escola) que a levem a internalizar as regras
sociais. Mas, € na escola, efetivamente, que a crianca passara por um “treinamento formal
para aceitar e seguir normas sociais até internalizar o sistema social” (PARSONS; BALES
1955, apud CORSARO 2011, p. 21). De acordo com a teoria funcionalista, a escola €, entéo,
a instituicdo responsavel pela transformacéo da crianga em um ser social (dai o termo
socializagdo), cabendo a esta fazer florescer esse ser em detrimento do ser individual.
Nesse modelo impositivo e unidirecional que ndo considera, portanto, a acdo social da
crianga, esta deve ser submetida a uma forte rotina disciplinar, isto é, a um adestramento
coletivo.

Para Durkheim (apud FAUCONNET 1978, p. 13) é o professor quem ira realizar o
papel socializador, conduzindo a crianga a uma condigdo superior, racional e impessoal.
Ela se tornaria, assim, um ser social pronto para assumir os papéis adultos. Nessa
perspectiva, esta previsto que a crianga ira reproduzir a cultura e a estrutura social,
garantindo assim a sobrevivéncia (reprodugdo) da sociedade como um todo (DUBAR,
2005). Nesse sentido, a sociedade, através da educacao, ira “plasmar homens conforme o
tipo ideal do homem que esta civilizagao implica” (FAUCONNET 1978, p. 11). A crianga &,
nessa perspectiva, entendida como incompleta, imatura, incapaz e como um ser sempre
em devir. As criangas e o periodo da infancia ndo sao valorizados em si mesmos, pois a
infancia € compreendida como um tempo que apenas antecede ou prepara para a vida
adulta. Aries (2011) define essa preparagdo como uma espécie de quarentena pela qual a
crianga passa para ter acesso a vida adulta. A pergunta O que vocé quer ser quando
crescer?, que a crianga precisa responder muitas vezes antes de se tornar adulta, € um
exemplo de representacio social do modelo determinista de socializagao.

Assim, as praticas pedagogicas que historicamente sdo propostas as criangas na
educacao infantil seguem a légica que compreende as criangas como seres sempre no
futuro; isto €, visando sempre os adultos em que elas irdo se transformar e, com isso, nega-
se lhes o tempo presente de sua infancia (SIROTA 2001; MONTANDON 2001; SARMENTO
2005, 2007; CHRISTENSEN e JAMES 2005).

De forma critica a esse modelo determinista de socializagdo e, no admbito da
Sociologia da Infancia, Corsaro (2011) propde o modelo interpretativo onde se compreende

que as criancas nao se limitam a aprender e imitar a cultura adulta, mas que empreendem
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esforcos na sua interpretacao, atribuindo a ela sentidos préprios e construidos nos seus
grupos de pares (culturas infantis). A compreenséo, portanto, € a de que a crianga participa
de forma ativa do seu processo de socializagao, construindo seus mundos de vida através
de suas interagdes sociais. Assim, a crianga, ao mesmo tempo em que partilha do mundo
adulto, também colabora na constru¢cdo das chamadas culturas infantis. As criancas sao
vistas, portanto, como atores sociais: “negociam, compartilham e criam cultura com adultos
e entre si” (CORSARO 2011, p. 31). Essa nova forma de compreender a socializagdo das

criancgas foi denominada de reproducéo interpretativa, sinalizando o fato de que

O termo interpretativo abrange os aspectos inovadores e criativos da participagao infantil
na sociedade.[...] O termo reproducgéo inclui a ideia de que as criangas nao se limitam a
internalizar a sociedade e a cultura, mas contribuem ativamente para a produgédo de
mudancas culturais (CORSARO, 2011, p. 31-32 - italico no original).

Assim, a reproducéo interpretativa compreende a socializagao das criangas como
uma via de méo dupla, onde a acao de adultos e criangas esta dialeticamente imbricada.
Nesse sentido, para Corsaro (2011, p. 40) “a crianga esta sempre participando de e
integrando duas culturas — a das criangas e a dos adultos — e estas culturas sao
complexamente interligadas”. Esse autor desloca, portanto, o foco da analise, até entdo
centrado no desenvolvimento individual da crianga, para os processos sociais de interagao.

Desse modo, para Ferreira (2004, p. 61),

[...] o processo de reprodugdo interpretativa enfatiza a natureza criativa dos processos
de reproducgao social, ao mesmo tempo que procura distanciar-se da ideia de que as
criangcas apenas se limitam a imitar o mundo adulto ou a apropriar-se
indiscriminadamente de seus recursos culturais.

Para Corsaro (2011), a reproducao interpretativa é, portanto, a forma inovadora pela
qual as criancas se apropriam da cultura, sendo que essa apropriacédo existe na forma de
trés tipos de acéo coletiva e concomitantes: (1) apropriacéo criativa de informacoes e
conhecimentos do mundo adulto; (2) producgao e participagao de criangas em uma série de
cultura de pares; (3) contribuigao infantil para a reprodugao e extensao da cultura adulta -
0s momentos em que as criangas, em interacao, partilham sentidos acerca da cultura.

Pode-se considerar que, na mudanga de paradigma ocasionada pela Sociologia da
Infancia, reconhecer a crianga como ator social requer um deslocamento tedrico no que
concerne ao conceito tradicional ou classico de socializagdo. No entanto, a partir desta
empreitada tedrica, surgem novos problemas ou desafios, como alertam Pinto (1997) e
Marchi (2007): o cuidado em n&o se passar de um extremo da analise ao outro, ou seja, da
crianga vista como receptaculo totalmente passivo e determinado pelas estruturas sociais

(modelo determinista de socializagdo) a crianga com total independéncia frente as
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estruturas sociais. Assim, faz-se necessario levar em conta a relagao dialética entre agao e
estrutura na analise da infancia e das ag¢des das criangas (MARCHI, 2007). Nesse sentido,
ha sempre de se considerar o contexto social no qual as agdes das criancas estao inseridas
(PINTO, 1997).

Para entender como as interacdes acontecem no cotidiano das criancas na
instituicdo de educacédo infantil é necessario, entdo, compreender como seus mundos
sociais vao sendo por elas vivenciados e organizados a partir do que a sociedade e as
instituicbes lhes oferecem ou lhes permitem. No que se refere aos mundos sociais das

criangas Pinto (1997, p. 65) destaca que

A afirmacéo (...), de que as criangas também constroem seus mundos sociais, isto é,
constroem o ambiente que as rodeia e a sociedade mais vasta em que vivem (PROUT
e JAMES, 1990, p. 4), merece talvez ser mais explicitada quanto ao seu alcance, uma
vez que a insisténcia predominante no papel activo dos adultos e das agéncias de
socializagdo que tomam a crianga como objecto pode criar a ideia de que a margem da
acgdo das criangas é praticamente nula ou insignificante.

Nessa nova perspectiva, para Plaisance (2004), a construgao ativa dos sentidos e
significados atribuidos aos simbolos da cultura se da pela partilha e pela interagdo com os
demais membros dos grupos sociais dos quais participamos. Em outras palavras, a
socializagao torna-se uma constante negociagcao entre o ator e 0 mundo social, em um
processo continuo de “conhecimento de si e conhecimento do outro, construgcéo se si e
construcéo do outro” (MOLLO-BOUVIER, 2005, p. 392).

“-Tem uma foto da Bia aqui” — a entrada no campo e a aceitagao pelas

criancas

A turma com a qual se realizou a pesquisa era composta por seis meninas e nove
meninos com idade entre dois e trés anos, e fazia parte de uma instituicdo de Educacao
Infantil que atende a modalidade de creche e pré-escola. A metodologia utilizada na
pesquisa teve por base algumas ferramentas da etnografia: observagao participante, diario
de campo, fotografia, filmagens, conversas.!

Segundo Corsaro, (2002) um dos maiores desafios que um adulto enfrenta em uma
observacao participante com criancas é o de ser acolhido e aceito por estas. As diferencas
entre adultos e criangas surgem como barreiras solidas: diferengas nas formas de
comunicacao, no tamanho fisico e no poder desproporcional, sdo os contrastes mais
evidentes.

Essas dificuldades tém origem no fato de que os adultos ndo mais fazem parte das
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culturas da infancia, assim, como afirmam Graue e Walsh (2003, p. 56) “[...] jamais veremos
0 mundo através dos olhos de outra pessoa, particularmente pelos olhos de uma crianga”.
Isso porque nosso olhar esta encharcado pelas nossas experiéncias e pelas teorias que
nos orientam. Dito isso, fica claro que precisamos ter muita cautela ao interpretar as culturas
infantis.

As formas como as criancas se expressam, principalmente as pequenas, também se
apresentam como um desafio ao pesquisador, pois a linguagem adulta esta muito
distanciada das linguagens da infancia, ja que a oralidade, assim como a escrita e a leitura,
sdo cada vez mais valorizadas como as unicas formas de comunicag¢do. No entanto, como
afirma Sarmento (2007, p. 35) “[...] todas as criangas, desde bebés, tém multiplas
linguagens (gestuais, corporais, plasticas e verbais) pelas quais se expressam”; no entanto
é dificil para os adultos considera-las como formas validas de comunicagao.

Kramer (2002) destaca, também, questdes éticas que sao relativas ao
consentimento das criangas em relacdo a execucido de pesquisas; questdes que sao
agudizadas quando a pesquisa envolve criangas muito pequenas e que nao tém condi¢des
de - de forma esclarecida - recusar ou autorizar sua participagao na investigacdo. Neste
caso, € necessario buscar também a autorizacao das familias, além de criar estratégias
para conseguir esclarecer as criangas o que se esta solicitando e, assim, obter sua opiniao
sobre o assunto. Ainda, ha fatores éticos associados a divulgagado da pesquisa no que se
refere aos nomes das criancgas, as imagens obtidas (fotografias, flmagens) e a devolutiva
dos resultados para as criancas, familias e instituicoes.

E necessario destacar que as pesquisas na area da educacdo foram, por muito
tempo, constituidas como denuncias, no sentido de culpar criancas, pais e professores
pelos problemas do ensino e da educagao. Com isso, a entrada do pesquisador no campo
da pesquisa, a exposi¢cao dos seus objetivos e a aceitagdo da pesquisa, por parte das
criangas, dos professores, e das familias € um ponto de grande tenséo, pois é preciso que
os atores envolvidos ndo se sintam vulneraveis ou ameacados de qualquer forma em sua
participacéao.

Devido aos limites impostos para a elaboracdo deste artigo, aqui serao expostas
apenas as estratégias utilizadas pela pesquisadora para conseguir a aproximagao e
comunicagao com as criangas.

A apresentacdo da pesquisadora e dos objetivos da pesquisa ocorreu na semana
anterior ao inicio propriamente dito da pesquisa, quando foi pedir autorizagdo as
professoras e as familias para a realizagdo da pesquisa'. Sua apresentacdo as criancas

acabou por ocorrer, no entanto, nesse mesmo dia, por iniciativa das professoras que
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aproveitaram a ocasidao em que a pesquisadora foi |hes procurar na sala da Turma dos
Descobridores. Nesse momento, a pesquisadora sentou, entdo, no chao, entre as criangas,
e perguntou se poderia vir alguns dias ali na sala aprender a brincar com elas. As criangas
ficaram todas caladas, por um tempo, apenas olhando a pesquisadora, até que comegaram
simultaneamente a correr, em circulos, ao seu redor. Naquele momento a investigadora
compreendeu que haviam aceitado o seu pedido, pois tinham, literalmente, a incluido em
uma brincadeira. A autorizagdo das criangas, portanto, foi concedida em uma linguagem
muito diferente da adulta, elas a aceitaram no grupo com uma espécie de abrago coletivo,
em algazarra, sem se manifestar com palavras. Isso ndo impediu, no entanto, que no
decorrer da pesquisa as criangas expressassem duvidas sobre o fato da pesquisadora, as
vezes, escrever junto a elas ao invés de simplesmente brincar (como havia dito no dia de
sua apresentacdo); nesses momentos a pesquisadora aproveitava para refinar as
informagdes dadas no primeiro dia e renegociar com as criangas sua presenga na creche,
construindo naquele coletivo a relagédo social da investigagdo a partir das interpretagbes
que as criangas teciam sobre o investigador e suas a¢des. Esse movimento é aquele que
Ferreira (2010, p. 154) define como tomar “a si préprio como objeto de reflexividade
metodoldgica”, atitude que faz o pesquisador pensar a si mesmo e pensar-se “na relagao
com aqueles Outros-criancas pequenas”, percebendo os poderes relativos que adultos e
criancas detém nos seus encontros sociais.

A atitude adotada pela pesquisadora, logo de inicio, foi a de ficar sentada no chéao,
na mesma altura das criangas, de modo a facilitar a interacéo. E, durante o processo de
geracao de dados, esta estratégia foi-se confirmando como a mais acertada, embora em
algumas ocasides também tenha sido limitadora, como nos casos em que a pesquisadora
precisava seguir rapidamente as criangas pelo espacgo da creche. Manter-se na altura das
criangas facilitou a interagdo com o grupo de criangcas e também com as demais criangas
do CEIl. Em primeiro lugar, porque essa posicdo minimizava sua condi¢do de adulta, em
segundo lugar porque possibilitava que visse o0 mundo da perspectiva que as criangas o
viam (de baixo para cima) e, em terceiro lugar, por proporcionar interagoes face a face com
as criancas, olho no olho, sem as dificuldades que a diferenca de tamanho poderia
acarretar.

Corsaro (2002) destaca que, em suas pesquisas em creches, procurava ficar em
locais em que os adultos normalmente nao estariam e cita, como exemplo, a caixa de areia,
onde sentava e aguardava que as criangas iniciassem um episédio interativo. Embora essa
tenha sido também a orientacdo metodoldgica adotada pela pesquisadora, ela sabia de

antemao que as professoras do CEIl também tinham a pratica de sentar com e como as
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criangas; assim, a estratégia foi a de ficar sentada o maior tempo possivel, de modo a nao
destacar sua condicao adulta, observando e participando das acdes em que as criancgas a
incluiam e/ou realizavam no seu entorno.

Foi seguida também a orientagcdo de Ferreira (2009): aguardar a iniciativa das
criangas e evitar ao maximo iniciar um episodio interativo. Desse modo, havia uma grande
preocupacgao em que as acdes da pesquisadora nao afetassem as atividades das criangas.
E, embora em algumas ocasides essa interferéncia possa ter sido inevitavel, a
pesquisadora procurou, a maior parte do tempo, permanecer como um participante
periférico (CORSARO, 2002). A posicéo era a de agir como um expectador que aguarda

ser convidado a participar de agdes e eventos.

No primeiro dia entrei¥ na sala da Turma dos Descobridores no horario em que as
criangas ainda dormiam; assim, me sentei no chdo, em um canto, e aguardei que elas
acordassem. Isabella, que entrou na sala logo depois, guardou sua mochila e parou,
me olhando com um sorriso, ao me ver ali sentada com uma caneta e um caderno na
mao. Retribui o sorriso, mas ela foi logo chamada pela professora e por isso nao se
aproximou de mim. Quando Alessandro acorda, também logo percebe minha presenca,
levanta-se e se aproxima de mim, apresentando-se: -Sé Alessando (Diario de campo
29.04.2013).

As criangas incluiram a pesquisadora em suas ac¢des desde o inicio da pesquisa, o
que sinaliza que ndo somente estavam atentas aos movimentos realizados por esta, como
a haviam aceitado e incluido no grupo. Assim, ja no final da tarde do primeiro dia da
pesquisa, quando a professora chamou as criangas para irem jantar no refeitorio, a menina
Sénia chamou a pesquisadora para lhes fazer companhia:

-Mari, nés vamo almoga! Vem Mari! (Diario de Campo 29.04.2013).

Em outro dia, quando a professora propés uma ida ao bosque Eva veio também em
sua diregcao e determinou:

- Tu vem também! (Diario de campo 04.06.2013).

Durante o periodo inicial da geragcdo de dados foram diversas, no entanto, as
manifestagdes das criancas em relacado a presencga da pesquisadora. E alguns momentos
ela foi tratada como confidente, como quando Bia se aproximou apontando o labio que
estava com um pequeno machucado:

- Olha aqui, machucé a boca da Bia - (Diario de campo 29.04.2013).

Em outras ocasibdes, solicitavam seu auxilio:

Eva parou na calgada, com o ténis € a meia na mao e me olhou pedindo, com o olhar,
que eu a ajudasse a calga-los, pois o grupo ja estava todo no bosque e, para
acompanha-los, ela precisava do calgado (eu também estava atrasada na ida ao
bosque, pois estava terminando um registro e, ao passar pela calgada, encontrei Eva),
entao parei e a ajudei a calgar a meia e o ténis e fomos juntas para o bosque (Diario de
campo 29.04.2013).
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Houve, também, momentos em que as criangas pediam o aval da pesquisadora para
realizar uma acado que nao havia sido permitida pelas professoras da turma (como, por
exemplo, subir em um barranco que havia na creche). Nesses momentos a pesquisadora
procurava ndo se manifestar, evitando assumir o papel tipico de adulto que permite ou nao
acoes as criangas.

Em outras situagdes, as criangas vinham investigar o que a pesquisadora fazia

sentada no chéo.

Eva se aproxima e pergunta: O que tu ta fazendo? Respondo: “Té escrevendo, lembra
que eu disse que ia vir aqui para aprender como vocés brincam? Eu to escrevendo aqui
no meu caderno pra aprender!”. Outras criancas se aproximam e falam: “Isso é uma
caneta de pinta? pergunta Sénia. “ Isso é uma caneta!” responde Patricio para ela. *
Isso é um caderno e uma caneta!” Eliardo afirma, apontando para o meu caderno e
minha caneta. Eles ficam ao meu redor por um tempo falando sobre o meu caderno e
sobre o que estou “desenhando” (Diario de campo 29.04.2013).

Apesar da pesquisadora ja ter conversado com as criangas sobre o objetivo da
pesquisa (querer aprender a brincar com elas), o fato de fazer anotagées em um caderno
todo o tempo, suscitou novos questionamentos e curiosidades a seu respeito. Esses
questionamentos evidenciavam a diferenca entre a linguagem adulta e a linguagem das
criangas. Ou seja, para as criangas parecia nao fazer sentido escrever sobre as
brincadeiras e sim vivé-las, experimenta-las, pois € pelo brincar que a crianga fala e se
inscreve em uma cultura propria (FERREIRA, 2002).

Aos poucos, a pesquisadora constatou que sua maquina fotografica também era um
elemento de aproximagao com as criangas, pois o fato de sentar-se sempre na altura delas
possibilitou a aproximagcdo com a maquina e, quando percebiam que essa estava sendo
usada, vinham olhar - por cima do ombro da pesquisadora - no seu visor. Em muitas

ocasides, também pediam para ver as fotos:

-Tem uma foto da Bia aqui? — Bia aponta para a maquina fotografica. Ndo sei, vamos
ver! eu respondo. Pego a maquina e mostro as fotos, ela sorri ao visualizar a si e aos
colegas de turma. [...] No bosque Eva senta na minha perna e fala: -Tem mais uma
minha foto ai? (Diario de campo 04.06.2013).

Ao olhar as fotos, apds o trabalho de campo, percebeu-se que as criangas ficaram
representadas de um modo muito peculiar. O fato das fotos terem sido tiradas na altura das
criangas, ou seja, delas terem sido fotografadas de baixo para cima, permitiu um novo olhar:
o de apresenta-las como pequenos gigantes. Além disso, estar no chéo permitia fotografar
detalhes de eventos e objetos que a pesquisadora nao fotografaria se estivesse de pé.
Assim, de certa forma, foi invertida — na relagcado da pesquisa- a forma tradicional como as

criangas sao vistas: elas estavam sendo vistas de baixo para cima e ndo mais de cima para
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baixo, como comumente fazem os adultos.

Com o tempo, o caderno de notas do campo também se evidenciou como um
instrumento de aproximagdo com as criangas, pois, em alguns momentos, elas
perguntavam se estavam no caderno. Nessas ocasides, a pesquisadora lia para as criangas
0 que havia escrito e aproveitava para perguntar se era mesmo isso que acontecera. Assim

elas iam validando, ou ndo, os seus registros e participando ativamente da pesquisa.

Eva se aproxima e fala: -Tem a Eva ai? Penso que ela estava se referindo a maquina
fotografica e falo que nao posso mostrar, pois havia acabado a pilha e eu a havia
guardado. Mas, a crianca insiste, falando: — Tem a Eva ali?- e aponta para 0 meu
caderno, entdo leio para ela o registro que fiz de sua brincadeira comigo e com a boneca
(Diario de Campo 11.06.2013).

O que se constatou é que as criangas iam atribuindo sentidos ao papel ou a presenca
da pesquisadora no cotidiano da creche: ora a olhavam como outra professora, ora como
uma confidente, ora como parceira de brincadeira. Assim, no decorrer da pesquisa, a
pesquisadora procurou desconstruir o papel de adulto professor que lhe foi inicialmente

atribuido. Tarefa ardua, mas que, na maioria das situacdes, obteve éxito.

“- Nao é para riscar os carrinhos” — ajustes secundarios ou a agéncia das
criangas

A segquir, relataremos duas situagdes nas quais as criangas demonstram suas
competéncias e capacidades para agir diante de uma situagcdo que desejam modificar.
Nesses dois episddios as criangas envolvidas na pesquisa nos mostram que realizam uma
leitura apurada do contexto social que as rodeia e que criam estratégias para obter maior
liberdade e controle sobre suas vidas e agdes.

Um episddio que evidencia o fato de que as criangas fazem a leitura do seu contexto
e agem de forma colaborativa aconteceu numa situacdo em que a professora solicitou que
as criancas permanecessem dentro da sala, mas dois meninos decidiram burlar a ordem e

dar escapadinhas da sala, conforme relato do diario de campo:

Apods terminarem de jantar as criangas vao para a sala para fazer a higiene e a troca de
roupas. A professora esta orientando e auxiliando as criangas nas trocas; Patricio e
Jonathan saem da sala a procura de carrinhos. A professora percebe e vai chama-los
pedindo que fiquem ali e informa que ha carrinhos para todos ali na sala. Eles ficam por
uns segundos, mas entao saem correndo e brincam no corredor, em frente a sala, agora
eles sdo cachorros. A professora percebe, mas nao volta a chama-los (Diario de campo
29.04.2013).

O episddio acima, assim como o que sera relatado mais adiante, pode ser analisado

utilizando-se o conceito de ajustes secundarios", que Corsaro (2011) e Ferreira (2002;2005)
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também utilizam para compreender as transgressdes das criangas as regras impostas pelos
adultos: sempre que os adultos criam regras, as criangas tendem a recria-las de forma
criativa adequando-as aos seus interesses. Assim, as formas como as criangas engendram
novas regras geram, em muitas ocasides, a tolerancia dos adultos em relagdo a essas
violagdes. Goffman (1961) chama esse tipo de agao de trabalhar o sistema, sendo esta
uma prerrogativa de todos os atores sociais (independente da idade) ao se confrontarem
com regras institucionais. Assim, tal como os adultos, as criangas também realizam os
chamados ajustes secundarios quando estdo diante de regras que desejam burlar ou
modificar. Esse conceito evidencia, portanto, como as criangas utilizam o conhecimento que
tém do sistema instituido para burla-lo, ainda que parcialmente, e alcancar certa autonomia
em suas agoes.

Da mesma forma, Corsaro (2011), ao analisar interagcdes de criangas com adultos no
contexto escolar, utiliza o conceito de ajustes secundarios para denominar as situagdes em
que as criangas burlam as regras colocadas pelos adultos que, por sua vez, fazem vista
grossa a transgressao. Ao contornarem as regras adultas que, em geral, visam a harmonia
do grupo, as criangas pactuam entre si que nao havera discoérdia, de modo a usufruirem da
brincadeira, objeto ou espaco que os adultos - geralmente pais e professores - haviam
proibido. E, portanto, uma acgéo coletiva e colaborativa engendrada pelas criancas que visa
um maior controle sobre suas proprias vidas. Nesses momentos, em algumas
circunstancias, pode ocorrer certa flexibilidade das regras por parte dos adultos ao
perceberem a forma inovadora pela qual as criangas se organizam na cultura de pares.
Essas regras, posteriormente, poderéo ser alteradas em definitivo como consequéncia da
acgao e intervencao das criangcas no meio social.

Assim, Corsaro (2011) mostra que, em algumas situacdes, a agcao do adulto, ao
perceber que as criangas burlam as regras, € a de ignorar as transgressdes se percebe que
elas agem de modo a evitar conflitos (com os adultos e entre criangas) como no caso acima,
em que os meninos desobedecem a professora saindo da sala, mas permanecem dentro
do seu campo de visdo: no corredor diante da porta da sala. Nesse sentido, mesmo
burlando a regra estabelecida, as criangas mostram ao adulto que esta tudo bem e que ele
ainda tem o controle da situacdo. Desse modo, as criancas partilharam a gestao de suas
acdes e conseguiram satisfazer, ao mesmo tempo, a solicitagdo adulta e o seu desejo de
brincar fora da sala. As criancas agem dessa forma visando algum controle sobre suas
vidas e isso se da com o apoio dos pares e em resisténcia a um sistema estritamente
ordenado pelo adulto. Essas ag¢des permitem, portanto, que elas exercitem sua autonomia

construindo, ao mesmo tempo, sua identidade pessoal e de pertenga ao grupo de pares
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(FERREIRA, 2005).

As acdes engendradas coletivamente pelas criangas permitem-nos visualizar as
estratégias que utilizam para manterem-se juntas e poder brincar como e onde desejam,
sempre atentas as proibigdes dos adultos, mas negociando essas proibi¢des através das
multiplas linguagens que possuem (corporal, gestual, facial, etc.). Essas acbes das

criangas, na forma de ajustes secundarios, nos mostram suas habilidades sociais, pois

[sdo] capazes de se apropriarem seletivamente das estruturas sociais adultas e infantis
e se inserem dotando-as de significagcdes produtivas e partilhadas coletivamente, ou
seja, como actores sociais competentes, envolvidas e participando numa dupla
integracéo social: no mundo adulto e num mundo de criangas. (FERREIRA, 2005, p.116)

A analise das interagbes entre adultos e criangas e das criangas entre si € 0 que
possibilita, portanto, interpretar e compreender a agdo das criangas na construgao e
integracdo em seus mundos de vida- isto €, o mundo infantil e o mundo adulto.

Na descri¢cado de duas cenas observadas e fotografadas durante a geracao de dados
apresentamos mais um exemplo de ajustes secundarios realizados de forma colaborativa
pelas criangas: dois meninos, Rui e Jonatham, de posse de canetas, riscavam um carrinho,
mas a acao foi reprimida pela professora com a ordem:

- N&o é para riscar os carrinhos (Diario de Campo 13.06.2013).

As criangas, entdo, buscaram um espaco longe dos olhos da professora - debaixo
de uma mesa - para continuar a realizar a agao proibida e onde, no entanto, foram logo
descobertas. Quando novamente repreendidas, deixam de escrever no carrinho e uma

delas passa a escrever (riscar) sob o tampo da mesa:

Cena 1: Rui e Jonathan estdo embaixo de uma mesa na sala referéncia da turma dos
Descobridores. Rui esta de joelhos com as m&os apoiadas no chdo e Jonathan esta
sentado sobre as pernas. Cada um tem uma caneta de cor na mao e com elas riscam a
cabine de um caminhaozinho. A expressao de Rui é de euforia e os dois celebram com
sorrisos e gargalhadas o fato de terem conseguido esconder-se da professora para
continuar a escrever no carrinho.

Cena 2: Os dois meninos ainda estao embaixo da mesa e Jonatham, agora de posse
das duas canetas, risca de maneira muito concentrada o tampo da mesa, a partir da
ordem da professora de nao riscar o carrinho.

Essas agbes engendradas no grupo de pares, e que segue uma logica propria das
criangas que as executam, sao o que constituem as chamadas culturas infantis, onde as
criangas acionam um conjunto de saberes relacionados aos seus interesses: saber-fazer,
saber-estar e sentir. Essas acbes que demonstram euforia, asticia, malicia e alegria
envolve a agao cooperativa e o companheirismo (FERREIRA, 2005), como podemos
perceber na descricdo da cena 1.

Mas, as tentativas ou ag¢des das criangas que burlam as regras sao usualmente
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vistas pelos adultos como atitudes de desobediéncia ou para testar os limites em relacéo a
manutengao ou nao das regras. O que os sociologos da infancia compreendem € que, na
verdade, as criangas estdo criando, nas suas interacdes sociais, uma ordem social
instituinte (FERREIRA 2002; SARMENTO 2004) que se diferencia da ordem social instituida
(pelos adultos). Essa ordem instituinte, criada no grupo de pares, rege as relagdes de
cooperacgao e conflito e visa burlar regras impostas, criando novas formas de agir que as
beneficiem. Ou seja, as criangas estdo, nesse momento, a trabalhar o sistema e nao
simplesmente se adequando a ele. As criangas sentem, portanto, o constrangimento
imposto pelas instituicbes e assim envolvem-se em agdes cooperativas para resistir,
adaptar, violar ou transformar as regras institucionais. Essas a¢des sao fundadas, portanto,
na solidariedade, nas aliangas e em sua identidade como grupo etario (FERREIRA, 2005)

revelando, assim, sua competéncia e capacidade para agir socialmente.

Consideracoes finais

Neste artigo compreendemos e apresentamos as criangas como atores sociais com
capacidades e competéncias para agir socialmente. Tentamos evidenciar, assim, como elas
participam de forma ativa do seu processo de socializagao, nos distanciando, portanto, das
teorias tradicionais sobre esse fenébmeno, onde as criangas sao compreendidas como seres
completamente passivos e tdo somente reprodutores da ordem social adulta. Essa
passividade atribuida as criangas (principalmente as bem pequenas) ndo condiz com aquilo
que um olhar mais detido e atento as vozes e manifestagdes infantis no contexto de um
coletivo de criancas (neste caso, uma creche) é capaz de perceber.

Nesse sentido, este estudo corrobora outros ja realizados sobre o tema da acéao
social das criangas e a construcado de culturas infantis, sendo que se destaca no que diz
respeito a faixa etaria das criancas envolvidas e que €, até o momento, ainda muito pouco
investigada.

As criangas participantes do estudo nos mostraram que, para além de simplesmente
reproduzir e internalizar as regras e sentidos da sociedade em que estéo inseridas, também
(re)criam, em parte, este mundo e o dotam de sentido através das culturas infantis. Em
algumas situagcdes elas agem no sentido de modificar ou, ao menos, influenciar a
(re)criacdo de regras, capacidade normativamente atribuida apenas aos adultos. Esse
movimento de criacdo, e nao apenas de reproducao, das criangas relativamente ao mundo
que as cerca, foi aqui discutido a partir das premissas do interacionismo simbdélico, sendo

que focalizamos, nesse movimento, principalmente os ajustes que as criangas (nesse
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sentido, de forma equivalente ao ator social adulto) realizam em relagéo as regras ou ordem
social instituida que lhes € imposta no contexto educacional. Assim, relatamos episédios
em que as criangas, de forma coletiva, burlavam as regras na tentativa de alcangar mais
liberdade de acdo ou de dominio sobre o espago que compartiiham com os adultos,
acabando por negociar a flexibilidade das regras impostas ou mesmo o surgimento de
novas regras (e que estariam mais de acordo com seus proprios interesses). Neste estudo,
portanto, levamos em conta a relagéo dialética entre as estruturas e os atores sociais, ou
seja, nos interessou os modos como as criangas interagem no grupo de pares, com 0S
adultos e com as regras das e nas instituicdes de educacgao infantil.

Procuramos, nesse sentido, deslocar o olhar centrado na criangca de forma
individualizada e colocamos em evidéncia a construcdo coletiva da cultura de pares,
mostrando assim que as suas articulagbes sdo muito semelhantes a dos demais atores
socais. Dessa forma, evidenciamos que agdes que comumente sao vistas como proprias
do comportamento imaturo ou desobediente das criangas podem ser compreendidas como
estratégias que visam alcangar maior autonomia e liberdade de agdo ou maior controle
sobre suas proéprias vidas. O que parece se evidenciar € que a realizagdo dos chamados
ajustes secundarios - que sao também comumente realizados pelos adultos - tende a ser
mais punida quando é colocada em movimento pelas criangas, justamente porque sao
acdes compreendidas como formas de desobediéncia ou de afronta aos adultos (pais e
professores). Nesse sentido, o que se propds com este estudo, tal como ja mencionado na
introdugao deste artigo, foi contribuir para uma discussao sobre o planejamento dos tempos
e espacos educativos que leve mais em conta também os interesses das criangas, e néo
somente os das instituicdes e seus agentes. Dessa forma, estaremos contribuindo - com a
participacdo das préprias criangas - na construgdo de um espacgo educativo mais
democratico, embora estejamos apenas no inicio de um descolamento critico do olhar
essencialista e adultocéntrico que marca ainda fortemente nossas concepgdes de

educacgao e o0 nosso conhecimento sobre as criangas e seus modos de pensar e agir.
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i Pesquisa desenvolvida no Programa de Pés Graduagdo em Educacgido (PPGE) da Universidade Regional de
Blumenau — FURB, na linha de pesquisa Educacéo, Cultura e Dindmicas Sociais, junto ao Nucleo de Estudos
Interdisciplinar da Crianga e do adolescente (NEICA) .

i Também foi realizada analise de documentos da instituicdo e da legislagdo federal, mas, por motivos de
espago, neste artigo serdo expostos apenas os dados gerados com a utilizagdo das ferramentas etnograficas.
i Utilizamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, conforme orienta a resolugao 196/96 do Conselho
Nacional de Saude, que regulamenta diretrizes e normas de pesquisa com seres humanos.

v Sempre que utilizarmos trechos retirados do diario de campo sera utilizada a primeira pessoa do singular,
pois foi nessa forma que o diario foi escrito.

v Os nomes (ficticios) das criangas foram retirados da literatura infantil, sdo nomes de escritores ou
ilustradores de livros que as criangas mais gostavam.

vi Goffman (1961, p. 189) denomina de ajustes priméarios as situagdes em que o individuo contribui,
cooperativamente, com as atividades exigidas por uma organizagdo e, como ajustes secundarios, a
resisténcia ou a burla dessas regras por parte dos atores sociais: “Qualquer disposigado habitual pela qual um
membro de uma organizacdo emprega significados ndo autorizados, ou obtém finalidades nao autorizadas,
ou ambos, contornando assim os pressupostos de organizagdo que ele deve fazer ou ter e, portanto, o que
ele deveria ser.”

Revista Educacao e Cultura Contemporanea, v. 16, n. 42, 2019 DOI 10.5935/2238-1279.20190040 369



