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Resumo

Este artigo toma como objeto de estudo a fecundidade da técnica de grupo focal como
estratégia metodolégica complementar as analises prototipica e de similitude nas
investigacBes em representacgdes sociais (RS), com aporte tedrico-metodologico da teoria
do nucleo central de Jean-Claude Abric. A vertente estrutural das RS exige mais de uma
estratégia metodoldgica para elucidar as informagBes que envolvem o objeto de uma
representacdo, pois nao privilegia um Unico procedimento ou instrumento especifico de
pesquisa. A partir dos resultados obtidos nesta investigacao, articulamos as bases teéricas
e metodolégicas que respaldaram este trabalho. Temos como objetivo demonstrar as
etapas percorridas no desenvolvimento de uma pesquisa em representacdes sociais de
estudantes no ultimo ano do curso de Pedagogia acerca da profissionalidade docente,
pautada na abordagem estrutural. Os resultados das analises prototipica e de similitude
foram reexaminados a partir dos relatos dos sujeitos como participantes do grupo focal. Se
a andlise de similitude apresenta a relacéo e o grau de conectividade entre os elementos
da estrutura da representacao social e pode ser ilustrada por um grafo (arvore maxima), as
sessOes de grupos focais possibilitam interpretar, compreender e refletir sobre os sentidos
da configuracdo e da relacdo dos elementos evidenciados nessas analises. A interacao
entre 0s participantes e pesquisador, nas sessdes dos grupos focais, revelou a importancia
da articulagcdo metodoldgica dessas estratégias para os estudos que buscam compreender
as representacdes sociais apreendidas da realidade social investigada.

Palavras-chave: Representacfes Sociais. Estratégias Metodoldgicas. Abordagem
Estrutural.

Abstract

The focus of this article lies on the fecundity of the focal group technique as a
complementary methodological strategy to the prototypical and similitude analyzes for
investigations in social representations (SR), based on the theoretical-methodological
contribution of the central nucleus theory of Jean-Claude Abric. The structural aspect of RS
requires more than one methodological strategy to elucidate the information that involves
the object of a representation, since it does not privilege a single specific research procedure
or instrument. According to the results obtained in this research, we articulate the theoretical
and methodological bases that supported this work. Our aim is to demonstrate the
development steps taken in a social representations research, based on the structural
approach, among students attending the last year of the Pedagogy course about teacher
professionalism. The results of the prototypical and similarity analyzes were reexamined
from the subjects' reports as focal group participants. If the similarity analysis presents the
relation and the degree of connectivity between the elements in the structure of social
representation and can be illustrated by a graph (maximum similitude tree), the focal group
sessions make it possible to interpret, understand and reflect upon the meanings arisen on
the configuration and the elements’ relation in these analyzes. The interaction between the
participants and the researcher, during the focal group sessions, revealed the importance
of a methodological articulation of these strategies for studies that seek to understand the
social representations that can be seized on a social reality investigated.

Keywords: Social representations. Methodological Strategies. Structural Approach.
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ntroducao

O aporte da teoria das representacdes sociais € uma das possibilidades de
restabelecer a importancia do conhecimento do senso comum, do saber popular, do
conhecimento que emerge das relagbes no cotidiano, enraizadas e fortalecidas pelos
significados sociais dos grupos de pertenca dos sujeitos. Parte desse conhecimento
constitui o que Moscovici (1978) definiu como representagdes sociais (RS), as quais “[...]
nos guiam no modo de nomear e definir conjuntamente os diferentes aspectos da realidade
diaria, no modo de interpretar esses aspectos, tomar decisdes e, eventualmente,
posicionar-se frente a eles de forma defensiva” (JODELET, 2001, p. 17). Quanto a sua
relevancia para a pesquisa educacional, como nos alerta Alves-Mazzotti (2008, p. 20), esse
suporte tedrico adquire impacto, visto que quem pesquisa “[...] precisa adotar um olhar
psicossocial, de um lado, preenchendo o sujeito social com um mundo interior, e, de outro,
restituindo o sujeito individual ao mundo social”.

Admitindo que as representagdes sociais “[...] se referem a um fenébmeno social e a

uma teoria cientifica que se propde a explica-lo” (CAMARGO; WACHELKE; AGUIAR, 2007,
p. 191) e que as praticas sociais sdo um dos substratos que sustentam a constituicao,
manutencdo e funcionamento de uma representacdo social, tomamos como ponto de
partida uma perspectiva plurimetodoldgica para analise e apreensdo do fendmeno
investigado pela qual se busca atingir os objetivos propostos no presente estudo, tendo por
referéncia a abordagem das representacdes sociais de Moscovici (1961, 2012)
Essa perspectiva defende o uso de mais de uma técnica para elucidar as informacgdes que
constituem o objeto de uma representacao, ou seja, hao se restringe ou privilegia um Unico
procedimento, técnica e/ou instrumento especifico de pesquisa, mas abarca a conviccao
de que por diferentes caminhos o pesquisador melhor apreenda o objeto que elegeu
investigar.

Definimos como eixo epistemoldgico para compreensao do objeto de estudo deste
trabalho no campo das RS (profissionalidade docente), a abordagem estrutural da TNC —
Teoria do Nucleo Central proposta por Jean-Claude Abric (2001), a qual é uma vertente
complementar a teoria moscoviciniana, uma entre varios de seus desmembramentos

complementares.
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A TNC, como referéncia basica de estudo, possibilita analisar o contetdo e a
organizacao interna dos conteudos das representagcdes sociais, no caso deste trabalho a
de profissionalidade docente daqueles que se situam na primeira etapa dessa profissdo. A
opcao nesse estudo foi a perspectiva da abordagem estrutural, com um
olhalurimetodoldgico, buscar conhecer quais as disposicfes de profissionalidade estédo
sendo (ou nédo), negligenciadas nessa etapa de profissionalizacdo docente e, que por
consequéncia possam minimizar ou empobrecer o exercicio da docéncia.

Para o desenvolvimento de quaisquer pesquisas faz-se necesséario delimitar os
caminhos seguidos para a investigacdo em questdo, pois como explica Ens (2006, p.10) “a
metodologia da pesquisa busca especificar o como fazer, ou seja, como [... construir] os
dados necessarios para explicar o problema proposto”.

Dentre os demais fundamentos desse encaminhamento plurimetodologico de
pesquisa salienta-se a posi¢cao dos dados empiricos, tendo por apoio as perspectivas de
Abric (2000, 2001); Jodelet (2001); Moscovici (1978, 2001, 2011) e S& (1998), no ambito
da Teoria das Representa¢cdes Sociais.

Indicados os aportes teoricos basicos da investigacdo e, por compreendermos que
“a construcao do objeto de pesquisa somente se completa com a definicdo da metodologia
gue devera ser utilizada para o acesso ao fendbmeno de representacdo que escolhemos
estudar’ (SA, 1998, p.79), partimos de uma concepc¢édo hermenéutica de método, cujos
pressupostos epistemoldgicos e ontologicos buscam interpretar o fendbmeno das RS em
seu contexto mais amplo, na busca de compreendé-lo em um de seus fatores originarios,
gual seja o da interacdo do sujeito com um objeto de producdo do conhecimento social
compartilhado, tendo em vista que as RS sédo “[...] fenbmenos cognitivos, que envolvem
pertenca social dos individuos com as implicacbes afetivas e normativas, com as
interiorizacdes de experiéncias, praticas, modelos de conduta e pensamento, socialmente
inculcadas ou transmitidas pela comunicacado social que a elas estéo ligadas” (JODELET,
2001, p.22).

Com esse olhar, buscamos demonstrar a possibilidade de articulacdo entre andlise
prototipica, andlise de similitude e a técnica de grupo focal na viabilizacdo do
aprofundamento do estudo das RS, em uma abordagem estrutural. Considerando o que
dizem Camargo, Wachelke e Aguiar (2007, p.184), apoiados em Bauer e Gaskell (2002),
com relacdo a relevancia de aspectos metodoldgicos para “o delineamento do método,

técnicas de coleta e de analise de dados”, para pesquisas no campo das ciéncias sociais,
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0 uso de diferentes estratégias metodologicas apresenta contributos para a compreensao
das representacoes.

No encaminhamento dessas reflexdes, delineamos a tessitura de um processo
metodoldgico na perspectiva da abordagem estrutural das RS, descrevendo inicialmente o
campo e os participantes da pesquisa, procedimentos, instrumentos e técnicas usadas para
geracao dos dados, bem como os processos de analise. Para essa perspectiva, foi
selecionada a Técnica de Associacao Livre de Palavras que, pelo registro da evocacgao de
palavras, produz dados que possibilitam em sua sistematizacdo evidenciar a organizacao
do conteldo e estrutura das representacdes sociais com o auxilio do software EVOC. Esse
€ um caminho, que Alves-Mazzoti (2007, p. 299-300) reconhece como possivel para
identificar

[...] os possiveis elementos do nucleo central por meio da frequéncia (F) com que a
palavra foi enunciada pelos sujeitos e da ordem média de evocacao (OME), calculada
atribuindo-se pesos diferenciados segundo a hierarquia estabelecida pelos sujeitos e
dividindo-se o somatério dos valores obtidos pela frequéncia total de evocacdo. A
combinacédo desses dois critérios permite que se distribua os resultados em dois eixos
ortogonais formando quatro quadrantes.

Nessa organizacao dos dados Wachelke e Wolter (2011, p. 522) indicam que “néo
h& uma equivaléncia imediata entre ndcleo central e a zona da analise prototipica, essa
fornece apenas hipdtese de centralidade e, que necessita de verificacdo por meio de outras
técnicas”, como recomenda Abric (2001):

Desse entendimento que a analise do provavel nacleo central ndo pode ficar restrita
a analise prototipica, Abric (2001, p. 31) adverte: “Esse acercamento plurimetodologico
fornece, assim, resultados convergentes que podem confirmar a existéncia do nucleo a
partir do ponto de vista de uma validacdo da nossa hipétese”, € que optamos pela Analise
de Similitude das evocacdes (OME) como estratégia complementar a analise prototipica
para confirmar o provavel nacleo central das representacdes sobre “profissionalidade” .

Para confirmacéo da centralidade do provavel nacleo central das RS e informacéo
do grau de conexidade entre os elementos do sistema central (SC) e periférico (SP), a
escolha da andlise de similitude tornou-se fundamental para a compreensdo dos
agrupamentos e conexdes entre os elementos identificados, indicando conforme, Alves-
Mazzotti(2007, p.299), gque “a organizacdo dos elementos da representacdo, nos ajuda a
compreender os sentidos dos termos”.

Com o software EVOC é ainda possivel mensurar as distancias associativas entre

elementos de uma representagédo, pois como nos diz Menin (2007, p. 126) dentre os
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métodos que “se sobressairam para a identificacdo do status dos elementos de uma
representacdo” nas investigacdes da escola de Aix, estd o de Analise de Similitude de
Flament (1981). E nesse sentido que Alves-Mazzoti (2007, p. 583-584) esclarece que Turra
(1998) “[...] para completar a andlise da estrutura, buscou [...] identificar a organizacao dos
diversos elementos da representacdo utilizando [...] a analise de similitude dos termos
coletados no teste de evocacgao”. Essa técnica esclarece Alves-Mazzotti (2007, p. 584) por
ser “[...] baseada na teoria de grafos, permite verificar o grau de conexidade entre os
elementos do nucleo central e os demais por meio do exame da arvore maxima”.

Como uma das etapas complementares no processo investigativo, foi determinante
a escolha da técnica de grupo focal como etapa complementar a andlise de similitude. A
conducao flexivel durante as sessfes com o0s participantes de cada grupo, possibilitou tecer
uma rede de significados a partir da analise subjetiva das justificativas dos elementos
estruturais e de suas conexidades na representagéo social dos estudantes de Pedagogia
sobre profissionalidade docente.

A tessitura do encaminhamento metodoldgico na perspectiva da

abordagem estrutural das RS: um olhar plurimetodoldgico

A Teoria das Representacbes Sociais (MOSCOVICI, 1978), ao ser tomada como
aporte tedrico de uma investigagao, valoriza 0 senso comum das comunicac¢des pessoais
(sujeito) e grupais (social) visto que, sob o olhar epistemoldgico dessa teoria, a
representacdo social — “¢ uma forma de expressao criativa dos sujeitos, situada numa
interface do psicolégico e do social” (ARRUDA, 2014, p. 121). Por conseguinte, um olhar
psicossocial é impriscindivel para a realizacéo de sua investigacéo. Esta posi¢cdo ndo pode
ser tomada apenas como metodoldgica, pois as RS “[...] se referem a um fenémeno social
e a uma teoria cientifica que se propde a explica-lo” (CAMARGO; WACHELKE; AGUIAR,
2007, p. 191).

Desse entendimento e partindo da compreensdo que “a metodologia da pesquisa
busca especificar o como fazer, ou seja, como coletar os dados necessarios para explicar
o problema proposto” (ENS, 2006, p. 10) para além da obtencao, a analise de dados, com
a utilizacado de diversas estratégias metodologicas pertinentes ao estudo das RS, sob uma
abordagem estrutural, delineou os caminhos necessarios para a investigacdo e a

demonstracao a que aludimos.
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Se € possivel afirmar que a investigacao de préticas sociais referendada pela TRS
nao privilegia nenhum procedimento, técnica e/ou instrumento especifico de pesquisa para
coleta de dados, isso nédo significa dizer, que “todos os métodos servem para a pesquisa
das RS independente de seu enquadramento tedrico-conceitual”, pois “[...] as chamadas
teorias complementares — resultam em opgdes preferenciais por diferentes métodos” (SA,
2002, p.80), e por si se constituem em diferentes possibilidades de apreensédo do objeto.

No entanto, o percurso metodoldgico estd ancorado na necessidade do rigor do
pesquisador para alcancar o objetivo da pesquisa para responder ao problema proposto.
Nesse ponto, é preciso ser coerente com a abordagem das RS adotada que, neste estudo,
se propos a analisar e apreender as RS de uma pratica social a partir da Teoria do Nucleo
Central (TNC) - respaldada na abordagem estrutural de Abric (2001, p. 31), a qual requer
uma abordagem plurimetodolégica, como descreve o autor: “El acercamiento
plurimetodoldgico proporciona pues resultados convergentes que permiten confirmar la
existencia de ese nucleo central”.

Dentre as possibilidades metodologicas para confirmagdo da centralidade dos
elementos representacionais identificados pela analise protipica, propomos nesse estudo
a analise de similitude, técnica desenvolvida e utlizada por Flament em 1962 como “a
principal técnica de deteccdo do grau de conexidade dos diversos elementos de uma
representacéo” (SA, 2002, p. 126).

Moliner (1996, p.7), dentre os pesquisadores da TNC, sugere que 0s elementos
centrais exercem funcdes geradora e organizadora na representacdo social e, portanto,
estao relacionados diretamente “com grande numero de cognicdes relativas ao objeto de
representacdo”. Dessa forma, a partir de uma perspectiva quantitativa, esses ‘[...]
elementos centrais se distinguiriam, portanto, dos outros, por uma maior conexidade e,
portanto, uma maior evidéncia” (MOLINER, 1996, p.07).

No entanto, Moliner declara que nos estudos realizados por Abric, em 1989, a
perspectiva apenas quantitativa de conexidade ndo alcancava os resultados esperados,
por serem “[...] insuficientes para afirmar a centralidade de um elemento de representacao”,
haja visto que o fato da cognicdo estar fortemente associada a outros ndo determina sua
centralidade, apenas reforca sua posicao privilegiada junto ao objeto de representacéo e
nao a razao de sua centralidade (MOLINER, 1996, p.08).

Para a verificacdo da similitude entre os elementos representacionais gerados pela
analise prototipica utilizamos o procedimento alternativo e original desenvolvido por Pecora

e Sé& (2008; 2009), que propde a utilizacdo do calculo dos indices de similitude com base
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nas co-ocorréncias espontaneas ou pares e palavras caracterizados pela “...] relacdo
binaria estabelecida entre o conjunto de evocagées ditadas pelos sujeitos” (PECORA; SA,
2009, p.1). Esses resultados podem ser visualizados em grafos, como o da “arvore
maxima”.

No decorrer do processo de andlise da arvore maxima dessa pesquisa, observamos
a necessidade de retornarmos ao campo para buscarmos uma explicagdo mais detalhada
e significativa por parte dos proprios participantes da pesquisa, com o objetivo de propiciar
uma discussdo mais aprofundada acerca do objeto de estudo em questéo, ou seja, ir além
da conexidade quantitativa oriunda da analise de similitude buscando desvendar e
compreender, num ambiente de interacdo entre os participantes para produzir dados e
insights.

No caso desta pesquisa, isso ocorreu por meio da técnica de grupo focal, a qual
se constituiu na ultima etapa desta pesquisa empirica. Essa técnica, conforme Gatti
(2005, p.11), permite:

[...] compreender processos de construcdo da realidade por determinados grupos
sociais, compreender praticas cotidianas, acdtes e reacdes a fatos e eventos,
comportamentos e atitudes, construindo-se uma técnica importante para o
conhecimento das representacdes, percepcgdes, crencgas, habitos, valores, restricdes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada questdo por
pessoas que partilham alguns tracos em comum, relevantes para o estudo do problema
visado.

Esse posicionamento encontra guarida nas palavras de Spink (1995, p. 128) quando
afirma que: “a realidade € caleidoscopica e que a multiplicidade de métodos pode
enriquecer a compreensdo do fendmeno”, bem como, pela propria abertura que a Teoria
das Representacdes Sociais proporciona nas aproximacgaoes com a realidade. Além disso,
cabe reforcarmos, como explica Munhoz (2010, p.173), apoiada nos estudos de Sa (1998)
e Banches (2003), que “o grupo focal € entre as técnicas de pesquisas qualitativas de [...
producédo] de dados a que mais se aproxima das conversacdes espontaneas nas quais as
representacdes sociais sao construidas e veiculadas”.

Nessa perspectiva, a pesquisa fez uso dos dados construidos a partir das discussées
ocorridas durante o grupo focal para sustentar a interpretacdo e compreensao da
configuracdo da arvore maxima. Ao solicitar que os participantes explicassem a conexao
entre os elementos na arvore, foram tomados como motor de discussdo para apreensao

dos elementos de profissionalidade na tessitura das dimensdes de profissionalidade
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docente presente nas representacdes sociais dos estudantes concluintes do curso de
Pedagogia para atuar na escola bésica.

Campo empirico e os participantes da pesquisa

O campo empirico original (DONATO, 2017) estendeu-se a trés instituicdes de
Ensino Superior (IES) da rede publica e privada, de pequeno e grande porte, do Municipio
de Curitiba/PR, por ofertarem o curso de Pedagogia na modalidade presencial. O objetivo
dessa pesquisa ndo foi tecer um estudo comparativo entre essas IES, mas o de trazer a
tona possiveis diferengas nas analises pertinentes aos elementos de profissionalidade
presente nas representacfes sociais dos sujeitos pesquisados, com o intuito maior de
contribuir para a formacgéao de professores, em especial de cursos de Pedagogia e, dessa
forma, para o &mbito das politicas de formacao de professores. Para a demonstracao a que
nos propusemos, recortamos os dados a uma IES (IES-A).

A escolha e selecédo dos participantes esta intimamente relacionada a natureza e
funcdo dos objetivos propostos, ou seja, identificar e analisar os elementos de
profissionalidade docente para o exercicio da docéncia na educacao basica, presentes nas
representacdes sociais de estudantes concluintes do curso de Pedagogia de IES do
municipio de Curitiba/PR.

Os dados empiricos recortados para a demonstracao enunciada para este trabalho
foram os recolhidos junto a 53 estudantes formandos do curso de Pedagogia na
modalidade presencial.

A producdo dos dados ocorreu no locus da respectiva IES dos participantes,
mediante a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, ap0s autorizacao
do Comité de Etica em Pesquisa (2015). A aplicacdo dos procedimentos de pesquisa foi
autorizada pelo coordenador do curso de Pedagogia da respectiva instituicdo que, apos
prévio contato, indicou prontamente o professor para contatarmos e apresentarmos a
pesquisa. Mediante o aceite do professor e combinado o melhor horario, a geracédo dos

dados foi conduzida em agosto/2016 e finalizada em novembro.

Procedimentos, instrumentos e técnicas para producdo dos dados e o

processo de analise

Visando atender ao objetivo a que nos propusemos atingir, definimos as etapas da

pesquisa, conforme as trés diferentes condigcbes de coleta e analise de dados
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complementares referendadas em Abric (2001), cuja organizagcdo e sistematizacéo
demonstrada na figura 1 apresenta o percurso plurimetodologico para a condugdo da

pesquisa empirica.

a ™)
PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE PRODUGAO DE DADOS E
PROCESSO DE ANALISE DOS DADOS GERADOS
NA PESQUISA EMPIRICA (2015)
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Figura 1. Organizacdo do movimento da investigacdo: procedimentos e instrumentos
para coleta dos dados e o processo de anélise.
Fonte: adaptado de Donato (2017, p. 48).

Os procedimentos de pesquisa utilizados para coleta de dados consistiram na
aplicacdo da Associacdao Livre de Palavras, por conseguinte um método associativo (ABRIC
2001), seguida pela de um questionario soécio-demografico com perguntas abertas e
fechadas e pela realizacdo de grupo focal com os sujeitos em sesséo Unica no locus de
seu curso.

A andlise dos dados decorrentes das palavras evocadas a expressao indutora
“Caracteristicas do professor para escola de educacdo basica” com os dados da
Associacédo Livre de Palavras, ocorreu em duas etapas: a primeira, da analise prototipica,
a qual possibilita uma andlise lexicogréfica, das evocacdes pela respectiva frequéncia e
ordem de emissdo no grupo de sujeitos. Essas evocacfes foram submetidas ao software
Ensemble de Programmes Permetettantt’s’ Analyse des Evocations — EVOC — Versdo 2000
software EVOC (VERGES, 2002), que em um de seus programas (RANGFRQ') gera um
guadro de guatro casas, informando o contetdo e a organizacdo das RS. A segunda etapa

se deu pela andlise de similitude, como proposta por Claude Flament (1981), isto €,

efetuada sob o resultado da analise prototipica (12 etapa) para averiguar o grau de
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conexidade entre os elementos do sistema central (SC) e periférico (SP) da representacdo
social.

O grupo focal constituiu a Ultima etapa de coleta e teve por objetivo esclarecer junto
aos participantes os sentidos da arvore maxima resultante da andlise de similitude, para
confirmar a centralidade dos elementos das representacdes sociais.

Cumpre ressaltarmos que a pluralidade de procedimentos metodoldgicos adotada nesta
investigacdo, respalda-se nas orientacdes de Abric (2001, p. 71), um dos discipulos de
Moscovici (1961), quando explica:

[...] A andlise de uma representacdo social como nds definimos - conjunto de
informacgdes, opinibes, atitudes, crencas, organizados em torno de um significado
central precisa, como ja dissemos antes, que se conhegcam seus trés componentes
essenciais: contetdo, sua estrutura interna e o seu nucleo. Nenhuma técnica, até agora,
permite recolher conjuntamente os trés elementos, 0 que significa claramente que o uso
de uma Unica técnica nao é relevante para o estudo de uma representagéo, e que
qualquer estudo de representacdo precisa necessariamente ser efetivado em uma
abordagem plurimetodolégica, articulada em trés fases. (Grifo nosso).

N&o obstante, uma representacdo social possa se apresentar por diferentes “modos”
e “meios™, podendo ser buscada nas praticas da vida cotidiana, nas cognicdes individuais,
jornais, revistas, etc. (GUARESCHI, 2000), salientamos que em nossa pesquisa, o0 modo
como buscamos as RS foi pelas cogni¢des individuais, por meio da Associagao Livre de
Palavras e nos textos escritos (transcricbes das respostas escritas e orais dos
participantes).

Esclarecido o contexto da situacdo de geracdo dos dados e os procedimentos e
instrumentos de coleta e analise de dados, passaremos a descrever cada etapa desse

percurso metodoldgico.

Da Associacdao Livre de Palavras ao software EVOC no auxilio a analise

prototipica

Para a andlise prototipica faz-se necessaria a utilizacdo da Associacdo Livre de
Palavras para identificar a distribuicdo estatistica das palavras evocadas pelos participantes
acerca de um indutor. Abric (2001) destaca ser a Associacdo Livre de Palavras apropriada
para obtencéo rapida dos campos semanticos do conteudo das representacdes sociais de
um grupo social. Tendo por origem os fundamentos de testes projetivos comumente usados

na area da Psicologia Clinica, a Associacao Livre de Palavras permite localizar as “zonas
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de bloqueamento e recalcamento de uma pessoa” (OLIVEIRA et al., 2005, p. 574), podendo
ser utilizada isoladamente ou em conjunto com outras técnicas.

Essa técnica também é considerada por Abric (1994d, apud SA, 2002, p. 115) como
"uma técnica maior para coletar os elementos constitutivos do conteddo de uma
representacdo”, o que nado implica que outras técnicas nao possam ser utilizadas para
analisar o conteldo e a estrutura das representacdes sociais, sob a perspectiva da TNC.
Porém, o autor aponta algumas vantagens, pois “permite a atualizacdo de elementos
implicitos ou latentes que seriam perdidos ou mascarados nas produc¢des discursivas”, visto

que

[...] o carater espontaneo — portanto menos controlado — e a dimenséo projetiva dessa producao
deveriam portanto permitir o acesso, muito mais facilmente e rapidamente do que em uma
entrevista, aos elementos que constituem o universo semantico do termo ou do objeto estudado
(ABRIC, 1994d, apud SA, 2002, p. 115-16).

Oliveira et al. (2005) destacam que os estudiosos que fazem uso desta técnica de
geracdo de dados em suas pesquisas sdo duplamente motivados: por possibilitar a
apreensao das projecdes mentais de maneira descontraida e espontanea e pela rapidez na
obtencao do contetudo semantico das RS de forma agil e objetiva, o0 que exige concentracao
por parte do respondente. Apoiada em Ferreira (1975), Oliveira et al. (2005, p. 574) destaca
gue “a palavra “evocagao” tem varios significados na lingua portuguesa, mas como uma
projecdo mental significa o “ato de evocar” — trazer a lembranca, a imaginacdo algo que
esta presente na imaginacao dos individuos.

Trata-se pois de uma técnica que permite aos participantes passarem por trés etapas
cognitivas: evocacdes de forma espontanea; hierarquizacdo das evocacdes conforme o
grau de importancia que atribuem a cada uma e justificacdo da escolha da palavra com

maior grau de importancia para eles. Abric (2001, p. 64) defende, enfim, que:

[...] a demonstragcdo do nucleo central da representacdo parece mais facilmente
realizavel por um conjunto de técnicas cujo uso é recente, fundada todos no mesmo
principio: Pedir a mesma pessoa que efetue um trabalho cognitivo de andlise,
comparacéo e classificacdo de sua propria producdo. Este principio metodologico
permite reduzir em certa medida por parte do investigador a interpretagéo e elaboragéo
do significado dos dados e tornar a analise mais facil e pertinente dos resultados.

Ao término da 12 etapa de pesquisa empirica, procedemos ao tratamento e analise
dos dados gerados, apoiadas nos estudos de pesquisadores como Oliveira et al (2005),
Wachelke e Wolter (2011, p. 521), que salientam a analise prototipica ou o0 quadro de quatro

casas?®, desenvolvida por Pierre Vergés (1992), como “uma das técnicas mais difundidas
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para caracterizar a organizacdo estrutural de uma representacao social” (WALCHELKE;
WOLTER, 2011, p. 521), a partir de evocag0es livre de palavras. Em outros termos, esses
autores indicam que essa € uma técnica que se aplica as respostas de evocacao fornecidas
a um estimulo indutor designado pelo pesquisador, geralmente o termo que se refere ao
objeto da representacéo social e possibilita a distribuicdo dos dados coletados em um
guadro de quatro casas.

A analise prototipica, processada pelo software EVOC — “Ensemble de programmes
permerrant I’ analyses des evocations”, desenvolvido em 2000 por Verges, tem sido muito
utilizado por ser um software valioso para a organizacdo dos dados no quadro de quatro
casas (OLIVEIRA et al, 2005, p. 581).

Essa sistematizacdo estabeleceu um quadro de quatro casas (TABELA 1) gerado a
partir das palavras evocadas por 53 estudantes de Pedagogia, com a idade entre 18 e 44
anos, sendo um do sexo masculino. Destes, 16 possuem Magistério no Ensino Médio e os
demais Ensino Médio. A escolaridade dos pais (mée e pai) € considerada favoravel a
formacdo em nivel superior, pois 48 possuem Ensino Médio completo, 25 Educacéo
Superior e destes 4 Pos-Graduacao, sendo 3 Latu Senso e um Stricto Senso. No entanto,
apenas 10 estudantes ainda n&o trabalham.

A combinacao entre a ordem média natural das evocacoes e frequéncia das palavras
evocadas torna possivel o “levantamento daquelas que mais provavelmente pertencem ao
nacleo central da representacdo, por seu carater prototipico, ou, nos termos de Moliner
(1994a), por sua saliéncia” (SA, 2002, p. 117). Alves-Mazzotti e Maia (2012, p.75) explicam,

como segue, o calculo dessas frequéncias e da ordem média:

A frequéncia (f) de uma evocacdo é o somatério de suas frequéncias nas diversas
posicOes; a frequéncia média (fM) é a média aritmética das diversas frequéncias obtidas
por uma evocacdo. A ordem média de uma evocacdo (OME) é calculada pela média
ponderada obtida mediante a atribuicdo de pesos diferentes & ordem com que, em cada
caso, uma dada evocacao é enunciada.

Segundo Wachelke e Wolter (2011, p. 522), “o cruzamento das duas coordenadas,
classificadas em indices altos e baixos, gera quatro zonas que caracterizam a tabela de
resultados da andlise prototipica”, permitindo a visualizacdo dos elementos pertencentes
ao SC e ao SP da representacéo.

Esse software (EVOC) é constituido por 16 subprogramas que executam funcdes
diferentes e “realiza calculos estatisticos e a construcdo de matrizes de co-ocorréncias, que

servem de base para dois tipos de analises: a construgdo do quadro de quatro casas
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(analise prototipica), e a analise de similitude” (VERGES, 2002 apud OLIVEIRA et al., 2005,
p. 583). Portanto, trata-se de um software que realiza apenas tratamento estatistico dos
dados, cabendo ao pesquisador interpreta-los a luz da teoria que, nesta pesquisa, centra-
se na Teoria do Nucleo Central de Abric (1994, p. 10), até porque, se negligenciarmos o
contetdo das RS que buscamos conhecer nessa vertente, seremos impelidos para um
vazio cientifico.

A andlise interpretativa dos dados sistematizados pelo software EVOC distribuidos
no quatro de quatro casas, que apresenta a classificacao e distribuicdo dos elementos que
compdem o provavel nacleo central e sistema periférico, permite identificar o conteddo e a
organizacgao da representacéao social pertinente ao termo indutor pesquisado (OLIVEIRA et.
al. 2005), ndo sera apresentada nesse texto por centrarmos a discussao acerca do percurso
metodologico.

Entretanto, salientamos com base nos estudos Wachelke e Wolter (2011), apoiados
em Sa (2002); Abric (2003); Flament e Rouquette (2003), que ndo ha uma equivaléncia
imediata entre o nacleo central e os provaveis elementos do nucleo central na andlise
prototipica, pois esta fornece apenas hipoteses de centralidade da representacéo. Portanto,
a analise de similitude foi adotada nesta investigagdo como procedimento adicional para
obter resultados mais conclusivos na confirmacdo dos provaveis elementos do nucleo
central obtidos pela andlise prototipica referente a representacdo dos sujeitos pesquisados
em relacdo ao objeto de objeto, e apresentada no préximo item.

O procedimento seguinte, o da construcao da “arvore maxima” permite reter apenas
as relacdes mais fortes entre os itens” (MOLINER, 1994 apud SA, 2002, p.128). Pois, a
avore maxima é “[...] um “grafo” conexo sem ciclo cujos vértices sao os itens do corpus e

as arestas sao os valores dos indices de similitude entre esses itens (MOLINER, 1994).

Analise de similitude na confirmacao da centralidade do provavel nucleo

central das RS: o grau de conexidade entre os elementos SC e SP

A analise de similitude proposta por Flament (1970), segundo Sa (2002, p. 123),
possibilita “[...] a deteccdo do grau de conexidade dos diversos elementos de uma
representacao”, além de prover “um nivel de explicitacdo tanto do conteddo quanto da
estrutura da representacdo, confirmando ou questionando a hipotese da centralidade
resultante da constru¢ao do quadro de quatro casas” (OLIVEIRA et al., 2005, p. 586-587),
constituindo-se, portanto, em um procedimento importante para andlise na perspectiva da

abordagem estrutural das RS.
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A analise de similitude também €& recomendada por Pécora (2008) para a
confirmacdo da centralidade dos elementos do quadro de quatro casas, visto que o
respectivo grau de ocorréncia entre os elementos do sistema central e periférico, oportuniza
eixos de analise sem o0s quais 0 pesquisador precisaria retornar ao campo.

Esse tipo de andlise consiste numa outra forma de classificar os termos de uma
producédo discursiva baseando-se em coeficiente de semelhanca, que permite detectar o
grau de conexidade dos diversos elementos estruturais da representagao identificados na
analise prototipica, agora apresentados pela arvore maxima, a qual expressa a forca de
ligacdo entre todos os elementos, no que evidencia visualmente as relagdes mais fortes de
similaridade entre pares de elementos.

Para a construcdo da arvore maxima, alguns procedimentos sdo necessarios, cComo
retornar ao corpus da distribuicAo e organizacdo das evocacdes resultantes do
processamento do Rangfrg do EVOC expressas no quadro de quatro casas, no caso dos
particpantes da IES. Partindo desses corpus, 0 passo seguinte foi construir uma tabela, na
gual a primeira coluna da esquerda e a primeira linha da parte superior foram preenchidas
com os elementos contidos no quadro de quadro, resultante da analise prototipica das
respostas dos participantes.

Para analisar as respostas registradas pelos participantes, no caso da IES-A (53),
inicialmente essas foram lematizadas, conforme sugestdo de Wachelke e Wolter (2011). e
reduzidas ao mesmo radical para examina-las no programa Randfrqg do EVOC. Os
parametros de corte foram: frequéncia 6 e 2,7 para a ordem média (OM). Das 265 palavras
registradas por esses participantes, como resposta ao indutor proposto, 26 das lematizadas
integraram o0 quadro de quatro casas. A estrutura e organizacao da distribuicdo desses

elementos colhidos junto a esses participantes pode ser verificada no quadro 1.
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PROVAVEL NUCLEO CENTRAL PRIMEIRA PERIFERIA
Elementos f26 OM<2,7 Elementos f26 [ OM22,7
Competente 12 1,667 Criatividade 9 2,778
conhecimento 6 2,167 mediador 8 2,875
comprometido 9 2,222 preparo 7 2,875
dindmico 10 2,600 responsabilidade 10 3,000
atualizado 6 2,500 pesquisador 13 3,231
inovador 9 3,333
dedicacgéo 6 3,333
ZONA DE CONTRASTE SEGUNDA PERIFERIA
Elementos f <6 OM <2,7 Elementos f<6 | OM22,7
Formacéao 3 1,667 Estudioso 5 3,000
organizacao 4 2,250 afetivo 3 3,333
determinado 4 2,250 questionador 5 3,400
educador 3 2,667 atento 4 3,500
ético 3 3,667
amor 3 4,000
flexivel 3 4,000
profissional 3 4,000
formacé&o continuada 3 4,667

Quadro 1: Elementos da RS das caracteristicas do professor para escola de educacéo
basica dos estudantes da IES —“A” (N=53)
Obs: As OMEs foram colocadas em ordem crescente por quadrante.
Fonte: adaptado de Donato (2017, p. 142) pelas autoras.

Na sequéncia, para calcular o indice de co-ocorréncia entre os elementos do quadro de
guatro casas dessa representacdo social, isto €, para a andlise de similitude e construcéo
respectiva do grafo da arvore maxima, foi usado o programa AIDECAT do EVOC. De posse
da forca das relacdes entre os elementos (AIDECAT) foi verificado na planilha EXCEL dos
dados por participante os que pelo menos haviam emitido duas das palavras do quadro de
guatro casas.Para calcular o indice de similitude entre os elementos foi dividido o nimero
de cada uma das co-ocorréncias ja identificadas pelo AIDECAT pelo namero de
participantes, conforme proposto por Pécora (2011)

Nesse ponto, cabe lembrar que para a realizacdo desse calculo “o nimero de sujeitos
considerados sdo aqueles que, a0 menos, evocaram duas das palavras que apareceram
no quadro de quatro casas, visto que uma relacdo de conexidade somente pode existir
entre um e outro termo” (PECORA, 2011, slide 35).

O proximo passo consistiu no preenchimento de uma tabela correspondente ao corpus
selecionado preenchida na 1.2 linha horizontal e na 1.2 coluna com as palavras que
estruturaram o quadro de quatro casas. A célula de intercessao de cruzamento de cada

uma dessas palavras € preenchida com o valor da co-ocorréncia obtido para o grupo. A
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partir dessa tabela iniciou-se a construcdo da arvor maxima, grafo esse iniciado com os
elementos que demonstraram maior co-ocorréncia, e logo apos pelos que apresentaram
relacdes de conexidade decrescentes, de modo a formar blocos que contém elementos de
maior co-ocorréncia, com ramificacées dos elementos de menor co-ocorréncia, mas sem
fechar o circulo (PEGORA, 2011).

Salientamos que para interpretacdo da arvore maxima € necesséario considerar “a
hierarquia dos valores das ligacdes entre os termos, 0s subconjuntos das categorias de
ligacdes, a relagéao de “vizinhanga” e a conotagéo assumida por cada termo, em fungéo dos
outros que a ele se ligam” (OLIVEIRA et. al., 2005, p. 586).

A figura 2 expressa as conexidades verificadas entre os elementos que compuseram o

guadro de quatro casas dos participantes da IES-A.

QUESTIONADOR |¢—1—{ ATENTO CRIATIVIDADE 2 %ﬁ PACIENTE 2 —»{ DETERMINADO

;A FLEXIVEL I
RESPEITO
__y|(Resremo) .
1 N —
«3
2 3
2
COMPROMETIDO +—4 COMPETENTE 4—> DINAMICO
1 /

b e o
AMOR

ORGANIZADO EDUCADOR
(e
RESPONSABILIDADE

PROFISSIONAL

Figura 2: Arvore méxima e seus blocos de conexdes (IES — A)
Fonte: Donato (2016, p. 168).

O grafo revela a centralidade de trés blocos distintos “comprometido”,
“competente” e “dindmico”, os quais de modo diferente mantém conexidade com outros
elementos. Se a for¢a de relacdo entre elementos desses blocos é igual (.0,4), distinta € a
relacdo que mantém com os demais. Por exemplo, “competente” conecta-se com
‘conhecimento” (0,3), “comprometido” com “pesquisador” (0,2) e este, com forca de 0,2,

com “flexivel” e “atento”. Por sua vez, Ser “competente” exige dedicacdo, organizagao
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responsabilidade, inovacdo e que o professor aja “educador” . Com for¢ca menor (0,1),
constatam-se as relagOes entre “competente” e “criatividade®, bem como entre “amor” e
“‘competente”.

Ser ou estar “comprometido” mantém relacéo direta com o elemento “pesquisador”

(forca .02) e este com “atento” e “flexivel” com forgas idénticas (0,2). No entanto, conforme
figura 2, “competente” parece ser o elemento que centra as maiores relagdes da RS.
No quadro de quatro casas (QUADRO 1) “competente” foi o elemento mais frequente e com
menor ordem média (f=12, OM=1,667), seguido de “comprometido” (f =9, OM=2,222) e
“‘dinamico” (f=10, OM=2,600), os quais junto com “atualizado” e “competente” situaram-se
no 1° quadrante (provavel nucleo central) da RS dos participantes da IES-A.

A apresentacdo e discussdo da “arvore maxima” correspondente ao corpus de
analise desta pesquisa, mesmo nao sendo o objeto de discussao deste artigo, ressalta-se
gue [...] apesar de comungarmos com o posicionamento de Novoa (2009, p. 31) quanto a
gue “as dimensdes profissionais cruzam-se sempre, inevitavelmente, com as dimensdes
pessoais”, concluimos nessa investigacdo,que a preponderancia da centralidade das RS
investigadas se concentrou na disposicao “tato pedagdgico”, o que de certa forma se
sobrepbe a disposicao “conhecimento” para a constituicdo da profissionalidade docente,
principalmente, pela forte ligacdo constatada entre “comprometimento”, “competente”,
“‘dindmico”, reforcando a ideia de que o professor competente precisa ser comprometido,
responsavel e dinamico, como se ele fosse o0 Unico ator responsavel por essa tarefa
(DONATO, 2017, p.196).

Para aprofundar a interpretacdo e compreensao da distribuicdo e organizacéo dos
elementos na arvore maxima resultante dessa 22 etapa, houve a necessidade de retornar
ao campo para buscar uma explicagcdo mais precisa e significativa dessas relacbes por
parte dos proprios sujeitos da pesquisa. Explicacdo essa assente em seus relatos no ambito
de uma discussdo mais aprofundada acerca do objeto de estudo em questdo para desse
modo ir além dos resultados da conexidade quantitativa obtida na analise de similitude e
assim desvendar e compreender em uma condicdo de interacdo entre e com 0S
participantes, que possibilita ao pesquisador colher eventualmente outros dados e insights
importantes para as suas interpretagoes..

Esse procedimento esta respaldado em orientagdes de Abric (2001, p.72), quando o
apresenta como Ultima etapa, dentre as trés etapas que sugeriu para recolha e andlise das
RS, nomeadamente quando se debruca sobre o tema “El analisis de la argumentacion”. Em

suas palavras:
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Falta para completar a analise, [...] saber e argumentar como esses distintos
constituintes [... da estrutura da representacdo] se integram. SO apds uma série de
tratamentos analiticos, ele podera fornecer um argumento mais sintético que possibilite
conhecer o funcionamento contextualizado da representagdo que permita integrar os
elementos situacionais vividos (contexto do estudo), as atitudes e os valores que
sustentam a producdo dos sujeitos, as referéncias individuais ou coletivas. Fase
essencial do trabalho que permitira restituir a representacao revelada em seu contexto
e captar os lacos entre essa representacdo e o conjunto de fatores psicolégicos,
cognitivos e sociais que a determinaram. O regresso a esta [... situagdo] requer a
reutilizacdo de uma técnica de entrevista que permita explicar o contetdo e as relacdes
destacadas nas fases prévias, e entender a representacdo em suas dimensdes
individual e coletiva (ABRIC, 2001, p.72).

Partindo dessa orientacdo do autor, fizemos a opc¢éo pela técnica do grupo focal,
como Ultima etapa ao invés da entrevista, por compreendermos que o grupo focal, quando
“‘comparado a entrevista individual, ganha [...] em relacdo a captacdo de processos e
conteudos cognitivos, emocionais, ideologicos, representacionais, mais coletivos, portanto,
[...] menos idiossincraticos e individualizados” (GATTI, 2005, p.10). Nesse aspecto de
diferenciacdo entre essas duas técnicas, Ens (2006, p. 43) alude, apoiada em Morgan
(1997, p.12) que os grupos focais sdo uma forma de entrevista em grupos, mas € importante
distingui-los de entrevista coletiva na qual séo entrevistadas varias pessoas.

Além disso, a proposicao dessa etapa final da pesquisa, atende as recomendacdes
de Abric (2001, p.73) no que é complementar ao conjunto de procedimentos adotados,
correspondendo ao que esse autor alude como um passo pelo qual o pesquisador obtém
"esclarecimento da producdo e da argumentacdo dos individuos sobre as escolhas que

fizeram”, permitindo-lhe assim confirmar a centralidade das RS.

Grupo focal para compreenséo dos arranjos de similitude

O grupo focal consiste em uma técnica que empodera o0 pesquisador a formular
teorizacBes a partir do campo empirico, devido a riqueza que emerge das interacdes entre
os interlocutores dessa situacao, possibilitando ao pesquisador maior compreensao acerca
do objeto de estudo. Como explica Gatti (2005), esta técnica ganhou e ocupa um terreno
fértil no campo da psicologia social originada de diferentes formas de trabalho com grupos

nessa area, pois permite aos pesquisadores,

[...] compreender processos de constru¢do da realidade por determinados grupos
sociais, compreender préticas cotidianas, acbes e reagbes a fatos e eventos,
comportamentos e atitudes, construindo-se uma técnica importante para o
conhecimento das representagfes, percepgdes, crengas, habitos, valores, restricdes,
preconceitos, linguagens e simbologias prevalentes no trato de uma dada questdo por
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pessoas que partilham alguns tragos em comum, relevantes para o estudo do problema
visado (GATTI, 2005, p.11).

Esse posicionamento encontra guarida nas palavras de Spink (1995, p. 128) quando
diz: “a realidade é caleidoscoOpica e que a multiplicidade de métodos pode enriquecer a
compreensao do fendmeno”, na Teoria das Representacdes Sociais. Além disso, cabe
reforcarmos, como explica Munhoz (2010, p.173), apoiada nos estudos de S& (1998) e
Banches (2003), que “o grupo focal é entre as técnicas de pesquisas qualitativas de coleta
de dados que mais se aproxima das conversacdes espontaneas nas quais as
representacdes sociais sao construidas e veiculadas”.

Em termos de procedimentos metodoldgicos, cumpre ressaltarmos que a realizacédo
do grupo focal, demanda alguns “cuidados metodolégicos” no desde seu planejamento, os
guais sdo indispensaveis, segundo Gatti (2005, p.12). Dentre esses procedimentos,
adotados por Donato (2017) — referendada em Gatti (2005) e Ens (2006), o de
planejamento e organizacao roteiro que seguiu para realizar a sesséo do grupo focal que
conduziu no campo empirico, destacam-se desde os da composicdo do grupo focal;
obtencdo do aceite dos participantes; duracdo do grupo focal; local para reunir os
participantes e realizar a sessao; registro das interacdes; clareza do papel do moderador;
0 desenvolvimento do grupo.

Salientamos, por fim, que pesquisas com grupos focais auxiliam o pesquisador a
perceber, “perspectivas diferentes sobre uma mesma questao, [... e a compreender] ideias
partiihadas por pessoas no dia a dia e [... 0s] modos pelos quais os individuos sao
influenciados pelos outros” (GATTI, 2005, p.11).

Nessa perspectiva, Donato (2017) utilizou os dados provenientes das discussdes
dos participantes ocorridas durante o grupo focal para sustentar a sua interpretacao e
compreensao da configuracdo da arvore maxima. Ao solicitar que os participantes
explicassem a conexao entre 0s elementos na arvore (no caso figura 2), tomou como mote
para discutir e apreender os elementos de profissionalidade docente para atuar na
representacdes sociais de estudantes concluintes do curso de Pedagogia, constatando que
“[...] houve uma predominancia dos elementos, como “comprometimento”, “compromisso”,
‘responsabilidade”, “pesquisa’, “paciéncia’, “competente”, “competéncia” como
caracteristicas do professor para escola basica” (DONATO, 2017, p. 193).

Da analise dessas RS em articulagdo com as cinco disposi¢fes (conhecimento, tato
pedagégico, cultural profissional, trabalho em equipe e compromisso social) que

caracterizam o trabalho de um “bom professor”, apontados por Novoa (2009), os resultados
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expressam em sua centralidade (provavel nucleo central) a preponderancia da disposi¢cdo
“tato pedagdgico”, em relacdo a disposicdo “conhecimento”, bem como, a auséncia de
algumas disposic¢des de profissionalidade referendados por Névoa (2009), dentre eles: a
cultura profissional, trabalho em equipe e compromisso social.

A preponderancia da centralidade dessas RS, conforme Donato (2017), se centrou
na disposicdo “tato pedagdgico”, de certa forma, sobrepde a importancia da disposicao
“conhecimento” para a constituicdo da profissionalidade docente, principalmente pela forte
ligacédo entre “comprometimento”, “competente”, “dinamico”, reforcando a ideia de que o
professor competente precisa ser comprometido, responsavel e dindmico, como se ele
fosse o Unico ator responsavel por essa tarefa.

Concluimos nesta investigacdo, que a preponderancia da centralidade dessas RS
se concentrar na disposicao “tato pedagdgico”, de certa forma, sobrepde a importancia da
disposicéo “conhecimento” para a constituicdo da profissionalidade docente, principalmente
pela forte ligacao entre “comprometimento”, “competente”, “dinamico”, reforcando a ideia
de que o professor competente precisa ser comprometido, responsavel e dindmico, como
se ele fosse o Unico ator responsavel por essa tarefa.

Depreendemos, por conseguinte, que ser comprometido para esses sujeitos é
premissa da profissdo na busca pela valorizacdo enquanto profissionais, como demonstra

o relato de uma das participantes:

pensando na palavra comprometido, hoje em dia os professores se sentem
desvalorizados e, por causa dessa desvalorizacdo, eles acham que nao tem como fazer
nada, pois ndo tem estrutura para realizar uma acao, nao se sentem realmente agentes
de transformacédo. E nds que estamos aqui nos formando, estamos saindo daqui mais
comprometidos. Nossa experiéncia ainda é bem pouca, claro, mas temos esse
compromisso, porque é isso que o curso de formacéo faz, que a gente acredite [...] eu
acredito que na pratica o que falta muito dos professores, é isso, pois colocam muita
desculpa nas politicas publicas, na instituicdo, na burocracia que existe, ndo € que néao
exista, mas por causa disso ele acha que precisa ficar descompromissado, (BIANCA-
IP). (Grifo nosso).

Ser comprometido tem seu sentido centrado em ser “pesquisador’, “atento” e
“flexivel” (FIGURA 2), nomeadamente com os alunos, com a turma, visando fazer o

melhor, como se evidencia nas falas das participantes:

[...] esse comprometido que esta aqui na arvore, € ser comprometido com a minha
turma, com os meus alunos, é diferente, eu ndo devo bater cartdo para os meus alunos,
eu devo fazer o madximo que eu possa para ensinar eles, € ser comprometido com a
formag&o da minha turma (AGATHA-IP).

Eu j& trabalhei com educacgéo béasica e o comprometimento, isso € fundamental, porque
vocé tem que ter o comprometimento com aqueles alunos, com a instituicdo e com 0s
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pais que vao te cobrar muito, mas por trds desse comprometimento, esta a dedicacéo e
a responsabilidade no que vocé vai estar ensinando para aquela crianca (MARIA-IP).

Discursos sobre “competéncia’revelam claramente que

o sentido da palavra competente [...] hoje em dia os professores se baseiam muito nas
suas habilidades que totalizam suas competéncias [...] € muitos saem da graduacéo
sem essa seguranca do que eles sdo capazes, do que eles tem competéncia para fazer.
Entdo eu acredito que essa palavra competéncia, competente realmente reforca uma
caracteristica importante do professor, porque quando ele se sente competente, se
sente seguro e consegue mediar os diversos tipos de conflitos na sala de aula [...] Mas
guando ele ndo sente e ndo tem essa competéncia, se retrai e comega surgir um
desafio para ele, que é conseguir lidar com a realidade complexa da Educacéo Basica
(ISABELLA-IP). (Grifo nosso).

A fala de uma das participantes exemplifica a forca da relagéo entre “competéncia”

e “responsabilidade”, bem como entre indiretamente com “paciéncia”

[...] a gente tem a responsabilidade sim sobre a formacéao do aluno, s6 que tem que
ter a paciéncia também para engolir tudo que o sistema coloca para gente, porque esse
ideario eu vou la em sala de aula e educo o aluno, ok. S6 que tem um monte de coisas
gue a escola impde, um monte de coisas que o sistema impde e vocé tem que passar
por isso e continuar com seu ideal em educacao. Considero que é esse o verdadeiro
comprometimento do professor, dele ndo sair do foco principal que é a
formacédo/educacédo dos alunos (AMANDA-IP). (GRIFO NOSSO).

Paciéncia é muito importante e a questédo da responsabilidade vai além da pessoa que
esti ali, do teu salario, € a responsabilidade com a sociedade mesmo, da sua
responsabilidade de estar todo dia na escola no horério certo e formar cidadaos (NATI-
IP). (GRIFO NOSSO).

Esses elementos apresentaram interface com as cinco disposi¢cdes de
profissionalidade para o trabalho docente apresentadas por Névoa (2009), e tecem um
didlogo com o referencial teérico adotado para responder aos objetivos propostos na
pesquisa, ou seja, com as politicas de formacdo de professores para a educacao basica.
Essas analises situam a formacéao inicial como um processo formativo, que expressam
lacunas e desarticulacéo no rol de elementos de profissionalidade constituidos nesta etapa
de profissionalizacdo, por consequéncia, minimizando a profissionalidade docente
constituida nesta etapa de processo formativo para assegurar o exercicio da docéncia na
escola podendo, inclusive, agravar o processo de insercao profissional na escola, e colocar
0s principiantes na carreira docente, a mercé de politicas e programas de formacao
continuada, muitas vezes, inconsistentes.

Neste ponto, compartilhamos do posicionamento de Gatti, Barreto e André (2011,
p.102) quanto a que “ndao basta formar professores, € preciso que essa titulagdo
corresponda a formacao de caracteristicas de profissionalidade consistentes com o exigido,

para o bom desempenho de seu trabalho”. Aspectos, que nos remetem comungarmos com
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0 posicionamento de Macedo e Souza (2016, p. 22) ao defenderem uma perspectiva de
formacéo que:
[...] considera tanto a compreensdao e 0s saberes que O sujeito produz durante o
processo — como leva em conta como os articula com questbes do cotidiano, do
contexto, com suas crengas, com as emoc¢oes que vem enfrentando (SOUSA, 2002) —

guanto as macroestratégias produzidas ao nivel do Estado, e por que ndo também das
escolas, com o intuito de “direcionar” a constituicdo dessa formagao.

A reflexdo de Gatti, Barreto e André (2011, p.117) sobre a formacéo de professores
no contexto das politicas educacionais, argui quanto a necessidade de uma atuacao politica

mais consistente nesse processo, Vvisto que:

[...] o problema da formacédo do(a) licenciado(a) como profissional professor(a) se acha
descurado de sua qualidade na direcédo do perfil de profissional com condicdes minimas
de adentrar em uma escola em que criancgas e jovens em desenvolvimento dependem
de seu trabalho para chegar a cidadania plena.

Depreendemos que ¢é “preciso ampliar o sentido e o conceito de profissionalidade
docente, isto €, 0 ambito dos temas, problemas, espacos e contextos em que o professor
deve pensar e intervir’ (GIMENO SACRISTAN, 1999, p. 75), faz-se relevante a formac&o

inicial de professores, profissionalidade e escola, consistir-se em uma triade indissociavel.

Da analise de similitude ao grupo focal: uma sintese

Compreendemos que arealizacao do grupo focal, como realizado por Donato (2017),
fundamental para captar os significados que os participantes, em um processo espontaneo
de interacao e socializacdo de opinides, tiveram a oportunidade de construir durante a troca
de ideias expostas durante a sessdo de grupo realizada. O material assim obtido
possibilitou refletir e aprofundar a compreenséo do arranjo de similitude (arvore maxima),
originado dos dados decorrente das palavras evocadas na 12 etapa. Nesse ponto,
corroboramos com Gatti (2005, p. 69) sobre a potencialidade do uso do grupo focal, em
pesquisas, uma vez que essa técnica “[...] esta ligada a possibilidade [...] de trazer um
conjunto concentrado de informacdes de diferentes naturezas (conceitos, ideias, opinides,
sentimentos, preconceitos, acdes, valores) para o foco de interesse do pesquisador”.

Reconhecemos na pesquisa de Donato (2017), as contribui¢des do grupo focal para
interpretacdo e compreensao das RS pesquisadas, tendo em vista que os estudantes
encontraram na situacdo do grupo focal “[..] liberdade de expresséo, que é favorecida pelo
ambiente, levando a uma participacéo efetiva” (ZIMMERMANN; MARTINS, 2008, p.12116),

a qual promove uma interacdo espontanea entre os participantes durante a sesséo, que
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tem por esteio o topico fornecido pelo pesquisador (nesse estudo, a arvore de similitude).
Com essa técnica foi possivel verificar que os estudantes expressassem como provavel
nacleo central “[...] a preponderancia da disposicdo “tato pedagdgico”, em relagdo a
disposicdo “conhecimento”, bem como, a auséncia de algumas disposicoes de
profissionalidade referendadas por Novoa (2009), dentre elas: a cultura profissional,
trabalho em equipe e compromisso social” (DONATO, 2017, p. 193).

Conclui-se, por conseguinte, que a opcéo de identificar uma representacdo apenas
por sua dimensdo estrutural — quando o pesquisador se limita a realizar a analise
prototipica- ndo evidencia as dimensodes significativas de relagéo entre o nucleo central e a
zona periférica, visto essa técnica fornecer apenas uma hipotese de centralidade dos
elementos que constituem a RS. H& que recorrer a outras técnicas para aprofundar suas
analises.

Como estratégia complementar a analise prototipica, a analise de similitude das
evocacoes viabiliza, como exposto, a confirmacao da centralidade dos elementos do quadro
de quatro casas e o respectivo grau de co-ocorréncia, oportunizando ao pesquisador propor
eixos para suas analises, sem que precise retornar ao campo. Por sua vez, a construcao
da arvore maxima com esses resultados permite ao investigador visualizar a forca de
ligacdo entre os elementos do sistema central e periférico, no que seu desenho evidencia
a centralidade numérica dos elementos da representacédo social e o grau de conexidade
estabelecido entre si e com os demais, a partir das evocacoes.

Para aprofundamento da interpretacdo e compreensdo das arvores maximas
resultantes da analise de similitude, no entanto, € importante o investigador buscar saber o
funcionamento contextualizado da representacdo (contexto do estudo), bem como as
atitudes e os valores que sustentam a producdo dos sujeitos, suas referéncias individuais
e as coletivas. Para isso, o uso de uma técnica de entrevista, como a do grupo focal,
permite-lhe explicar quer o conteddo quer as relacfes evidenciadas nos resultados das
etapas anteriores, e assim entender a representacdo em suas dimensoées individual e
coletiva.

A técnica de grupo focal possibilita que o pesquisador apreenda 0s processos e
contetdos cognitivos, emocionais, ideoldgicos, representacionais mais compartilhados,
coletivos, portanto menos idiossincraticos e individualizados. Esta técnica diferencia-se
da entrevista coletiva, por construirem um processo espontdneo de interacdo e
socializagdo de opinides e troca de ideias, partiihadas durante as sessdes, um campo

pertinente para que o pesquisador capte os significados que os participantes atribuem
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as RS selecionadas para andlise, no que Ihe permite refletir e aprofundar a compreenséao
do arranjo de similitude (arvore méxima), originado dos dados.

O grupo focal oportuniza ao investigador informacdes sobre conceitos, ideias,
opinides, sentimentos, preconceitos, acdes, valores que contribuem para compreender a
relacéo que se estabelece entre o comportamento humano e as representacdes sociais de
um dado grupo.

As vantagens de uso dos procedimentos metodoldgicos sugeridos salientam-se no
gue permitem identificar o contetdo das representacdes, averiguar o grau de conexidade
entre os elementos estruturais das RS, considerar os afetos, as condutas, os modos como
os atores sociais compartilham valores, perspectivas futuras e suas experiéncias afetivas e
sociais na construgcdo de um determinado conhecimento social compartilhado pelo seu

grupo de pertenca.

Notas

* Também conhecido por Tabrgfrg, realiza célculos estatisticos construindo matrizes de co-ocorréncia,
separando os dados das evocagdes em quatro conjuntos: (a) ndcleo central, que compreende as palavras
primeiramente evocadas em maior quantidade; (b) primeira periferia, com as palavras mais frequentemente
citadas, ndo sendo porém as primeiras emitidas; (¢) segunda periferia, composta por palavras emitidas em
primeiro ou segundo lugar, no entanto, sem representatividade numérica; (d) terceira periferia, composta por
palavras com baixa frequéncia e nas ultimas posi¢Ges dentre as solicitas.

*“[...] o modo tem a ver com a forma, o modelo, o formato, o método, a maneira como uma representacdo se
apresenta. Esses modelos seriam habitos ou costumes, as cogni¢des individuais, a comunicacéo informal e
a comunicacdo formal. Ja o meio seria o0 canal, o veiculo através do qual essa representacao seria levada
aos ouvintes [...]" (GUARESHI, 2000, p.253), ou seja, modos como sendo os habitos ou costumes, as
cognig¢des individuais, a comunicagdo informal e a comunicacdo formal. Meios constituindo-se nos textos
escritos (escritos), as imagens (fotos) e sons (musicas) e, ainda na gesticulagcdo (dancas, romarias, rituais).
E claro, nas mentes das pessoas, em suas opinides, atitudes, crengas e simbolos (GUARESHI, 2000).

3 Gréfico composto de quatro quadrantes onde se localizam os provaveis elementos do sistema central e
periférico das representacgdes sociais acerca de um termo indutor.
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