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Resumo

Este artigo objetiva identificar as relagbes entre as possiveis representacfes sociais de
‘educando-pobre’ e a identidade profissional dos educadores sociais de duas instituicdes sécio-
educativas — uma no Rio de Janeiro, e outra em Belo Horizonte — de uma rede de ONGs
caritativas, administrada pela Igreja Catolica. Neste trabalho foi realizado entrevistas
semidirigidas e grupos focais com os educadores sociais e coordenadores das instituicdes ao
longo de dois anos. A partir da Teoria das Representa¢des Sociais de Serge Moscovici —em uma
abordagem societal de Willem Doise —, da Teoria da Identidade Profissional de Claude Dubar e a
analise retorica do discurso dos educadores — proposta por Tarso Bonilla Mazzotti — foi
identificada a existéncia de um modelo/nucleo figurativo de ‘resgate social’, partilhado por duas
representacdoes sociais — a de ‘educando-pobre’ e a de ‘ONG caritativa’ — que organizam,
orientam e condicionam o processo de ‘atribuigdo e pertenca’ entre as distintas categorias sociais
presentes na negociacdo entre 0os educadores sociais € 0S outros grupos sociais. O campo
simbdlico das representacdes sociais esta condensado na figura metonimica do pobre ‘Lazaro’
da cultura sdcio-religiosa que se apresenta como um sujeito ‘fragmentado’ — econémico, social e
moralmente — pela sua condi¢do de pobreza. Desta forma, as atividades educacionais estédo para
atender as demandas do nucleo figurativo da representacdo social de ‘pobre’ e néo
necessariamente as necessidades dos sujeitos que se encontram nesse ambiente socio-
educacional. Estas referidas representacdes sociais proporcionam uma ‘esteganalteridade’, ou
seja, assumem a funcdo de ‘mascarar’ as reais demandas socio-educacionais do ‘educando-
pobre’ que esta presente no cotidiano das relagbes do ambiente educativo.
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Abstract

This article identifies the relationships between the possible social representations of '‘educando-
pobre' and the professional identity of the social educators of two socio-educational institutions -
one in Rio de Janeiro and other in Belo Horizonte - of a network of charitable NGOs, administered
by the Catholic Church. In this work, semi-structured interviews and focus groups were conducted
with social educators and coordinators of the institutions over two years. From the Social
Representation Theory of Serge Moscovici - in a societal approach of Willem Doise -, the Theory
of Professional Identity of Claude Dubar and the rhetorical analysis of the discourse of the
educators - proposed by Tarso Bonilla Mazzotti - the existence of a model was identified /
figurative nucleus of 'social redemption’, shared by two social representations - that of 'poor-
education' and that of 'charitable NGO' - that organize, orient and condition the process of
‘attribution and belonging' between the different social categories present in negotiation between
social educators and other social groups. The symbolic field of social representations is
condensed into the metonymic figure of the poor 'Lazarus' of socio-religious culture who presents
himself as a 'fragmented’ subject - economically, socially and morally - by his poverty condition. In
this way, the educational activities are to meet the demands of the figurative nucleus of the social
representation of 'poor' and not necessarily the needs of the subjects that are in this socio-
educational environment. These social representations provide an 'estaganalteridade’, that is,
they take on the function of 'masking' the actual socio-educational demands of the 'poorer' that is
present in the quotidian relations of the educational environment.

Keywords: Social representations. Professional identity. Poverty. Social educator.
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ntroducao

O presente artigo procura organizar os resultados relativos a uma pesquisa de
doutorado em Educacdo que visou identificar a relacdo entre representacbes sociais e a
identidade profissional dos educadores atuantes no campo da educacéo ndo formal de duas
instituicbes soécio-educativas de uma rede de ONGs caritativas do Terceiro Setor
administrada pela Igreja Catdlica Apostolica Romana. A partir da Teoria das Representacdes
Sociais de Serge Moscovici e da identidade profissional de Claude Dubar, este trabalho
averiguou a existéncia de possiveis representagdes sociais sobre ‘educando-pobre’ que tém
educadores sociais, investigar de que forma essas representacdes podem ser consideradas
parte importante de seu processo identitario profissional, e como essas representacdes se
articulam no processo de construcdo identitaria do educador, auxiliando-o na vivéncia de
seus relacionamentos profissionais com os educandos, e seus pares, por meio de suas
praticas sécioeducativas.

A identidade profissional do educador social carrega as marcas tanto da sua pratica
educativa ndo-formal quanto do seu relacionamento com os ‘outros’ que constituem o seu
ambiente educacional. Este estudo das representacdes de ‘educando-pobre’, como um dos
elementos essenciais na constituicdo da identidade profissional do educador social, foi
fundamental para entender o processo que faz o sujeito se reconhecer como educador frente
a um ‘outro’ que, caracterizado pelo seu estado de pobreza, constitui-se parte dos
relacionamentos, e consequentemente de sua formacao identitaria, enquanto profissional de

atuacao socioeducacional do Terceiro Setor.

‘Diz-me quem educas...’: a relacao entre a identidade profissional do

educador social e as representacdes sociais do ‘educando-pobre’

A polissemia do termo “pobre” é uma das caracteristicas da cultura brasileira. Na
historia da educacéo brasileira, este sujeito é caracterizado como fruto da constru¢éo social
gue perpassa hao somente 0S espacgos socio-econdmico-politicos, mas que séo legitimados
nos espacos educacionais criados ao longo da histéria, colocando estes sujeitos em grupos

especificos, ou seja, os “pobres”, de acordo com os distintos interesses publicos.
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A partir do estudo de autores como Costa (1998), Calmon (2002), Fernandes (1978),
Freyre (1990a); (1990b), Souza (2003); (2006); (2009), que discutem a composicdo da
construcdo da identidade cultural brasileira, e outros — como Chizzotti (2005), Kuhlmann Jr
(2002), Marcilio (2006), Moraes (2003), Paiva (2003), Rizzini (2004); (2009), Santos (2007),
Venancio (1999); (2007), que buscam entender o processo de organizacdo da educacéo
dada as camadas empobrecidas na histéria da educacao brasileira, podemos inferir que a
constituicdo do sujeito educacional ‘pobre’ no contexto educacional brasileiro carrega as
marcas de suas necessidades socio-econdmicas, que deveriam ser atendidas pelo governo
brasileiro e outras iniciativas civis através da educacao.

Estas praticas educativas, organizadas pelas diversas instituicdes criadas ao longo da
histéria da educacéo, sdo construidas através de relacfes sociais dos distintos grupos que
carregam em si concepcdes diferentes sobre 0s sujeitos e 0s grupos envolvidos no processo
relacional. Ou seja, estas relacdes sociais, além de serem marcadas pelas caracteristicas
sécio-politico-econdmicas dos grupos e suas instituicdes, também trazem em si as
representacfes que temos e, pelas quais, interagimos como sujeitos sociais em nosso
cotidiano.

O termo ‘educando-pobre’ ndo carrega em si o0 sentido discriminatério negativo em
relacdo a outros sujeitos do campo educacional. Ao contrario, situa o local do grupo de
pertenca no qual se encontram 0s sujeitos e suas relacfes, sua realidade social e suas
necessidades especificas que precisam ser atendidas na sociedade. Além disto, esta mesma
classificacdo € realizada pela sociedade através de suas instituicdes, leis e politicas publicas
especificas para estes sujeitos, por partilharem caracteristicas sociais comuns. O termo
‘educando-pobre’ traz em si valores, sentidos, crencas, significados, atitudes, imagens e
informacgdes que se organizam através de representacdes construidas pelos diversos grupos
na historia e que vao sendo transmitidos pelos sujeitos sociais em suas relagbes com o0s
distintos grupos.

Assim sendo, as representacdes que o educador social possui deste educando-pobre,
em sua relacéo direta no campo institucional educacional, fazem parte da constituicdo de sua
identidade profissional e tornam-se relevante estudo para que se possam entender nao
somente a escolha e o funcionamento de suas praticas educacionais, mas como, em seu ser
profissional e pessoal, determinam a relevancia de seu trabalho educacional, sua
operacionalidade no social e sua satisfacdo pessoal enquanto profissional. O relacionamento

entre identidade profissional e as representacées de educando-pobre fazem compreender se
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estruturam as relagbes entre o ‘educador, aquele que detém um conhecimento, e o
‘educando-pobre’, aquele que aprende algo especifico para sanar sua necessidade social,
em espacos ndo escolares. As representacdes oriundas desta relacdo educacional
auxiliaram na compreensdo de como a alteridade — fundamental na negociacdo da
identidade profissional — é vivida pelos grupos envolvidos no processo educacional,
originando possiveis representacdes sociais do ‘outro’ que se organizam no intuito de auxiliar
a coesao interna do grupo de educadores sociais e a afirmacéo da existéncia e legitimidade
de seu trabalho profissional.

Desta forma, esta pesquisa foi realizada em duas instituicdes socioeducativas
caritativas da Instituicao religiosa Catdlica Apostolica Romana conforme representatividade e
importancia destas ONGs no contexto Terceiro Setor brasileiro segundo autores como
Albuquerque (2006), Gohn (1997; 2001) e Oliveira e Haddad (2001). Estas instituicdes (uma
no Rio de Janeiro e outra em Belo Horizonte) possuem atividades educacionais semelhantes
e servem de caracterizacdo de atividades comuns encontradas nas outras instituicdes que
compdem a rede de ONGs caritativas da Ordem de Santo Agostinho no Brasil, assim como
outras ONGs confessionais da Igreja Catdlica, presentes nas outras regides brasileiras.

A Ordem de Santo Agostinho € administrada por religiosos da Igreja Catdlica sendo
responsavel por instituicdes de ensino formal e instituicées socioeducativas espalhadas pelos
estados de Minas Gerais, Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Mato Grosso. As instituicdes
socioeducativas atendem as necessidades das comunidades consideradas em
vulnerabilidade social, utilizando a pratica educativa como ferramenta principal de incluséo
social e de producdo de espacos sociais que favorecam a diminuicdo de desigualdades
sociais entre criangas e adolescentes de 04 a 17 anos, potencializando a¢bes conjuntas com
as familias destes educandos, associacfes de moradores e outros parceiros da sociedade
local.

Faz-se importante, neste momento, um breve relato sobre as principais caracteristicas
de cada uma destas instituicbes educativas e dos cendarios sociais nos quais tanto os
educadores sociais quanto o pesquisador transitam como parte de um trabalho de
compreensao da realidade social e educacional vivida por estes sujeitos e seus grupos de
pertenca socioprofissionais e que constitui e elucida as relagcbes de alteridade e
representacfes que compdem a sua formacédo identitaria enquanto educador social nestas

ONGs caritativas.
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A Escola Profissionalizante Santo Agostinho — EPSA — surgiu de um antigo anseio do
trabalho dos Religiosos Agostinianos no Bairro do Barreiro de Cima, que compde a periferia
do municipio de Belo Horizonte. A regido do Barreiro, como € designada , encontra-se na
porgdo sul do municipio de Belo Horizonte, a sudoeste do centro da cidade, fazendo divisa
com os municipios de Contagem, Ibirité, Nova Lima e Brumadinho, que compdem a chamada
“Grande Belo Horizonte.”

Uma das principais agdes do EPSA, expressa em seus estatutos, é “desenvolver a
educacdo em articulagdo com as necessidades da comunidade onde estd inserida, a fim de
proporcionar a formacdo humana, pessoal e profissional, para o exercicio da cidadania,
propiciando aos educandos oportunidades de insercdo — e reinsercdo — no mercado de
trabalho.” Assim, a instituicdo desenvolve trabalhos a partir de cursos de capacitagao
profissional na area industrial e comercial, Educacdo de Jovens e adultos (EJA), cursos de
informética, pré-vestibular comunitario e outras a¢cfes sociais e educativas de integracdo da
populacdo empobrecida com a sociedade local. Para tanto, possui uma organizada
infraestrutura institucional para atender as demandas populacionais e também auxilia na
formacao através da distribuicdo de materiais paradidaticos aos educandos selecionados
para receber a assisténcia soOcio-educativa, através dos critérios estabelecidos pela
legislacdo brasileira de filantropia.

A outra instituicdo que € foco desse estudo € o AIACOM que é fundado no ano de 1992
pela comunidade paroquial de Nossa Senhora da Consolacdo e Correia no bairro do
Engenho Novo, no Rio de Janeiro. Seu préprio nome denota o sentido de construcdo desta
realidade institucional que se propde a ser um armazém (A) de idéias (I) e acbes (A)
comunitarias (COM).

Nestes vinte e cinco anos de existéncia, a instituicdo se configura como um espaco
alternativo socio-educativo que se propde a contribuir para a formacéo integral de criancas,
adolescentes e suas familias em situacdo de risco social, moradores de comunidades
empobrecidas dos bairros do Engenho Novo, Vila Isabel e adjacéncias, suburbios da cidade
do Rio de Janeiro. As acdes do projeto buscam desenvolver a consciéncia critica e o espirito
solidario, envolvendo neste processo a familia e a comunidade.

Visando diminuir o processo de exclusao social do segmento atendido, o AIACOM
oferece atendimento pedagodgico, social, odontolégico e psicolégico, além de refeicbes
diarias. Enquanto filosofia de trabalho, o AIACOM mantém o0s seguintes principios basicos:

educacdo libertadora visando a transformacdo das relacdes sociais; fortalecimento da
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cidadania; priorizagdo no desenvolvimento das potencialidades emocionais, cognitivas e
sociais; valorizacdo das tradicdes e desenvolvimento identitario; e capacitacdo profissional
de jovens e adultos para sustentabilidade e aumento da geracao de renda familiar.

A partir das diferencas e semelhancas supracitadas das instituices envolvidas nessa
pesquisa, a coleta de dados foi realizada entre o primeiro semestre de 2009 e o segundo
semestre de 2010 e se configura por entrevistas semidirigidas, com os educadores e
responsaveis diretos pela organizacdo do trabalho socio-educativo junto as camadas
empobrecidas.

As entrevistas semidirigidas e os grupos focais foram organizados a partir de dois
critérios basicos: as relacbes estabelecidas entre os educadores e as comunidades
empobrecidas desses dois estados e a formacao dos profissionais para atuacdo no campo
socioeducativo. Foram organizadas entrevistas individuais com cada um dos sujeitos da
pesquisa e realizados grupos focais onde participaram estes mesmos individuos. As
transcricbes das entrevistas e dos grupos focais foram feitas de maneira criteriosa,
respeitando a transcricdo literal das falas dos sujeitos. Esse método € fundamental para
buscarmos as metaforas do discurso sobre ‘educando-pobre’ e que possivelmente
demonstravam o campo simbdélico de Representacdes sociais.

Os dois grupos de sujeitos pesquisados — um grupo de cada uma das instituicbes —
constituiram-se da seguinte maneira: o diretor da instituicdo socioeducativa, o coordenador
pedagdgico e dois educadores sociais. Eles representam 20% dos educadores do grupo das
ONGs caritativas focadas neste estudo.

Para a escolha dos educadores foram levados em consideracdo os seguintes critérios:
um deles é o mais antigo do grupo e o0 outro € um recém-contratado da instituicdo. O
parédmetro para a escolha destes profissionais teve a intencionalidade de verificar se, e de
gue maneira, o0 histérico da pertenca dos individuos ao grupo de educadores interfere na
reproducdo e na manutencdo de representacdes dos educandos-pobres atendidos, ou se
estas representagfes sdo comuns aos educadores independentemente do tempo em que
atuam nas instituicdes estudadas, fazendo, assim, parte da constituicdo de uma identidade
de educador social partilhada na sociedade.

O método de andlise do material a ser utilizado € o da analise retérico-filosofica do
discurso, construido a partir da reflexdo do método retdérico proposto por Aristételes (1998),

as figuras do discurso de Olivier Reboul (2004), a dissociacdo de nocdes de Perelman e
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Olbrechts-Tyteca (2002), e a relacédo entre 0 modelo figurativo das representagdes sociais e
‘metéaforas’ do discurso educacional, conforme Tarso Bonilla Mazzotti (2003); (2006); (2008).

As entrevistas recolhidas junto aos educadores sociais foram organizadas a partir dos
géneros discursivos segundo a retdrica proposta de Aristoteles (Géneros epidictico,
deliberativo e judiciario). No caso da educacdo, o discurso foi tratado como género epidictico,
uma vez que na pratica dos educadores os discursos buscam “é o discurso que busca
sacramentar os valores da tematica exposta pelo orador.” (FERREIRA, 2012, p.179) Dessa
forma, os educadores buscam transmitir valores, conteudos e representacdes que s&o
consideradas as mais importantes para a sociedade e devem ser aprendidas pelos sujeitos
empobrecidos.

A partir da determinacdo da ordem discursiva buscou-se a identificacdo das figuras
retéricas, conforme Olivier Reboul, para entender a organizagdo argumentativa do grupo
social frente a sua formacado identitaria profissional e ao seu relacionamento com as
camadas empobrecidas. Ao entrarmos em contato com a organizacdo do discurso dos
educadores sociais, podemos nos aproximar das suas diversas figuras, entre elas as de
sentido, que, possivelmente, condensam os modelos figurativos das representacdes sociais,
conforme proclama Tarso Mazzotti (2003), e que se encontram presentes na formagao
identitaria dos educadores e na sua vivéncia com outros grupos sociais, entre eles, 0s

educandos-pobres das ONGs caritativas.

As metéaforas, por serem analogias condensadas, podem ser examinadas de maneira a
expor o esquema analogico utilizado pelos entrevistados, viabilizando uma interpretacao
mais controlada de seus argumentos. As técnicas usuais ou da hermenéutica ou da teoria
da argumentacao retérica sdo adequadas para a realizacao da analise das metéaforas e de
outras figuras argumentativas e de linguagem presentes nas representacdes sociais,
permitindo maior controle das interpretacdes produzidas pelos pesquisadores. (lbidem,
p.101)

As metéforas e outras figuras retdricas podem expressar as relagées e atividades no
campo profissional dos sujeitos, constituindo-se num caminho possivel para a descoberta,
tanto das representacdes sociais quanto das atribuicGes realizadas pelos sujeitos no seu
campo educacional com os pobres. Os discursos podem expressar a forma com as quais as
representacdes e as atribuicdes do seu trabalho educativo sdo aceitas ou ndo por eles e
como elas expressam a pertenca dos mesmos aos seus grupos sociais. Por isto, este tipo de
analise, realizado por Mazzotti, tornou-se pertinente nesta pesquisa sobre as representacdes
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e 0 processo identitario do educador social, pois se péde encontrar no discurso epidictico do
educador, sobre a atribuicdo e pertenca ao grupo social nas instituicdes caritativas, figuras
gue condensam a sua cognicdo sobre os temas basicos que constituem a sua identidade
enquanto educador social e sua pertenca ao grupo institucional.

Entretanto, antes de apresentarmos os resultados desse estudo, faz-se importante
discutirmos sobre a abordagem societal das representacdes sociais de Willem Doise para
melhor compreendermos o processo de andlise e a utilizacdo da teoria das representacdes

sociais nos resultados finais dessa pesquisa.

Willem Doise e a abordagem societal das representacdes sociais

Na abordagem societal das representacdes sociais de Willem Doise surge a
preocupacao sobre as condigcdes em que sdo produzidas as representacdes e por onde elas
circulam na sociedade. Desta maneira, a posicéo e a insercéo social dos individuos e grupos
se tornam um determinante principal de suas representa¢cfes. O autor leva em consideragao
gue a ancoragem se da em relacdo a um sistema de pensamento ja existente, portanto esta
representacao se constitui dentro de uma determinada posicdo no campo social, levando-o a

interpretar o conceito de ancoragem em relacdo ao extrato social em que ela é construida.

As representacfes sociais sao o0s principios organizadores dessas relacdes simbdlicas
entre os atores sociais. Trata-se de principios relacionais que estruturam as relacdes
simbdlicas entre os individuos ou grupos, constituindo ao mesmo tempo um campo de
troca simbdlica e uma representacdo desse campo. (DOISE, 2001, p.193)

Sa (1998, p.76) enfatiza que, em Doise, o0 estudo das representagfes € influenciado
pelo que ele chama de ‘metassistema social’, no qual “os elementos e relagbes cognitivas
gue fazem o conteudo de uma representacéo trazem a marca de um condicionamento social,
que teria operado no processo mesmo de sua formacao”. Na verdade, neste ‘metassistema’
se encontrariam as regulagdes normativas que controlam, verificam e dirigem as operacoes
cognitivas do sujeito e de seus grupos de pertencga. Este caracterizaria 0 pensamento légico
interno das representacdes sociais do grupo sobre determinado fato por ele vivenciado.

Em sua abordagem societal das representacdes sociais, Willem Doise apontava a
importancia de entendermos as dinamicas das representacdes sociais, a partir das relacdes

sociais vividas pelos grupos no interior da sociedade.
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As interagcbes sociais dos individuos podem favorecer o aparecimento e o0
desenvolvimento de certas operacdes cognitivas. Estas sdo organizadas a partir de
representacdes que vao sendo produzidas no decorrer do processo e sao partilhadas pelos
grupos sociais. As representagfes sociais vao ganhando a fungéo de conectar o individuo ao
coletivo, buscando uma articulagdo do individual com a ordem societal. Deste modo, as
representacfes sociais passam a ser vistas como processos cognitivos que auxiliam os
individuos a funcionarem socialmente orientados por dindmicas sociais compostas de
interagdes, posicoes, valores e crengas em geral.

Estas representacdes surgem a partir de conflitos sociocognitivos suscitados pela
interacdo social dos individuos em seus grupos na sociedade. Em seus estudos acerca de
conflitos sociocognitivos, Doise (2001, p.314) vai elaborando o conceito de ‘marcacgéao social’,
que define como “quando, numa determinada situacdo, regulacbes sociais podem ser
relacionadas a organizacdo das acfes que os individuos sdo levados a efetuar sobre objetos
que mediatizam as relagdes sociais constitutivas dessa situagao.”

Na verdade, a ‘marcacdo social' ndo implica necessariamente em uma norma que
governe diretamente a relagdo interpessoal entre os parceiros de uma interacdo social,
porém é responsavel pela integracdo entre as relagcdes cognitivas a serem estabelecidas e
as normas que regem a divisdo dos individuos em uma interacdo real ou simbdlica. (Ibidem,
p.315)

O conceito de ‘marcacdo social’, presente no processo de constituicdo de
representacdes sociais feitas pelos grupos sociais em sua relagdo com o0s objetos da
interacdo social, vem ratificar a nossa intuicdo de que as representacdes sociais podem ser
vistas como “marcas identitarias”, que coincidem com ‘marcagdes sociais’ que surgem dos
conflitos sociocognitivos vividos pelos grupos sociais em relacdo a outros no mesmo campo
social.

Almeida (2009, p.725), ao estudar a abordagem societal das representacfes sociais,
afirma que “o conteudo das representagdes sociais depende das relagdes entre os grupos,
na medida em que serve para justificar certo modo de encadeamento das relacdes,
mantendo, a0 mesmo tempo, a especificidade e a identidade de cada grupo.” Assim sendo,
as representacdes construidas por determinado grupo estéo intimamente ligadas a interacao
deste grupo com os demais grupos de seu campo socioeducativo. Assim, as representacoes
sociais exercem uma das suas principais funcoes, apontada por Doise, e recordada pela

mesma autora, que € a de ser “principio gerador de tomada de posi¢ao ligado as insergoes
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sociais especificas, organizando os processos simbolicos que interferem nas relagfes
sociais.” (ibidem, p. 724)

A partir deste contexto de compreensdo da organizacdo das representacdes sociais
faz-se importante entender o modelo tridimensional proposto na abordagem societal do
estudo das representacdes sociais em Doise.

Palmonari (2009, p.45) mostra que este modelo é um dos mais apreciados entre 0s
gue visam uma elaboracéo tedrica das representacdes sociais na abordagem societal e o

denomina como o “paradigma das trés fases”.

Doise exprime uma concepg¢ao mais completa das RS. Nesta concepcao, necessita-se de
reconhecer sempre a existéncia de um campo simbdlico comum (compartilhado) em
relacdo aos quais os individuos, ou subgrupos, tomam posi¢des variadas. Isto porque se
tem como objetivo explicar as variagbes entre individuos decorrentes de suas insergdes
especificas em um conjunto de rela¢des simbdlicas em um dado momento.

Segundo Doise (2002, p. 30), o paradigma das trés fases (também conhecido como
‘modelo tridimensional’) organiza-se a partir de trés hipdteses descritas abaixo.

A primeira hipétese é relativa a partilha entre os individuos de determinado grupo de
um conjunto de crengas comuns que organizam uma dada relagéo social vivida pelos seus
membros. As representacdes sociais apresentariam pontos comuns de referéncia que sao
utilizados pelos individuos em trocas reais e simbdlicas realizadas entre 0s grupos sociais.

A segunda hipotese refere-se a explicacdo sobre o porqué e como os individuos se
diferenciam entre si nas relacdes que eles mantém com os objetos de representacdo. Assim,
as representacdes sociais passariam a fornecer informagbes sobre a organizacdo das
tomadas de posi¢cdes de um grupo em sua dindmica social.

A terceira hiptese busca entender que as representacfes sdo caracterizadas pelas
ancoragens das tomadas de posicdo nas realidades simbolicas coletivas. Assim, as
representacdes sociais apontariam a hierarquia de valores, as percepc¢des construidas pelos
individuos nas relagdes entre 0s grupos, categorias e experiéncias sociais que partilham com
0 outro em seu grupo de pertenca.

A partir deste modelo tridimensional das representacdes sociais, Menin (2005, p. 42)
recorda o papel intrinseco entre o surgimento das representacdes e as interacdes dos grupos

sociais. Segunda a autora,
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Dindmicas de relagcbdes sociais e dindmicas de representacdo seriam intimamente
relacionadas, uma se misturando a outra, uma explicando ou constituindo a outra. Ou
seja, as representacdes serviriam para manter um tipo de relacédo entre grupos; estas por
sua vez, suscitariam representacfes polarizadas, organizando de uma maneira especifica
os modos de funcionamento cognitivo e avaliativo do meio social.

Desta forma, as representacdes sociais organizadas por este modelo tridimensional se
apresentam nas interacdes sociais entre 0s grupos possibilitando tanto o reconhecimento
das articulagbes entre as dinamicas das relacdes grupais quanto a forma como estas
representacfes se organizam, em um processo de formacdo basico das identidades dos

individuos e de seus grupos sociais.

A abordagem societal no estudo sobre o0s sujeitos do ambiente

socioeducacional

Em sua abordagem societal das representagdes sociais, Willem Doise aponta a
importancia de entendermos as dinamicas das representacdes sociais, a partir das relacdes
sociais vividas pelos grupos no interior da sociedade.

As interacbes sociais dos individuos podem favorecer o aparecimento e o
desenvolvimento de certas operacdes cognitivas. Estas sdo organizadas a partir de
representacdes que vao sendo produzidas no decorrer do processo e séao partilhadas pelos
grupos sociais. As representacdes sociais vao ganhando a funcéo de conectar o individuo ao
coletivo, buscando uma articulagdo do individual com a ordem societal. Deste modo, as
representacdes sociais passam a ser vistas como processos cognitivos que auxiliam os
individuos a funcionarem socialmente orientados por dinamicas sociais compostas de
interagdes, posicoes, valores e crengas em geral.

Estas representacées surgem a partir de conflitos sociocognitivos suscitados pela
interacdo social dos individuos em seus grupos na sociedade. Em seus estudos acerca de
conflitos sociocognitivos, Doise (2001, p.314) vai elaborando o conceito de ‘marcagéao social’,
que define como “quando, numa determinada situacdo, regulagdes sociais podem ser
relacionadas a organizacdo das acdes que os individuos sdo levados a efetuar sobre objetos
gue mediatizam as rela¢des sociais constitutivas dessa situagao”.

Na verdade, a ‘marcagao social’ ndo implica necessariamente em uma norma que

governe diretamente a relagdo interpessoal entre os parceiros de uma interacdo social,
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porém é responsavel pela integracdo entre as relagdes cognitivas a serem estabelecidas e
as normas que regem a divisdo dos individuos em uma interacdo real ou simbdlica. (lbidem,
p.315)

O conceito de ‘marcacdo social’, presente no processo de constituicdo de
representacdes sociais feitas pelos grupos sociais em sua relagdo com 0s objetos da
interacdo social surge dos conflitos sociocognitivos vividos pelos grupos sociais em relacéo a
outros no mesmo campo social. Assim sendo, a representacdo social pode se apresentar
como uma forma de compreender por que a negociacdo identitaria assume determinada
configuracéo vivida pelos sujeitos de um grupo profissional, que pode expressar posicoes de
identificacéo e diferenciacdo em relacéo ao outro da relacéo social e profissional do grupo.

Além disto, como nos coloca Santos (2009, p. 61), se “(...) criamos representacdes
sociais para interagir com o outro, uma vez que as relagées com 0s outros precedem de um
modo pratico e logico das relagdes com os objetos”, algumas das atribuicbes do ‘outro’
podem ter sido originadas em uma representagao social do ‘outro’ que compde a atividade
profissional. Embora a busca por representagdes sociais do ‘outro’ ndo encerre o
reconhecimento de outras representacdes que possam estar articuladas no processo
identitario, as representacbes sociais do ‘outro’ nos interessam de forma impar neste
processo.

Outro aspecto importante do processo de compreensdo as representacfes sociais
como oriundas das relacdes sociais € a questdo da ancoragem para Willem Doise. Na
abordagem societal das representacdes, Doise (2002, p. 30) entende que “a realidade das
relacdes entre o individuo e o social necessita de modelos ternarios, fazendo intervir o outro
na construgdo da realidade.” Estudar as representagdes preconizadas por Moscovici é
entender as relagcdes entre estes modelos cognitivos complexos dos individuos com as
relacdes simbolicas que caracterizam a sociedade.

As representagbes sociais funcionam no interior das relagbes sociais como
importantes propulsores de tomadas de posi¢cdo simbdlica feita pelos grupos na sociedade.

Assim, Doise (2002, p, 193) reafirma que

as representacdes sociais sdo o0s principios organizadores das rela¢des simbolicas entre
0s atores sociais. Trata-se de principios relacionais que estruturam as relac6es simbdlicas
entre individuos ou grupos, constituindo ao mesmo tempo um campo de troca simbolica e
uma representacdo desse campo.
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Ou seja, as representacdes sociais organizam as relagbes simbolicas entre os grupos
em suas interacdes sociais. Neste processo de interacdo social, a ancoragem assume um
papel importante, a medida que os individuos ancoram as suas opinides e crencas a partir
dos diversos grupos de pertenca dos sujeitos sociais. Estas ancoragens séo realizadas a
partir de relagdes simbdlicas na interacdo dos grupos de pertenca dos sujeitos no campo
social. Desta forma, a ‘ancoragem social’ reveste os grupos de pertenga com uma fungao
comparativa em relacdo a outros no campo social. Estas ancoragens sao realizadas a partir
das figuras e categorias simbdlicas que, além de caracterizar as relagées dentro e fora dos
grupos sociais, marcam a sua identidade grupal e social.

O contetudo das representacdes depende das relagbes entre os grupos, na medida em
gue serve para justificar certo modo de encadeamento das relacdes, mantendo, ao
mesmo tempo, a especificidade e a identidade de cada grupo. (ALMEIDA, 2009, p. 725)

Levando em consideracdo as caracteristicas das ‘marcagao social’ e ‘ancoragem’
desta abordagem das representacdes sociais, as consequéncias da presenca de
representacdes sociais nas relagdes educacionais podem ser decisivas na organizacdo das
praticas educacionais com os diversos grupos sociais e, de maneira especial 0s pobres.

Essas representacdes, possivelmente sociais, também afetardo o processo de
atribuicdo e pertenca promulgado por Dubar na organizacao da identidade profissional. Para
Dubar a relacdo béasica de atribuicdo de si e de outro no processo de pertenca grupal
existente na sua Teoria sobre identidade profissional € uma relagdo social dialdgica pela qual
0 sujeito atribui para si a sua funcdo no grupo — identidade para si — da mesma forma que
negocia as atribuicdes realizadas pelos outros — identidade para o outro — a respeito de seu
trabalho.

O proprio autor reconhece (DUBAR, 2005, p.138) que no processo de atribuicdo, os
sujeitos sao “levados a endossar ou a recusar as identificacbes que recebem dos outros e
das instituicbes.” Dessa forma, quando uma representagao social se apresentar como uma
das categorias legitimas, neste processo de atribuicdo do outro para o individuo, a segunda
hipétese levantada por Doise (2002), na abordagem societal das representacdes, se faz
presente na formagdo da ‘identidade-para-outro’. Ou seja, as representacfes sociais se
apresentardo como “filtros sociocognitivos” das variadas tomadas de posi¢cdo individual e

grupal, buscando responder o porqué e o como 0s sujeitos deste grupo se diferenciam entre
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si, sem perder o vinculo grupal que os identifica ou ndo como parte do grupo na sua
interacao social.

Assim sendo, as representacfes sociais possuem um papel importante na
compreensao da organizagéo da identidade profissional do educador social, assim como dos
seus relacionamentos dentro do grupo socioeducacional. Estudar as representacdes sociais
e o papel delas na articulacao de atribuicdo e pertenca social dos educadores sera de grande
importancia para entendermos o seu campo de trabalho, a0 mesmo tempo para propormos
novas relagbes socioeducacionais que atendam as necessidades das camadas
empobrecidas.

O que as representacdes nao deixam ver, o educador social nado sente: o

processo de formacéao identitaria do educador social de ONGs caritativas

Através da utilizacdo das Teorias das Representacdes Sociais, de Serge Moscovici
(2003); (2009), em uma abordagem societal de Willem Doise (2001, 2002), da ldentidade
Profissional, de Claude Dubar (2005, 2006), e de estudos de alguns autores sobre a
alteridade em processos psicossociais — como Jodelet (2002), Guareschi (2002),
Jovchelovitch (2003), Moscovic (2005) —, algumas perguntas, construidas pelos objetivos
especificos da pesquisa, foram realizadas ao campo investigativo das ONGs caritativas da
Igreja Catdlica Apostdlica Romana, com o intuito de entender melhor a vivéncia do educador
em seu processo identitario e sua estreita relacdo com as possiveis representacdes sociais
partiihadas em seu grupo acerca dos educandos-pobres. No decorrer da pesquisa, estes
guestionamentos foram sendo respondidos, ao mesmo tempo em que foram surgindo outros
caminhos de compreensao deste processo psicossocial de formacgéo identitaria do educador

social. Faz-se importante trazé-los como exposi¢cao dos resultados desta pesquisa.

As representacdes de educando-pobre, utilizadas pelos educadores
sociais em seu processo de negociacao identitaria profissional, sao

‘representacoes sociais’?

As representacdes de ‘educando-pobre’ sdo representacbes sociais e estdo
ancoradas em uma representacédo social de ‘ONG caritativa’, partilhada pelo grupo social,
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tendo como modelo figurativo o ‘resgate’ da populagcdo empobrecida. A for¢ca deste modelo
figurativo de ‘resgate’, apresentado pelas representagdes sociais de ONG caritativa no
processo de atribuicio e pertenca dos educadores sociais, descreve socialmente o
‘educando-pobre’ como um ser ‘fragmentado’, existencial e ontologicamente, pela sua
condicdo de pobreza. Assim, o educador social vai organizando a sua pratica e relagdes
institucionais, com o intuito de resgatar esta populagdo ‘fragmentada’ pelo seu estado de
pobreza.

Este mesmo modelo figurativo partilhado tanto pelas representacdes sociais de ONG
caritativa e educando-pobre também auxilia nas escolhas pessoais e comunitarias destes
educadores na constituicdo de seu grupo socioprofissional diferenciando-se, assim, dos
outros profissionais da educacdo formal. Uma das categorias de diferenciacdo mais
reconhecidas como caracteristica desta identidade profissional dos educadores sociais € a
afetividade. Esta se apresenta como uma das principais ferramentas associadas ao processo
de cognicdo desta populagdo empobrecida ‘fragmentada’, para que aconteca o ‘resgate’
social, educacional e moral pretendido pela instituicao.

Concomitantemente, esta afetividade requerida para a pertenca grupal e organizada
em funcdo do atendimento ao modelo figurativo das representacdes sociais de ONG
caritativa, transforma-se em uma ‘marca identitaria’ do educador social. A ‘afetividade’ na
constituicdo da identidade do educador social € o que diferencia dos outros profissionais da
educacédo e, segundo eles, promove a eficacia de sua agédo socio-educativa frente a outros
sistemas educativos.

Este modelo figurativo de ‘resgate’ partilhado pelas representacdes sociais de
‘educando-pobre’ e ONGs caritativas foi construido na propria histéria da educacao brasileira
gue, ao longo da sua organizacdo social e cultural, destinou as instituicbes religiosas a
educacdo dos pobres vinculada ao exercicio da caridade e a piedade dos praticantes da
religido cristd, seja através do financiamento de suas obras, seja pelo reconhecimento desta
populacdo como apta a uma vivéncia social pacifica. Esta ordem social é dada pelo
recebimento de uma educacdo de conteudos cientificos, capaz de integrar minimamente os
sujeitos aos trabalhos manuais na sociedade, associados a uma educacao da moral e dos

costumes, organizada pela religido, de maneira explicita ou implicita.
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De que maneira estas representacoes de ‘educando-pobre’ podem ser
consideradas importantes na constituicao identitaria profissional do

educador social?

As representacfes sociais de ‘educando-pobre’, organizadas a partir do modelo
figurativo de ‘resgate’, ganha forga metonimica na figura biblica de ‘Lazaro’, partilhada na
filosofia e cultura institucional, como o simbolo do pobre ‘fragmentado’ e ‘ferido’ pela sua
condicdo de pobreza e que recebe de parte da divindade o reconhecimento pela sua
resignacao em ser ‘pobre’ e suportar as agruras da vivéncia das desigualdades sociais.
Desta forma, nas representacdes de ‘educando-pobre’, presente no ambiente caritativo do
Terceiro Setor, participar do processo socio-educativo das ONGs caritativas € partilhar de
uma ordem social que minimiza os processos cotidianos entre 0S que possuem acesso aos
bens sociais e 0s outros que ndo tém as mesmas oportunidades. Veja no discurso de uma
das educadoras sociais do Rio de Janeiro. Os grifos mostram a amplificacdo do discurso

epidictico realizado pelos educadores.

O aluno vem de uma realidade sofrida pelo empobrecimento, e se torna empobrecido.
Eles sdo os explorados. (...) Empobrecidos no sentido material, no sentido dos
conflitos psicol6gicos, da desestrutura da familia, do entorno, né? A pobreza que
falo ndo é s6 material, embora eu saiba que ela pese muito. Mas o fundamental ndo é sé
o material. Ele tem muita dificuldade de encontrar uma saida para outros problemas,
né? (Débora)

O educando-pobre, ao assumir a modelo figurativo metonimico de ‘Lazaro’, tem o
acesso basico aos bens sociais, por meio das ONGs caritativas, responsaveis pelo seu
‘resgate’ social. O educando-pobre que permanece nas instituices caritativas e se permite
passar pelo ‘processo de lazarizacao’ recebe a visibilidade e a acessibilidade social
promovida pelas praticas socio-educativas. Da mesma forma, os educadores sociais também
sdo afetados por esta representacéo social de educando-pobre, uma vez que as atribuicdes
do seu trabalho especifico buscardo atender as demandas institucionais dos educandos-
pobres, organizando, assim, a pertenca dos educadores a este grupo socioprofissional.

A representacdo social de educando-pobre, ancorada no modelo figurativo de
‘resgate’, organiza um ‘campo simbdlico’ de troca importante no processo identitario do

educador social. Os valores, ideias, significados, entre outros conceitos, a respeito dos
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educandos-pobres, sdo partilhados entre os educadores sociais em seu ambiente e se
constituem como um dos elementos importantes das praticas educativas com esta populacéo
empobrecida, oriundas, em grande parte, da atribuicdo que estes educadores recebem em
seu campo de trabalho, da instituicdo, dos educandos e de outros sujeitos envolvidos direta e
indiret0amente no processo sdcio-educativo. E o que se percebe no discurso abaixo, do

coordenador da instituicdo em Belo Horizonte.

A instituicdo espera de nds, como profissionais, este lado mais humano, a preocupagao
com a questdo do resgate da dignidade, resgate social, junto com essa questao
profissional mesmo, de como educador, me preocupar com o outro. (...) E ir um pouco
além da formacgdo profissional, ser afetuoso faz parte do nosso trabalho, é o
diferencial.

Da mesma forma, a pertenca grupal também se vai constituindo sobre esta mesma
€gide, a partir do momento em que os educadores vao partilhando de um mesmo campo
simbdlico, que constitui a sua permanéncia no grupo social e as relagdes profissionais entre
seus pares. As categorias figurativas surgidas no decorrer dos discursos epidicticos deste
grupo profissional — educando-pobre, educador social, realizacdo pessoal, sistema escolar e
ONGs caritativas — demonstram 0 conjunto de conceitos mais relevantes em seu processo
identitario profissional e como eles se relacionam na busca de uma coesao identitaria grupal.
Isso se faz presente em discursos como desses educadores sociais, 0 primeiro do Rio de

Janeiro e o segundo de Belo Horizonte.

Eu vou te falar que eu me dedico ao maximo, eu sou prisioneiro daqui, porque eu tenho
conviccao, eu acredito, isso aqui para mim me preenche. Posso falar de uma realizacéo
pessoal, me sinto aprovado por todos, colegas, alunos, por todos. (Educador RJ)

Eu me sinto a vontade falando do meu trabalho com esses meninos necessitados..
Eu ndo temo pelo o que eu falo ou faco aqui. Estou falando sobre o meu trabalho,
como eu nédo posso estar falando sobre mim mesma? (Educadora BH)

No processo de alteridade vivido pelo educador social, o campo simbdlico da
representacédo social de educando-pobre das ONGs caritativas, percorrera toda negociagao
basica de atribuicdo e pertenca do educador ao seu grupo profissional que, ancorado no
modelo figurativo das representacdes sociais de ‘educando-pobre’, consolidara valores,
conceitos e categorias sociais que caracterizam a identidade pessoal e grupal. Algumas
destas marcas identificadas no discurso constituinte da identidade do educador social, tais

como ‘afetivo’, ‘flexivel’, ‘comprometido’, ‘diferenciado’ e ‘perseverante’, mostram uma
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relacédo de alteridade com o ‘educando-pobre’ (Lazaro) representado como ‘fragmentado’,
‘carente’, ‘conflitivo’, ‘complicado’ e ‘desprotegido’. O modelo figurativo de ‘resgate’ é
fundamental na organizacdo destas praticas, atitudes, gestos, conceitos e outros valores que
marcam a vivéncia do educador social no ambiente socioeducativo e auxiliam na constituicao

deste sujeito enquanto educador social.

Quais as possiveis consequéncias da vivéncia desta relacdo de alteridade
entre o educador social e os educandos-pobres na formacéao identitaria do

educador social nas ONGs caritativas?

A vivéncia das representacOes sociais de educando-pobre, no processo de
negociacdo identitaria do educador social, além de trazer para o campo simbdlico da
formacao identitaria o modelo figurativo de ‘resgate’ das ONGs caritativas, auxilia na
interrelacdo entre as categorias figurativas utilizadas pelos educadores, em seu processo de
atribuicdo e pertenca identitaria. A partir da figura do educando-pobre-L&zaro, categorias
como ‘realizacao pessoal’, ‘sistema escolar’ e ‘educador social’, presentes na identificagao do
grupo social, organizam o seu discurso de coesdo grupal, legitimado pelas praticas e
relacdes sociais estabelecidas no ambiente educacional.

Esta representacdo do ‘outro-pobre’ no processo identitario apresenta dois
movimentos importantes: a possivel vivéncia de uma ‘esteganalteridade’ e a criagdo de uma
‘iconidentidade’ profissional.

A palavra grega ‘estegano’, que significa ‘esconder’, ‘mascarar’, passa a significar de
forma pertinente este tipo de vivéncia da alteridade no campo profissional que, influenciada
pela representagao social do outro da relagao, ‘esconde’, através de determinadas categorias
simbdlicas comuns aos grupos, o ‘outro’ da interacéo social, interferindo, significativamente,
no processo de ‘negociacao identitaria’.

O ‘estegano-outro’, originado da representacao social do ‘outro’ feita pelo profissional,
podera se instalar no processo basico de relagdes educacionais entre educador e educando,
ocasionando a seguinte celeuma identitaria: se o da minha relagcdo educacional o outro for
um ‘estegano-outro’; ou seja, uma representagdo social do ‘outro’ partilhada pelo grupo
profissional, esta representacdo social podera dificultar a compreensdo das reais
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expectativas que o outro possui a respeito do seu trabalho, fundamentais para que o sujeito
se reconheca como profissional.

Nesta relacdo educacional de ‘esteganalteridade’, o pobre que se encontra nas ONGs
caritativas aparece ‘escondido’ (estegano) nas representagdes sociais de ‘educando-pobre’.
Neste caso, a figura metonimica de ‘Lazaro’ ira representa-lo na relagdo de alteridade com
os educadores sociais do Terceiro Setor caritativo. A partir do momento em que ndo se
‘enxerga’ o ‘outro-pobre’ concreto da relagdo de alteridade — que se encontra representado
no ‘estegano-pobre’ — a tendéncia do processo de atribuicdo de suas funcbes enquanto
educador social é se organizar de modo a atender ao modelo figurativo da representacao de
educando-pobre, em detrimento ao educando-pobre concreto da relacdo de alteridade sécio-
educativa. A vivéncia desta ‘esteganalteridade’ do educador social em relagao ao educando-
pobre o protege de possiveis fracassos do resultado final de seu trabalho, transferindo para o
educando-pobre a incapacidade de se adequar ao modelo de educando atendido pela
instituicao.

Outra consequéncia da presenca de uma representacdo do outro no ambiente
educacional é a seguinte: a partir do momento em que se compreende que as expectativas
do ‘estegano-outro’ séo originadas pela representacéo social dos profissionais a respeito do
outro da sua prética, a tendéncia é que as categorias possuam suas correspondéncias com
aquilo que o préprio sujeito espera do seu trabalho, ou seja, a ‘representagdo de si mesmo’
no campo profissional.

Assim sendo, a presenga de ‘estegano-outro’ como resultado da representagéo social
do outro no processo educativo podera produzir no educador duas posturas que poderao
enrijecer a compreensdo da sua identidade como profissional: primeiro, uma ‘cegueira
institucional’, que o fara enxergar o ‘estegano-outro’ como sendo o ‘outro-presente’ de sua
pratica profissional. Desta forma, o profissional valorizard o primeiro como objeto de sua
realizacéo profissional, ndo conseguindo enxergar as necessidades do ‘outro-presente’ que
€,_concretamente, o0 sujeito que partilha de suas praticas; a segunda é a ‘naturalizagdo de
Sua prética’, ou seja, as escolhas sobre as praticas profissionais serdo realizadas a partir do
‘estegano-outro’ da sua relacéo de alteridade. Portanto, as necessidades do ‘outro’ presente
nao serdo necessariamente atendidas, o que poderd ocasionar evasdes nao percebidas
pelos educadores. Ou pior, serdo consideradas ‘naturais’ reforcando a representacao social

do ‘outro’ da sua pratica profissional. Em ambos, o ‘estegano-outro’ servira para atender mais
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as aspiracdes profissionais do grupo profissional do que as realidades concretas dos seus
interlocutores.

Por consequéncia, as representacdes sociais de ‘educando-pobre’ que se apresentam
no processo de atribuicdo e pertenca dos educadores sociais podem conduzir a praticas
educativas e relacionamentos que promovam a cegueira institucional das demandas sécio-
educativas dos pobres, a naturalizacédo do processo de evasao dos educandos-pobres e/ou a
desvalorizacédo dos processos de ensino-aprendizagem da camada empobrecida.

Assim, a vivéncia da ‘esteganalteridade’, no campo das atribui¢des do processo de
negociacdo identitaria, auxilia no estreitamento entre as duas representacdes sociais —
ONGs caritativas e educando-pobre — que partiiham e se reafirmam no mesmo modelo
figurativo de ‘resgate’. Igualmente, a pertenca grupal também é organizada a partir das
mesmas representacdes, que, associadas as demais categorias sociais anteriormente
mencionadas, promovem uma ‘iconidentidade’ profissional deste educador do Terceiro Setor
caritativo.

O processo de lazarizagdo do educando-pobre, legitimado pela vivéncia de uma
esteganalteridade no interior do seu processo de atribuicdo e pertenca, promove a criacao de
‘insignias’ ou ‘icones’ que auxiliam na identificacdo do educador como integrante de um
grupo profissional frente a outros da sociedade, no posicionamento dos educadores frente ao
processo de atribuicdo e pertenca com 0s outros grupos sociais (como educandos-pobres e
a instituicao religiosa) e na afirmacdo de que cada educador é responsavel em carregar o
‘icone’ da sua pertenga grupal, em suas praticas individuais.

O campo simbdlico que compde esta ‘iconidentidade profissional’ — composta por
figuras retéricas metaféricas como: ‘vestir a camisa’, ‘lutar’, ‘coragao’, ‘construtor’, ‘sedutor’ e
‘pesquisador’ —, organizado em um contexto discursivo de virtudes (areté) sobre a
constituicdo do ser ‘educador social’, além de marcar a sua diferenciacdo enquanto educador
em relacdo a outros profissionais de educacéo, também é utilizado como forma de prevencao
de sua identidade grupal, permitindo assim uma legitimag&o de seu trabalho profissional e a
justificativa de algumas acbes, caso ndo consiga corresponder as expectativas de outros
grupos sociais.

A organizacao de um icone identitario para o educador social também esta em relagéo
com a figura metonimica de Lazaro. A pertencga socioprofissional do educador social se dara
em um processo de identificacdo com o ‘educador de Lazaros’, que carrega, em seu campo

simbdlico, imagens necessarias para atender as demandas do modelo figurativo das
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representacdes sociais de ONGs caritativas e que, espelhadas no educando-pobre, ajudam
na organizacdo de suas praticas e relacbes soécio-educativas, as quais identificam os
educadores sociais do Terceiro Setor caritativo. Se, para o educando-pobre, ‘Lazaro’ € uma
representacdo dele mesmo, para o educador social, esta sera a marca do resultado da
negociacdo das categorias sociais, na sua formacgéo identitaria, e serd sempre lembrada,
frente a sociedade civil, em sua ‘iconidentidade’ socioprofissional como educador social em

ONGs caritativas da Igreja Catolica Apostélica Romana.

‘Escutar o outro falar sobre quem ele educa’: uma conclusdo ou

aproximacéao da identidade profissional do educador social?

Os resultados da presente pesquisa sobre a formacao da identidade profissional do
educador social e suas representacdes sociais sobre o educando-pobre contribui para a
discusséo sobre a formacédo deste profissional no campo educacional brasileiro. Ao buscar
entender como o educador organiza as suas relacdes sociais basicas de alteridade com a
populacdo empobrecida, podemos perceber a importancia de uma formacéo especifica para
este grupo socio-profissional, que leve em consideracdo as suas diversas representacées —
inclusive as sociais — a respeito do evento social ‘pobreza’, e a articulagdo com a educagao
como uma potencial ferramenta do processo de acessibilidade e integracdo desta populacao
na sociedade.

Neste momento da cultura educacional brasileira, as discussdes que envolvem a
definicdo da categoria profissional de ‘educador social’ ndo podem ser compostas apenas
por questbes sindicais, salariais e organizacionais trabalhistas. Embora elas sejam
imprescindiveis para qualquer grupo socio-profissional, faz-se necessaria uma discussao
sobre a organizacdo de conteudos minimos para a formacdo deste educador no Terceiro
Setor que, na maioria das vezes, ndo sdo contemplados nos cursos regulares de formacao
de professores — como 0s cursos de pedagogia e outras licenciaturas. Uma formagao
especifica para o educador social — seja nos moldes de graduacao tradicional ou tecnologica
— seria um local privilegiado para o comeco da constituicdo identitaria deste profissional, que
0 ajudaria em seu processo, individual e grupal, de atribui¢cdes e pertencas no trabalho sécio-

educativo, da mesma forma que uma reorganizacdo da sua forma de interagdo com as
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camadas empobrecidas e outros grupos sociais envolvidos nos processos socioeducativos
do campo de educacédo nado-formal.

Enfim, a discussao sobre a constituicdo deste educador social e sua formacéo nao se
encerra nesta pesquisa. Ao contrério, ela sugere novas perspectivas e novos olhares para a
mesma tematica. Esta pesquisa se propde exemplar, ndo somente para outras instituicbes
sécio-educativas, ligadas a rede de ONGs caritativas da Igreja Catdélica, mas para todos os
espacos socio-educativos do Terceiro Setor. Neste processo socioeducativo, entender as
representacfes sociais presentes é uma das formas de compreender como 0S Qrupos
sociais, inclusive o dos educadores, organizam internamente suas praticas, conhecimentos,
saberes e identificacbes com o campo de educacao nao-formal.

Assim sendo, quando ou se as representacdes sociais ndo respondem mais a
determinados aspectos da vivéncia identitaria do educador social, elas também interferem na
sua negociagao identitaria basica, uma vez que funcionam internamente como ‘marcas
identitarias’ desses educadores — no caso das ONGs caritativas, ‘educadores-Lazaros’ — e
organizadoras das diversas categorias sociais existentes no processo de atribuicdo e
pertenca de outros grupos envolvidos no processo socioeducativo.

‘Escutar o outro falar sobre quem ele educa’ € o primeiro passo para 0
reconhecimento da atividade profissional do educador em seu campo socioeducativo. As
representacdes sociais de ‘educando-pobre’ nos ajudam a entender as relagbes de
alteridade do processo educativo e de que maneira 0 educador consegue articular as
atribuicbes deste grupo como parte de seu trabalho. Portanto, isto ndo deve ser uma
conclusdo, mas uma aproximacdo da constante busca de uma melhor compreensao do
movimento identitario deste educador, que traz em si a cultura institucional, a sua realizacao
pessoal e sua necessidade de pertenca a um grupo profissional. Dar voz aqueles que
educam é uma forma de legitima-los como um grupo de profissionais da educacéo; ouvi-los é
a possibilidade de deixa-los se reconhecerem nas marcas que o0s identificam como

educadores no social.
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