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Resumo

O artigo objetivou realizar uma articulagdo da Teoria das Representacdes Sociais (TRS) com
as teorias das Pesquisas para a Paz (TPP) aplicadas na investigagcédo e desenvolvimento de
uma Educacéo para a Paz apregoada pela Organizacdo das Nacfes Unidas (ONU). Em uma
realidade na qual o fenbmeno da violéncia, das injusticas, das desigualdades sociais e de
outras tantas mazelas que constituem a cultura belicista se agravam e comprometem o
desenvolvimento da Paz, conforme a ONU, Johan Galtung e outros investigadores, torna-se
fundamental ser desenvolvida uma cultura de paz. Partindo desse enquadramento, segundo
Stephen Gibson, j& ha nas pesquisas em representacdes sociais alguns estudos que se
dedicam a investigar algumas das muitas problematicas societais que obstaculizam o
desenvolvimento da Paz. Contudo, escassas sd@o as investigacOes que realizam uma
articulacao tedrico-reflexiva da TRS e com as TPP. Reconhecendo as potencialidades que as
investigacdes em representacdes sociais oferecem em identificar e analisar as crencas e
valores que perfazem a cultura belicista, este estudo defende a possibilidade; de refletir a
educacao pacifista a partir do aporte tedrico-metodolégico da TRS direcionada para cada
grupo e sociedade. Assim, entendendo haver uma multiplicidade de aspectos na intersecao
da TRS com a TPP para o desenvolvimento da Educacdo para a Paz, explanamos trés
aspectos tedricos: o cunho culturalista; da focalizacdo do sujeito e da sua subjetividade; e das
praticas sociais. E a esses trés associam-se; trés aspectos metodoldgicos que auxiliam na
analise estrutural, dos sentidos e significados e dos elementos dialdégicos que perfazem os
conhecimentos sociais da Educacao para a Paz. Conclui-se que a Educacédo para a Paz,
analisada a partir da articulacdo da TRS e das TPP, constitui-se como um campo investigativo
fértil que apresenta uma gama de elementos e dados complexos que merecem ser
aprofundados.

Palavras-chave: Representacdes Sociais. Pesquisas para a Paz. Educagéo para a Paz. Paz.
Abstract

The article had the objective of doing an articulation of Social Representations Theory (SRT)
with the Research for Peace theories (RPT), applied in the investigation and development of
an Education for Peace proclaimed by the United Nations (UN). A reality in which the violence
phenomenon, of injustices, social inequality and many other ills that constitute the warmonger
culture worsens and compromises Peace development, according to the UN, Johan Galtung
and other researchers, it becomes fundamental to develop a peace culture. Starting from this
context, according to Stephen Gibson, there are already in social representation research,
some studies dedicated to investigating some of the many societal issues that hinder Peace
development. Nevertheless, scarce is the research that performs a theoretical-reflexive
articulation of SRT and RPT. Acknowledging the potentialities that social representation
research provide in identifying and analysing the beliefs and values that make up the
warmonger culture, this study defends the possibility of reflecting pacifist education from the
theoretical-methodological SRT framework directed to each group and society. Therefore,
understanding the existence of a multiplicity of aspects at the intersection of SRT with RPT for
Peace Education development, we explained three theoretical aspects: the culturalist, subject
focalization and its subjectivities; and social practices. And to those, three methodological
aspects are associated, which assist in the structural analysis, of the senses, the meanings
and the dialogical elements that make up the social knowledge of Education for Peace. It's
concluded that Education for Peace, analysed from the articulation of SRT and RPT,
constitutes itself as a fertile investigative field that presents a range of elements and complex
data that receive in-depth investigation.

keywords: Social Representations. Research for Peace. Education for Peace. Peace.
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ntroducéo?

Ao investigarmos criticamente o século XX, constatamos que no curso da historia
da humanidade a barbarie nunca foi tdo documentada quanto nesse periodo
(HOBSBAWM, 2007). Marcada por duas guerras mundiais e inumeros conflitos armados
em contexto regional, o século XX sagrou-se, afirma a Organizacdo das Nag¢bes Unidas
(1999) (ONU), como o século do apice da Cultura Belicista (JAMES, 1985).

A cultura belicista, ou como alguns investigadores (ABRAMOVAY, 2003; BRANCO;
OLIVEIRA, 2012) preferem designa-la de cultura de violéncia, traz consigo a marca das
multiplas facetas do fendmeno da violéncia?. Entretanto, podemos ratificar que esta
perniciosa cultura, majoritariamente, é na contemporaneidade caracterizada pela
banalizacdo da vida humana, o desrespeito/ndo cumprimento dos Direitos Humanos
(BOBBIO, 2004), o esfacelamento social de valores sociomorais, que por vezes eram
tidos como basilares, a exemplo: solidariedade, comunitarismo, a justica etc
(WIEVIORKA, 2015) e o desrespeito ao meio ambiente (UNESCO, 2000).

Reconhecendo a agudizacdo da Cultura Belicista como uma das muitas
probleméticas societais que chagam na contemporaneidade, a ONU (1999; 1999b),
conjuntamente com uma gama de investigadores (GALTUNG, 1985; GUIMARAES, 2005;
JARES, 2002; 2007) reforcam para a necessidade de Estados e Nacfes desenvolverem

no transcorrer do século XXI uma Cultura de Paz?3, tendo como auxilio a educacéo. Esta

1 O presente artigo é oriundo de parte dos estudos e reflexdes elaborados na dissertagdo de mestrado, intitulada
“Construcdo e Validagao de uma Matriz de Referéncia para o estudo das Representagcdes Sociais sobre Educacao para a
Paz-Tolerancia” de Santos (2017), sob a orientagdo da Profa. Dra. Clarilza Prado de Sousa no &mbito da Pontificia
Universidade Cat6lica de S&o Paulo (PUC-SP).

2Ainda que comungando da conceituacdo de violéncia elaborada por Galtung (1985), que sera explicitada no segundo
momento deste artigo, conjuntamente, partilhamos da interpretacdo que a violéncia é: “tudo o que age usando a forca
para ir contra a natureza de algum ser (é desnaturar); todo o ato de forca, contra a espontaneidade, a vontade e a
liberdade de alguém (é coagir, constranger, torturar, brutalizar); [...]Violéncia é um ato de brutalidade, sevicia e abuso
fisico ou psiquico contra alguém e caracteriza relagdes intersubjetivas e sociais definidas pela opressao e intimidagdo,
pelo medo e pelo terror. A violéncia se op8e a ética porque trata seres racionais e sensiveis, dotados de linguagem e de
liberdade, como se fossem coisas, isto é, irracionais, insensiveis, mudos e inertes ou passivos” (CHAUI, 1999, p. 03).
Em adi¢do uma segunda interpretacdo que nos auxilia a refletir sobre a violéncia aponta que tal fendmeno sistematiza-se
em “violéncia direta se refere aos atos fisicos que resultam em prejuizo deliberado a integridade da vida humana (...)
envolve todas as modalidades de homicidios (assassinatos, chacinas, genocidio, crimes de guerra, suicidios, acidentes
de transito e massacres civis). A violéncia indireta envolve todos os tipos de acdo coerciva ou agressiva que implique
prejuizo psicoldgico ou emocional (...) a violéncia simbdlica abrange relagcdes de poder interpessoais que cerceiam a
livre acdo, pensamento e consequéncia dos individuos.” (ABRAMOVAY et al, 2002, p. 27-28)

3E valido, sinteticamente, pontuarmos que partimos da compreensio de que Cultura de Paz “¢ um conjunto de valores,
atitudes, tradicdes e estilos de vida baseados: a) No respeito a vida, no fim da violéncia e na promocao e pratica da ndo
violéncia por meio da educacdo, do didlogo e da cooperacdo; b) No pleno respeito aos principios de soberania,
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deliberacdo das Nacdes Unidas e da comunidade cientifica expde, sobretudo, dois
posicionamentos complementares: o primeiro, refere-se ao fato de que para a modificacéo
da Cultura Belicista, um dos campos a serem investigados € o da subjetividade, como
reforga a ONU (1999, p. 03) “Se a guerra nasce na mente dos homens, € na mente dos
homens que devem ser construidas as defesas para a paz’. Em acréscimo, é valido
destacar que as pesquisas no campo da subjetividade, na conjuntura da Cultura Belicista,
oportunizam analisar crencas, valores e representacdes que carecem ser reflexionadas e
reelaboradas, a fim de transformar as praticas sociais* violentas em pacificas.

Do segundo posicionamento podemos extrair que ha no bojo dos documentos das
organizacdes internacionais a constatacdo de que a educacdo detém o potencial de
resignificar elementos culturais que por vezes estejam naturalizados nos
sujeitos/sociedades (UNESCO, 1999), a exemplo a violéncia.

Tendo em vista a preméncia social de ser desenvolvida a Cultura de Paz e a
necessidade de serem ampliadas as metodologias de educacdes pacifistas focalizadas no
ensino, aprendizagem e vivéncia de praticas, crencas, valores e representacdes nao
belicosas; propomos como referéncia o aporte teérico da Teoria das Representacdes
Sociais (1961) (TRS), desenvolvida por Serge Moscovici, como uma teoria psicossocial
gue tem apresentado expressivas contribuicdes nas pesquisas acerca dos fendmenos
subjetivos e de praticas sociais que perpassam a esfera educacional (ALVES-MAZZOTTI,
1994; SOUSA et al, 2009; ENS et al, 2013; CAMPOS et al, 2016; JODELET, 2016)°.

integridade territorial e independéncia politica dos Estados e de ndo ingeréncia nos assuntos; c) Que sédo,
essencialmente, de jurisdicdo interna dos Estados, em conformidade com a Carta das Nagdes Unidas e o direito
internacional [...]” (ONU, 1999a, p. 1).

4 Influenciado por Abric (1998) e Wolter; S& (2013), o presente artigo parte do pressuposto de que as Praticas sociais se
constituem como um conjunto complexo de acdes e comportamentos atrelados e orientados pelas Representacfes
Sociais que dado grupo/sujeito detém sobre especifico objeto em um contexto de manifestagdo da préatica social. Assim,
na relagdo Praticas sociais e Representacdes Sociais emergem aspectos afetivos, emocionais, cognitivos,
comportamentais, entre outros.

SReconhecendo derivarem de uma mesma matriz epistémica (MOSCOVICI, 1961/2012), as quatro abordagens
investigativas (J. Abric- Estrutural; D. Jodelet- Processual; W. Doise- Societal; I. Markova- Dialégica) que foram
desenvolvidas nos estudos da TRS na andlise de S& (1998) ao complementarem-se e ndo se contraporem auxiliam a
edificar as pesquisas em representagdes sociais; possibilitando, portanto analisar o objeto representacional por maltiplas
frentes e a partir de métodos integrados (SA, 1998). Isto posto, considerando as contribuigdes das quatro abordagens,
predominantemente, no presente artigo, adotaremos a abordagem processual, assim, entendendo as representacées
sociais como “uma forma de conhecimento socialmente elaborada e partilhada, com um objetivo pratico, e que
contribui para a constru¢do de uma realidade a um conjunto social” (JODELET, 2001, p, 22). A adog¢ao da abordagem
processual tem como prerrogativa o entendimento que tal linha destaca-se na interpretacdo das representacdes sociais a
partir da articulacdo de elementos histéricos, antropoldgicos e sociol6gicos (SOUSA et al, 2009). Em complementacao,
considerando a complementariedade e ndo oposicdo das referidas abordagens, eventualmente, serdo trazidas as
contribuicgdes de J. Abric e I. Markéva.
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A valia dessa articulagdo da TRS versadas com as teorias das Pesquisas para a
Paz (GALTUNG, 1985; JARES, 2002) (TPP), reside especialmente em duas prerrogativas
complementares:

1. A investigacao a respeito da Paz e das problematicas sociais que inviabilizam o
seu desenvolvimento, embora sejam tematicas amplamente debatidas e estudadas no
curso histérico da Psicologia Social (JAMES, 1963; BRONFENBRENNER, 1961;
CHRISTIE et al., 2001), h4, contudo, no palco académico escassas pesquisas a partir da
articulacdo das Pesquisas para a Paz (GALTUNG, 1978; JARES, 2002; GUIMARAES,
2005) com a TRS com énfase na educacdo, conforme demonstra o estudo de Santos
(2017).

Ao realizar levantamento por meio de busca de palavras chaves na Biblioteca
Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD) e no Banco de Teses e Dissertacoes da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)®, Santos (2017)
constata que no curso dos anos de 2000 a 2016 foram catalogadas sobre a tematica da
Educacdo para a Paz: na BDTD- vinte e trés (23) dissertacbes e nove (09) teses; no
Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES)- cinco (05) dissertacdes e duas (02).

Lendo os resumos das supracitadas producdes académicas e realizando novo
levantamento nos respectivos bancos de teses e dissertacdes, combinando as palavras
chaves “1. Educacéo para a Paz; Representacdes Sociais; 2. Representacdes Sociais;
Paz”, Santos (2017), aponta ndo encontrar nenhum registro no cenario brasileiro que
versem a TRS com as pesquisas para o desenvolvimento da Educacao para a Paz ou
mesmo a Paz.

Em adicdo, no segundo momento do mesmo estudo, é efetuado outro
levantamento por meio de busca de palavras chaves no repositorio eletrénico do Scientific
Electronic Library Online (SciELO)’. De forma semelhante ao resultado anterior, Santos

(2017), encontra oito artigos (08) artigos sobre Educacdo para a Paz e nenhuma

6 Para o levantamento da BDTD e do Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) Santos (2017) pesquisou as seguintes combinagdes de palavras chaves: 1. Educacdo para a
Paz; 2. Educacdo; Paz; 3. Educacdo para a Paz; RepresentacBes Sociais; 4. Representages Sociais; Paz. No que
tange & combinagdo 02, “Educagio; Paz”, vale registrar que sua elaboragéo decorreu, segundo Santos (2017), em razéo
de identificar nos bancos de teses e dissertacdes producBes académicas em que, embora investigassem a Educacdo para
a Paz, os autores determinaram suas palavras-chave de maneira fragmentada. Assim, a fim de melhor coletar
informacdes, foram estabelecidas duas combinagdes de procura: 1. Educacdo para a Paz; e 2. Educacdo; Paz.

7 Distinta do primeiro levantamento de pesquisas, Santos (2017) realiza a investigagdo no SciELO adotando como
requisitos: 1. Artigos cientificos publicados no periodo de 2000 a 2016; 2. Artigos que contenham em seus resumos as
palavras-chave Educacéo para a Paz; Representacfes Sociais; Paz; 3. Foco nas areas do conhecimento Educacéo e
Pesquisa Educacional; Humanidades e multidisciplinar; Problemas sociais.
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producdo que articulasse tal tematica com a TRS. Frente a estes resultados, o autor
salienta que a investigacdo da tematica da Educacdo para a Paz e da Paz, embora ja
tenha expressivo histérico de producbes académicas internacionalmente, encontra-se no
Brasil em crescimento moroso e influenciado proeminentemente por referenciais
elaborados no ambito das organizacdes internacionais (ONU e UNESCO), decorrente
disto tal tematica ainda se estabelece como um nicho de pesquisa a ser “encontrado”
pelas multiplas teorias da educacao e da psicologia, como é o exemplo da TRS.

A concluséao e a interpretacdo de Santos (2017) convergem com as pesquisas
europeias de Gibson (2012) e Christie et al.(2001) ao aludirem que ha nos estudos em
representacfes sociais um largo caminho a ser percorrido na investigacdo do
desenvolvimento da Paz, bem como da Educacdo para a Paz. Visto que conforme os
pesqusiadores ao analisarem 0s repositorios europeus que indexam artigos em
representacdes sociais (Papers on Social Representations; entre outras), constata-se que
0s estudos sobre a tematica da Paz em representacdes sociais encontram-se eclipsados
por investigagdes sobre violéncias e conflitos sociais ou secundariamente abordados em
decorréncia de outros fendbmenos como a desigualdade.

2. Convictos de que a acédo de estudar a Educacao para a Paz e, paralelamente,
a tematica da Paz, nos defrontamos com uma gama de variaveis e elementos sociais
complexos que abarcam dimensdes histéricas, antropoldgicas, sociologicas, psicoldgicas
e entre outras, é posta a exigéncia de uma interpretacdo da realidade de forma ampliada
e acurada. Baseados em tal premissa, ao focalizarmos a Educacdo para a Paz como
objeto investigativo interpretado pela articulacdo da TPP e da TRS, é oportuno
registrarmos que esta Ultima teoria assume destaque ao advogar a preméncia de uma
andlise transdisciplinar e psicossocial da realidade (JODELET, 2016).

Conjuntamente a este primeiro ponto, a TRS possibilita, também, colocar luz a
elementos que tecem o0s sujeitos, grupos sociais e a realidade social, em exemplo:
crencas, afetos, valores, conhecimentos, entre outros. Logo, a TRS ao ostentar como
marca seu enfoque analitico psicossocial, contribui em paralelo para o desenvolvimento
de uma Educacéo para a Paz reconhecedora dos sentidos e significados produzidos nas
relacbes sociais.

E pautado nestas prerrogativas que o presente artigo tem como objetivo refletir
sobre possiveis contribuicbes que a articulacdo dos estudos em representacdes sociais
(MOSCOVICI, 1961/2012) em conjunto com as teorias da Pesquisa para a Paz (TPP)
(JAMES, 1985; GALTUNG, 1985; JARES, 2002) nos auxiliariam na investigacdo e no
desenvolvimento de uma Educagdo para a Paz (ONU, 1999). Reconhecendo a
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complexidade e multiplicidade de elementos que residem para o cumprimento do objetivo,
estruturamos este artigo, inicialmente, trazendo uma breve exposicao reflexiva visando
conceituar a Paz e da Educagdo para a Paz. Por sua vez, no segundo momento,
exporemos pontos tedricos e metodolégicos que demonstram como o auxilio da TRS
conectada com as TPP nos permite melhor pesquisar, analisar e desenvolver uma

Educacao para a Paz.

Paz e Educacdo para a Paz: outra cultura, outras representacdes

Recorrentemente verificamos em escritos, documentos religiosos, registos de
Estado e nas narrativas midiaticas, a defesa de uma sociedade pacifica. Mas o que seria
Paz? Reconhecendo haver extensas interpretacdes a respeito de tal objeto, nos ateremos
as analises de Galtung (1985), Jares (2002; 2007) e James (1985).

Realizando uma investigacao histdérica conceitual da Paz, a partir de Galtung
(1985), Jares (2002; 2007) e James (1985), salientamos trés relevantes aspectos que nos
auxiliam a refletir e estruturar teoricamente a Paz na modernidade.

Para Galtung (1985), torna-se fundamental primeiramente compreendermos a Paz
na modernidade como um processo continuo, dinAmico no qual a cooperagao e o respeito
mutuo devem ser as bases das relacdes interpessoais e intergrupais. Ja nesta primeira
compreensao averiguarmos que a Paz se distancia do entendimento tradicional de Paz
como estagio/estado a ser alcancado e assume um carater continuo.

Um segundo ponto da compreensdo moderna de Paz, traz a baila sua relacdo com
o fenébmeno dos conflitos. Se na concepcao da Paz tradicional o conflito € compreendido
como um fenbmeno que atenta contra ordem social, no qual assume representacdes
atreladas a negatividade, violéncia, desgraca e ma sorte, na perspectiva da Paz moderna,
o conflito® emerge com uma das caracteristicas comuns que circunscreve a sociedade.
Porém, é valido salientar que ndo se trata de naturalizarmos o conflito como habitual em
nossa sociedade, mas reconhecermos no conflito, a possibilidade positiva de mudancas e
construtora de dindmicas que por vezes se fazem fundamentais nas rela¢cdes sociais
(GALTUNG, 1985; JARES, 2002). Como reforca Salgado; Ferreira (2012, p. 60):

8 E oportuno sinalizar que Galtung ao estruturar seus postulados, assenta-se influenciado pelo realismo politico fundado
por Magquiavel e o racionalismo critico de Hans Morgenthau e Karl Popper, assim, na sua compreensdo os conflitos
sociais distanciam-se das influéncias do irenismo eramista (ERASMO, 1999) e do racionalismo kantiano que defendem
o evitar/negar o conflito social ou qualquer agdo que provenha ou motive tal fendmeno.
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[...] um conflito construtivo sera aquele em que sdo usados meios de persuasao pelas
partes envolvidas (por oposicdo a meios coercitivos), e em que essas reconhecem a
legitimidade das restantes e ndo ameagcam a sua existéncia. Também tendem a ser o
resultado de negociacbes cooperativas, has quais se encontram solucdes aceitaveis

...

Averiguamos que a partir desta interpretacdo e atualizagdo do entendimento de
Paz, abordada nas analises de Galtung (1985), sdo agregadas novas interpretacdes a
respeito da tematica do conflito. E abandonada, assim, a perspectiva do conflito pautada
pelo reducionismo e maniqueismo, e sendo assumido um olhar dialogico integrador ao
conflito. Logo, avaliar o conflito, segundo a interpretacdo moderna de Paz, aditivamente
demanda distintas e novas categorias de analise das situacdes/fenémenos conflitantes.

O terceiro, e principal ponto do pensamento de Galtung (1985) e Jares (2002), ao
investigarem a Paz moderna, diz respeito a relagdo da Paz com as violéncias. E,
sobretudo, no bojo desta relacdo que Galtung, majoritariamente, estabelece a concepcao
da qual compartilhamos, em relacéo a Paz.

Para Galtung (1985, p. 103), todas as analises da Paz deveriam estar vinculadas a
uma apreciagdo das violéncias, “ja que desse modo revelam-se mais facetas nos
conceitos, o que nos permite fazer mais escolhas conscientes”. Neste pensamento,
defendendo a existéncia social marcada por meio de trés formas de violéncias, o
soci6logo noruegués estrutura didaticamente uma intima correlacdo das nomeadas
Violéncia Direta, Violéncia Estrutural e Violéncia Cultural.

A Violéncia Direta caracteriza-se como sendo a manifestacdo de agressoes fisicas
elou psicolégicas que lesam ou matam a pessoa de forma intencional, instrumental e
rapida, produzindo trauma somaético ou total. Por seu turno, a Violéncia Estrutural centra-
se na “prépria estrutura social, entre-humanos, entre grupo de humanos (sociedade),
entre grupos de sociedades (aliancas, regiées) no mundo” (GALTUNG, 1985, p. 02), ou
seja, a Violéncia Estrutural tem origem nas composi¢cdes econdmicas e politicas da
sociedade, ocorre quando pessoas sao vitimas da opressdo politica, exploracao
econOmica ou subjugacéo social. Por sua parte, a Violéncia Cultural traduz-se numa rede
gue legitima os outros dois tipos de violéncia por meio do seu sistema de normas e
comportamentos.

Tendo como base esses trés pontos do pensamento de Paz na Modernidade,
Galtung (1985) estabelece entdo o seu conceito de Paz. Compreendendo haver duas
formas de Paz, o estudioso salienta primeiramente para a Paz Negativa que é pautada
como a mera auséncia da guerra, mas ndo a eliminacdo e predisposicdo social de a

sociedade incorrer em praticar Violéncias Estruturais. Em contrapartida, a Paz Positiva
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perfaz, ndo somente uma forma de prevencéo contra conflitos armados, mas a construcéo
de uma sociedade na qual as pessoas comunguem verdadeiramente do espaco social e
gue as violéncias (especialmente: Estrutural e Cultural) sejam transpostas em atitudes
pacifistas.

Partindo dessas breves consideracbes a respeito da atualizacdo do
conceito/entendimento de Paz para a contemporaneidade, a ONU e uma gama de
investigadores (GUIMARAES, 2005; BRANCO; OLIVEIRA, 2012), no final do século XX,
evocaram novamente a urgéncia de ser desenvolvida a Educacao para a Paz, como uma
das formas de enfrentamento da problematica social da Cultura Belicista.

Ao ansiarmos apresentar brevemente a Educacdo para a Paz, € de capital
relevancia inicialmente sublinharmos que tal educagdo, embora tenha ganho maior
divulgacdo neste inicio de século XXI, os estudos e pesquisas em Educacao para a Paz
tiveram seu estopim em meados da primeira década do século XX. Nestes cem anos de
investigacbes no campo da Educacdo para a Paz, salientam pesquisadores (JARES,
2007; GUIMARAES, 2005) que houve quatro movimentos histéricos de pensamento
educacional pacifista: 1. Educacdo Nova?®; 2. Organizacdes Internacionais?; 3. Ideais de
N&o-Violénciall; 4. Pesquisa para a Paz'?.

Na atualidade, ainda fortemente marcada pelas propositivas do movimento
educacional pacifista das Organizacdes Internacionais e da Pesquisa para a Paz, a
Educacéo para a Paz é compreendida como:

uma forma particular de educar em valores. [...] Educar para a paz pressupde a
educacao a partir de- e para- determinados valores, como a justica, a cooperacao, a
solidariedade, o compromisso, a autonomia pessoal e coletiva, o respeito, ao mesmo
tempo que questiona os valores contrarios a uma cultura de paz, como a
discriminacdo, a intolerancia, o etnocentrismo, a obediéncia cega, a indiferenca e a
auséncia de solidariedade, o conformismo. Educar para a paz é uma educacao a partir
de uma ac¢éo. (JARES, 2007, p.45)

Mediante esse posicionamento de Jares (2007), ao caracterizar a Educacgao para a
Paz como uma educacdo em valores, paralelamente ratifica e comunga das propositivas
de Wieviorka (2015), que sublinham para a necessidade de estabelecermos no século
XXI um ‘retorno aos valores’. Na andlise de Wieviorka (2015), com o desenvolvimento de

uma cultura sinalizada precipuamente pelo capitalismo, cristalizou-se um ethos,

® No movimento pacifista escolanovista, destacam-se os estudos de J. Piaget, M. Montessori, Bovet etc.
10 Assume maior proeminéncia a ONU e a Cruz Vermelha.

11 Destacam-se os ideias pacifista de Gandhi e Martin Luther King.

12 Marcado majoritariamente pelos estudos de J. Galtung.
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especialmente no Ocidente, na qual valores, crencas e representacdes que por vezes
eram pilares culturais, se modificaram de modo alterar/violentar o ‘Outro’. Isto é, por
exemplo, o valor da solidariedade, que de acordo com a tradicdo/teses humanistas se
esperava®® que fosse ampliado para todos os sujeitos/grupos sociais, cotodoanamente,
porém, sofre uma restricdo por parte de quem comunga e pode usufruir desse valor
moral.

E valido reforcar que ‘retornar aos valores’ ndo se trata de objetivar uma acgéo
saudosista de fugir do presente e regressarmos ao passado, mas de reconhecer na
histéria da humanidade, como esses valores sociomorais foram reelaborados, resultando
na dilapidacdo do Outro como sujeito que ndo goza de direitos e deveres reconhecidos
pelas sociedades!4; e como esses valores foram pari passu sendo restringidos ao usufruto
de uma limitada classe social. A Educacédo para a Paz parte, portanto, de uma acao critica
gue compreende os valores morais e as crencas como um dos principais campos de
atuacao para ser desenvolvida uma Cultura de Paz.

Tendo em vista essas ponderacdes a respeito da necessidade de educarmos em
valores, torna-se de capital relevancia estudos e pesquisas em valores, crencas e outros
elementos que perpassam a Cultura Belicista no desenvolvimento da Educacédo para a
Paz, bem como na construcdo da Cultura de Paz, neste sentido trazemos a colacédo o

aporte tedrico da Teoria das Representacdes Sociais.

Potencialidade dos estudos em Representacdes Sociais na Educacao

para a Paz

Os estudos em representacdes sociais, ao deter como especificidades a vitalidade
(quantidade de publicacbes e abordagens metodolégicas e tedricas que inspiram);

transversalidade (o estudo em relacdo a outras ciéncias humanas); e complexidades

BAo salientarmos que esperdvamos que a solidariedade fosse ampliada, estamos nos reportando a trés documentos
histdricos que pontuam para a necessidade de serem desenvolvidas praticas sociais solidarias: Declaragdo do Homem e
Cidad&o (1789) — contexto de Revolucdo Francesa; Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1999); e Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira (1996): Art. 2° A educacédo, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho [...] Art. 32. O ensino
fundamental obrigatério [...], tera por objetivo a formacdo béasica do cidaddo, mediante: (Redacdo dada pela Lei n°
11.274, de 2006) [...] IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade humana e de tolerancia
reciproca em que se assenta a vida social [grifo nosso].

14 Exemplificando a laténcia deste mal-estar, no qual o Outro é desumanizado, Bauman (2013) alude para a mixofilia e
mixofobia perpetrada aos imigrantes e refugiados de guerras que chegam ao continente Europeu. Especificamente na
realidade brasileiro, podemos memorar as recentes migracdes de haitianos, peruanos, venezuelanos e bolivianos que
chegam as grandes metropoles como Séo Paulo e Rio de Janeiro e sdo perversamente excluidos.
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(dificuldade na sua definicéo e tratamento), segundo Jodelet (2009; 2016), possibilita que
seja aplicada a uma gama de areas do conhecimento, por exemplo, na Educacéo para a
Paz. Partindo dessa premissa, trazemos a baila possiveis contribuicbes que a TRS,
articulada com as Pesquisas para a Paz, pode nos ofertar no desenvolvimento de uma
Educacdo para a Paz (ONU, 1999). Entretanto, considerando uma multiplicidade de
possibilidades de interseccdo tedrica, no presente artigo exporemos apenas alguns
aspectos tedricos e metodolégicos complementares.

O primeiro aspecto tedrico que a teoria desenvolvida por Moscovici (2012) nos
impulsiona a desenvolver e investigar a Educacdo para a Paz habita em seu carater
culturalista. Interessado nos processos simbolicos, nos quais sujeitos e grupos
estabeleciam acerca de um objeto/fendmeno que os afetava, a TRS, defende que as
representacfes sociais sao reelaboracbes simbdlicas de conhecimentos inscritos na
realidade a qual sujeitos/agrupamentos compartilham; assim, emergem crencas, valores,
normas, saberes, relacbes de poder, elementos afetivos, historicos e entre outros
(MOSCOVICI, 2012). Portanto, o enfoque culturalista da TRS prima por uma investigacao
gue parta do entendimento de que sujeito e realidade social estabelecem trocas
simbdlicas, sdo ativos, complexos e contraditérios.

Na andlise culturalista a qual a TRS advoga, embora reconhecendo outros
elementos que perpassam as representacdes sociais dos sujeito/grupos sociais, assume
proeminéncia o aspecto da historicidade. Conforme Villas Bbéas e Sousa (2011), os
estudos em representacdes sociais ao adotar uma O6tica culturalista resgata uma
interpretacdo da realidade em que a histéria, os afetos e as relacbes de poder ser
articulam para compor a tessitura das representacdes sociais acerca de especifico
objeto?®.

No que tange a articulacdo do enfoque culturalista da TRS com as teorias das
Pesquisas para a Paz (GALTUNG, 1985; JAMES, 1985), sublinhamos que para a Cultura
Belicista ser reconduzida para uma Cultura de Paz pela via da Educagéo para a Paz, é de
fundamental relevancia serem estabelecidos estudos que identifiguem e analisem

elementos culturais que inviabilizam grupos/sujeitos a desenvolverem uma Paz Positiva

15 Debrugando-se sobre a historicidade das representacdes sociais Villas Boas e Sousa (2011, p. 43) apontam para o
aspecto tedrico-metodoldgico de uma andlise culturalista em representagdes sociais: “A primeira é que é possivel que
uma determinada representacdo perdure por um tempo no ambiente social, apesar de o objeto que lhe deu origem, ou
seu valor social, ja ter desaparecido; a segunda é que as representacdes sociais, tomadas em uma perspectiva historica,
se apresentam como memdrias coletivas; a terceira consequéncia é que, as vezes, as representacdes podem prefigurar os
contornos futuros de um objeto, ou seja, a representacdo pode tornar-se expressao de uma aspiragdo social desejosa de
novas configuracdes desejosa de novas configuracdes acerca de um determinado objeto”.
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(GALTUNG, 1985). Nesse sentido, os estudos em representacdes sociais em conjunto
com as TPP, contribuem para acessar um conjunto de conhecimentos sociais produzidos
pelos grupos/sujeitos em conflito histéricos, verificar como estes grupos se percebem,
compreender quais as possiveis razdes de préticas sociais beligerantes, analisar quais 0s
elementos representacionais que necessitam ser reforcados ou reelaborados segundo
uma Cultura de Paz, entre outras contribuicdes.

O segundo aspecto que as teorias da Pesquisa para a Paz interligada com a TRS
pode oportunizar no desenvolvimento e analise da Educacgéo para a Paz € na focalizacéo
investigativa do sujeito e da sua subjetividade. Ao discorrer sobre o sujeito nas pesquisas
em representacdes sociais, Jodelet (2009) aponta que estudar o sujeito €,
invariavelmente, acessar o seu pensamento individual e coletivo; implicando, assim a
compreensdo de dimensdes subjetivas “fisicas, e cognitivas, a reflexividade por
guestionamento e posicionamento diante da experiéncia, dos conhecimentos e do saber,
a abertura para o mundo e os outros” (JODELET, 2009, p. 705).

Em adicdo, complementa Jodelet (2009), que estudar as representacdes sociais,
sendo estas uma das dimensdes da subjetividade, nos possibilita conhecer os processos
simbdlicos pelos quais sujeitos e grupos elaboram e reelaboram conhecimentos. Esse
processo de elaboracdo e reelaboracdo, salienta a pesquisadora, parte, sobretudo, da
experiéncia vivida do sujeito/grupo; assim, estudos em representacbes sociais no
contexto de préaticas educacionais pacifistas, nos leva a atentar para elementos
idiossincraticos de cada sujeito/grupo social, a luz de suas experiéncias culturais.

Comungando com Jodelet (2009), ratificamos que educar para a paz evoca
invariavelmente conhecer e reconhecer o sujeito aprendiz como um ser de desejo,
experiéncia, afetos, emocdes e contradi¢cdes. Este sujeito, portanto, ndo € apenas produto
de determinacgfes sociais nem produtor independente, visto que suas representacdes sao
sempre constituicbes contextualizadas e resultantes de condigbes que o circunscrevem.
As investigacbes sobre as identidades, as problematicas concernentes a alteridade e
relacdo ‘Eu/Outro’ se estabelecem, assim, como trés importantes campos de estudo para
o desenvolvimento de praticas educacionais pacifistas.

E valido destacar que investigar as representacdes sociais, com vistas a
desenvolver a Educacao para a Paz, colocando luz aos conhecimentos sociais que
constituem o0s sujeito/agrupamentos sociais e suas subjetividades, permite melhor
estruturarmos dialogos com grupos pluralmente culturais. Quer dizer, a medida que
melhor e mais compreendemos/analisamos a estrutura simbodlica que circunscreve as

sociedades/sujeitos, possivelmente, podemos elaborar praticas pedagoégicas pacifistas
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direcionadas para cada contexto cultural; portanto, sendo instituida uma Educacao para
Paz reconhecedora das questdes, conflitos e probleméaticas de cada locus em especifico,
mas, também, sendo primando para um desenvolvimento global da Cultura da Paz.

O terceiro aspecto referente as contribuicdes que a Educacgéo para a Paz pode se
beneficiar em decorréncia das investigagdes da TRS, reside na compreensao de praticas
sociais. Moscovici (2012) salienta que as representacdes sociais, ao se assentarem sobre
os valores e crencas de um grupo/sujeitos a respeito de um objeto, atuam de maneira a
orientar, justificar e predizer as praticas sociais?®.

A Educacéao para a Paz, ao se constituir como uma acao, atitude e pratica social,
traz consigo, conforme apontado, uma gama de crencas e valores que perpassam e
constituem as representagbes sociais e formam o comportamento pacifista. Partindo
desse pressuposto, investigar as representacfes sociais que passam pelas praticas
sociais na educacado entre 0s grupos e sujeitos, reside na possibilidade de identificarmos
e analisarmos as razdoes de orientacdo e justificativas que motivam/influenciam os
sujeitos/grupos a efetivar o ato violento ou de desenvolvimento da Paz.

Com base neste raciocinio, a partir do pensamento de Jodelet (2009), advogamos
gue, diante da possibilidade de modificarmos as praticas sociais e o0 comportamento por
meio do manejo representacional (GUARESCHI, 2013), é fundamental que sejam
desenvolvidas/elaboradas técnicas que possibilitem alterar a préatica beligerante para a
pacifica. Modificar as préaticas sociais por intermédio da manipulagdo representacional
(GUARESCHI, 2013) nao é tarefa simples, mas, sobretudo, exige uma acao educativa
interventora que apresente outras possibilidades de contraposi¢do ao Outro, que nao seja
o culto ao comportamento violento. E oportuno salientar o papel que as midias e os meios
de comunicacgao e propaganda exercem neste manejo, como reforca Moscovici (2011) ao
reportar a forca que tais segmentos tém na comunicacao, reforco e reelaboracdo dos
conhecimentos sociais.

Mediante esses trés aspectos tedricos (enfoque culturalista, focalizagcdo do sujeito/
subjetividade e de préticas sociais), verificamos que a articulacdo teorica da TRS com as
teorias da Pesquisa para a Paz (GALTUNG, 1985; JARES, 2002) para o desenvolvimento
de uma Educacdo para a Paz traz consigo ndo somente a possibilidade de um

interpretacdo tedrico reflexivo, mas, também a potencialidade de serem criadas bases

6 Influenciado por Moscovici, reforca Abric (1998, p. 28): “A representagio funciona como um sistema de
interpretacdo da realidade que rege as rela¢des dos individuos com o seu meio fisico e social, ela vai determinar seus
comportamentos e suas praticas. A representacdo € um guia para a a¢do, ela orienta as acGes e as relagdes sociais. Ela é
um sistema de pré-decodificacdo da realidade porque ela determina um conjunto de antecipagdes € expectativas.”.
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analiticas para o fortalecimento de uma Cultura de Paz atenta a aspectos de crencas,
valores, afetos, experiéncias, entre outros elementos que os estudos em representacdes
sociais se dedicam a pesquisar.

Alicercados nos supracitados aspectos teoricos que a TRS conjuminada com as
Pesquisas para a Paz (GALTUNG, 1985; JARES, 2002; JAMES, 1961) apresentam,
complementarmente, trazemos trés aspectos metodologicos que tal combinacao permite
contribuir no desenvolvimento de uma Educagéo para a Paz (ONU, 1999).

Compreendendo que a TRS se constituiu estruturada por quatro correntes
investigativas complementares que dispdem de especificidades tedricas e metodolbgicas
e que o campo das Pesquisas para a Paz traz consigo um conjunto amplo e complexo de
linhas epistemoldgicas e metodoldgicas (GUIMARAES, 2005); é fortuito, registrarmos, que
guiaremos a exposicao enfocando as contribui¢cbes tedrico-metodoldgicas das Pesquisas
para Paz elaboradas por Jares (2002) e Galtung (19985) articuladas com os estudos
metodolégicos em representacdes sociais de Abric (1998), Jodelet (2005) e Markova
(2006).

A primeira articulacdo metodolégica do campo da TRS com as TPP no
desenvolvimento de uma Educacéo para a Paz (ONU, 1999) que trazemos a lume centra-
se no método de investigacao estrutural das representacdes sociais. Interessados em
compreender como se organizam as representacdes sociais, Abric (1998) complementado
por Flament (1989) propdem um modelo interpretativo que defende que a estrutura
representacional € guiada por um Nucleo Central e Zonas Periféricas. No Nucleo Central
localizam-se representacfes sociais mais cristalizadas e sedimentadas historicamente,
por seu turno nas Zonas Periféricas encontram-se representacfes de cunho efémero,
perene e de maior dinamicidade no conhecimento social. O método apregoado portanto,
propde uma atencdo acurada a organicidade e estrutura que circunscreve as
representacdes sociais do objeto investigado.

O método de Abric (1998) ao primar pelo estudo da estrutura dos conhecimentos
sociais partilhados pelos agrupamentos, conflui com as orientagdes de Galtung (1985) ao
advogar que o investigador da Paz, ou da Educacdo para a Paz, deve atentar-se
metodologicamente para como 0s conhecimentos sociais abre as tematicas e transversos
a Paz que foram historicamente tecidos e como estdo organizados e encadeados no
pensamento coletivo das sociedades. Tolerancia, solidariedade, direitos e deveres
humanos, entre outros principios e tematicas que compdem o entendimento social sobre
a Paz, devem ser investigados de forma articuladas, mas, sobretudo, partindo do

pressuposto e reconhecimento que ha no conhecimento social sobre a Paz um conjunto
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de principios e tematicas que assumem maior laténcia e importancia para cada
agrupamento social a partir de suas vivéncias, contingéncias e projecoes.

Nesta linha de pensamento, o método elaborado inicialmente por Abric (1998),
mas que contou com contribuicdes significativa de pesquisadores como Guimelli (1989),
Flament (1994), Moliner (1988) dentre outros, articulado com as propositivas
metodolégicas de Galtung (1985), contribui para uma acdo investigativa que aprecie
principios, elementos e aspectos representacionais da Paz quanto a sua
estrutura/organicidade, bem como sua laténcia para cada agrupamento; portanto,
subsidiando um conjunto de dados que ofertam a fundamentacdo de uma Educacéo para
a Paz que parta do reconhecimento de uma cadeia e conjunto de conhecimentos sociais
idiossincréticas a dado agrupamento.

A segunda articulacdo metodoldgica que € possivel realizar a partir do conjuminar
dos estudos em representacfes sociais e as TPP (GALTUNG, 1985; JARES, 2002) no
desenvolvimento de uma Educacdo para a Paz (ONU, 1999) habitam no método de
pesquisa processual das representacdes sociais. Focando na investigacdo dos processos
de elaboracdo das representacdes sociais, Jodelet (2005) desenvolveu métodos para
desvelar os mecanismos de Ancoragem e Objetivacdo!’. Em adicdo, baseada na
premissa que o sujeito realiza ativamente intercambios simbélicos com os Outros, com a
histéria e realidade social experienciada, os métodos elaborados por Jodelet (2005)*
objetivam, conjuntamente, auxiliar na compreensdo dos sentidos e significados que
constituem as representacdes sociais do objeto estudado.

Com este raciocinio, os métodos produzidos a partir da abordagem processual
dos estudos em representacdes sociais (JODELET, 2005) em articulacdo com as
Pesquisas para a Paz (GALTUNG, 1985; JARES, 2002), permitem auxiliar no
desenvolvimento de uma Educacdo para a Paz, majoritariamente, pautada em dois
elementos complementares, descritos a seguir.

1. Colocando luz aos sentidos e significados que foram elaborados pelos sujeitos

e agrupamentos sociais. A Educacao para a Paz, assim, adquire um cabedal
instrumental de dados que orienta para caracteristicas simbdlicas peculiares
de dada populacdo investigadas. Paralelamente, ha a possibilidade de ser

pensada uma Educacdo para a Paz com vistas a construcdo de sentidos e

17 para aprofundamento da conceituagdo dos processos Ancoragem e Objetivacéo, conferir Moscovici (2012).
18 Em especial a utilizacéo das técnicas de etnografia, vide Jodelet (2005).
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significados pacifistas comuns e consensuais (BOBBIO, 2004; SANTOS,
2017).

2. Alinhava a possibilidade de uma andlise educacional pacifista reconhecedora
de elementos sociais em nivel meso estrutural. Isto €, proeminentemente,
dedicadas as analises macro estruturais’® em que debilmente se atem a
interpretacbes reconhecedoras dos sujeitos, as Pesquisas para a Paz
(GALTUNG, 1985) ao serem articuladas com as metodologias processuais de
investigacdo em representagdes sociais (JODELET, 2005) possibilitam ser
redimensionadas para a elaboracdo de metodologias que contemple questdes
integrando aspectos macro e micro estruturais. Neste pensamento a Educacéao
para a Paz angaria a possibilidade de colocar luz as probleméticas
concernentes ao sujeito (micro estrutural??), bem como as sociedades (macro
estrutural); portanto, possibilitando firmar uma interpretacdo meso estrutural da

Educacao para a Paz a ser desenvolvida.

A (ltima articulacdo metodolégica do campo das Pesquisas para a Paz
(GALTUNG, 1985; JARES, 2002) com os estudos em representacdes sociais, no
desenvolvimento de uma Educacdo para a Paz (ONU, 1999), que trazemos em voga
alicerca-se no método dialdgico de pesquisa das representacfes sociais. Desenvolvido
inicialmente por Markova (2006), a abordagem dialogica de estudo das representacdes
sociais elabora uma teoria do conhecimento social objetivando investigar as relacdes
dialégicas ocorrentes no pensamento antindmico dos sujeitos e grupos sociais. Desse
modo, as argumentacdes da pesquisara relinem um conjunto de posicionamentos tedrico-
filoso6ficos e procedimentos metodoldgicos que subsidiam analises nos campos
representacionais que o objeto se assenta. Na verdade, a prOpria autora evidencia a
relevancia do estudo das antinomias na fundamentacdo do conhecimento social, Markova
(2006, 2017) advoga que sua abordagem permite uma aproximacdo e analise
interpretativa do todo constituidor do objeto estudado.

llustra o emprego tedrico-metodologico, o estudo de Santos (2017), que
investigou o principio da Tolerdncia na Educacdo para a Paz, utilizando o método

investigacdo exploratoria de representacdes sociais registradas em dicionarios (LAHLOU,

19 Conforme Galtung (1985) o campo das Pesquisas para a Paz, ao trazer como marca a complexidade de temas e areas
investigativas, recorrentemente, faz a utilizacdo de interpretacfes atreladas a aspectos econémicos e politicos; por
vezes, assim obliterando analises que se aproximam do sujeito.

20 Jlustram como exemplos problematicas micro estruturais que a Educacdo para a Paz deve atentar-se: Identidades,
género, afetos, emocdes, desejos, entre outros aspectos (Cf. JARES, 2002; GUIMARAES, 2005).
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2003), realizando o levantamento dos verbetes/antinomias Tolerancia e Intolerancia em
trés tipos?! de dicionarios da lingua portuguesa. Fazendo utilizacdo do software ALCESTE
(Analyse Lexicale par Contexte d'un Ensemble de Segment de Texte) para auxiliar na
categorizacao, tal pesquisa concluiu haver na antinomia Tolerancia/Intolerancia um
conjunto de representacdes sociais registradas em dicionarios atreladas a categorias de
delimitacdo do que seja Tolerancia/lntolerancia, envolvendo aspectos emocionais e
caracteristicas do sujeito tolerante e intolerante.

O estudo de Santos (2017), ao versar o0 aporte tedrico-metodoldgico da escola
inglesa de investigacdo das representacdes sociais (MARKOVA, 2006; LAHLOU, 2003)
com as Pesquisas para a Paz (GALTUNG, 1985) no estudo da Educacédo para a Paz
evidencia a potencialidade e aplicabilidade da articulacdo desses campos investigativos.
O método adotado ao fornecer dados sobre a Tolerancia/lntolerancia propiciam a
compreensao de uma Educacdo para a Paz que tem como base o reconhecimento dos
conhecimentos sociais produzidos e sedimentados historicamente sobre o supracitado
principio (SANTOS, 2017); demonstrando que a TRS conjuminada com as teorias da
Pesquisas para a Paz (GALTUNG, 1985; JARES, 2002) podem constituirem-se de forma
articulada como bases tedricas e metodolégicas para alargar e desenvolver de uma
Educacao para a Paz (ONU, 1999).

Mediante ao apontamento desses trés aspectos metodoldgicos dos estudos em
representacdes sociais (ABRIC, 1998; JODELET, 2005; MARKOVA, 2006) versadas com
as Pesquisas para a Paz (GALTUNG, 1985; JARES, 2002) para o desenvolvimento da
uma Educacao para a Paz (ONU, 1999), contata-se a potencialidade investigativa de ser
colocada luz quanto a estrutura representacional (ABRIC, 1998), os sentidos e
significados (JODELET, 2005) e na andlise exploratoria de elementos representacionais
dialégicos (MARKOVA, 2005) que constituem o processo de pesquisa e elaboragio de

uma Educacéo para a Paz.

ConsideracgOes Finais

Constatamos, portanto, que embora hajam escassas pesquisas (SANTOS, 2017,
GIBSON, 2012; CHRISTINE, 2006) que articulem as teorias das Pesquisas para a Paz e
os estudos em representagdes sociais com vista investigar e desenvolver uma Educacéao

para a Paz (ONU, 1999), emergem como possiveis pontos de intersec¢cdo dos

21 Santos (2017) fez uso do dicionario analdgico, etimolégica e de uso corrente.
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supracitados campos teoricos a potencialidade de um analise culturalista, da focalizacao
do sujeito, da investigacdo da subjetividade e de praticas sociais na transformacao de
uma Cultura Belicista em uma Cultura de Paz. No que se refere aos aspectos
metodoldgicos a partir do conjuminar das referidas teorias, fica evidenciado que a TRS
oferta um conjunto de métodos que primam por clarear a estrutura representacional, os
sentidos e significados e na andlise exploratéria de elementos representacionais
dialégicos que compdem o processo de pesquisa e desenvolvimento de uma Educacéo
para a Paz.

A presente proposta de articulacéo teoria, portanto, reforca para a preméncia de
serem desenvolvidos novos estudos e investigacdes que versem o aporte da TRS e com
as TPP, aplicada na Educagéo para a Paz. A possibilidade dos estudos da TRS abre
caminho para que se compreenda o conjunto de conhecimentos sociais que foram
histdrico-culturalmente elaborados no cotidiano social dos agrupamentos sobre a tematica
da Paz; em adicdo, paralelamente, é possivel colocar luz nas representacdes sociais que
conservam e mantém uma cultura belicista a fim de produzir dados para sua
transformacdo. Em conclusdo a TRS versada com as Pesquisas para a Paz (GALTUNG,
1985; JARES, 2002) aplicada a Educacdo para Paz, potencialmente, possibilita a
elaboracdo de um conjunto de dados que podem subsidiar o desenvolvimento de técnicas
e praticas educacionais a fim de reelaborar os processos de subjetivacdo beligerante e
permitir que o sujeito desenvolva sua consciéncia de si e do sentido de coletividade como

elementos pétreos para desenvolver a Paz.
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