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Resumo

A universidade contemporédnea tem se deparado com desafios de ordem social,
epistemoldgica e estrutural que requerem uma profunda reflexdo acerca de seu estatuto e
funcdo social. No contexto brasileiro, uma série de reformas incompletas agravam ainda
mais a chamada crise da universidade, universidade esta que se vé envolvida em uma nova
proposta de expansao e reformulagcédo através do REUNI, programa que — dentre outras
coisas — propf8e uma reestruturacdo da arquitetura académica do Ensino Superior. Estas
reformulagbes, atendendo a demandas sociais e econdmicas de carater global, repercutem
no fazer cientifico das Instituicbes de Ensino Superior e o discurso sobre um paradigma
emergente e sobre a crise das ciéncias ganha vulto, evocando a interdisciplinaridade como
elemento central de novas formas de producdo de saberes. Neste contexto, e com o
objetivo de investigar os sentidos aplicados a interdisciplinaridade dentro dos Bacharelados
Interdisciplinares de uma InstituicAo de Ensino Superior, este artigo busca, através da
Teoria das Representacdes Sociais e da técnica do Discurso do Sujeito Coletivo,
compreender como a interdisciplinaridade é interpretada por parte da comunidade
universitaria, descrevendo também o uso da Teoria da Representacdo social e da técnica
do Discurso do Sujeito Coletivo bem como explorando as potencialidades das mesmas para
o campo da politica educacional. Constou-se, como resultado, que no plano conceitual o
entendimento da interdisciplinaridade entre os colaboradores da pesquisa apresenta
densidade, a medida que reconhece as implica¢des da categoria enquanto um processo de
interacao disciplinar em seus aspectos tedrico, procedimental e institucional.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Teoria da Representacdo Social. Discurso do
Sujeito Coletivo.

Abstract

The contemporary university has encountered social, epistemological and structural
challenges that require a profound reflection on its status and social function. In the Brazilian
context, a series of incomplete reforms aggravate another so-called university crisis, in an
university that is involved in a new proposal for expansion and reformulation through REUNI,
a program that - among other things - proposes a restructuring of the academic architecture
of Higher education. These reformulations, responding to social and economic demands of
global character, have repercussions on the scientific production of Higher Education
Institutions, where a discourse on an emerging paradigm and on a crisis of the sciences is
gaining importance, evoking the interdisciplinarity as a central element of new forms of
production of knowledge. In this context, and with the objective of investigating the meanings
applied to interdisciplinarity within the Interdisciplinary Bachelor of a Higher Education
Institution, this article seeks, through the Theory of Social Representations and Techniques
of the Discourse of the Collective Subject, investigate as an interdisciplinarity is interpreted
in an university community, also describing the use of Theory of Social Representation and
Technique of Discourse of the Collective Subject as well as exploring as potentialities of
them to the field of educational policy. As a result, it was found that, at the conceptual level,
the understanding of interdisciplinarity among research collaborators presents density as it
recognizes the implications of the category as a process of disciplinary interaction in its
theoretical, procedural and institutional aspects.

Keywords: Interdisciplinarity. Theory of Social Representation. Discourse of the Collective
Subject.
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ntroducao

Este artigo apresenta parte de um estudo mais amplo sobre os sentidos da
interdisciplinaridade nos Bl - Bacharelados Interdisciplinares - de uma Instituicdo de Ensino
Superior e tem por objetivo descrever e discutir o quadro tedrico-metodolégico que
tomamos como base no nosso percurso de pesquisa sobre os sentidos da
interdisciplinaridade nas arquiteturas académicas emergentes no contexto brasileiro, que
foi elaborada a partir da Teoria das Representagdes Sociais (MOSCOVICI, 2007) aplicada
através da técnica do Discurso do Sujeito Coletivo (LEFEVRE & LEFEVRE, 2012), de modo
a ilustrar as contribuicbes desta teoria e técnica aos estudos no campo da politica
educacional.

Assim, com o objetivo de compreender como gestores, técnicos e estudantes
entendem a interdisciplinaridade no nexo entre a politica publica e a pratica pedagdgica nos
referidos bacharelados, buscamos identificar caracteristicas e estratégias de gestédo e de
ensino-aprendizagem utilizadas nos Bls, através de entrevistas semiestruturadas com
discentes que tinham pelo menos 04 (quatro) semestres de participacdo nos Bls, docentes
em cargos de gestéo e corpo técnico ligado diretamente a processos de gestdo académica
dos bacharelados analisados.

Enfocando o papel da interdisciplinaridade no planejamento académico e gestéo
institucional, a compreenséao das politicas publicas no tema e impressdes sobre a pratica
pedagdgica interdisciplinar, optamos por uma abordagem qualitativa que, sem a pretensao
de atingir o limiar da representatividade do campo estudado, busca apreender significados
nas falas dos sujeitos, emolduradas pelo contexto onde estas se emergem, conforme
preconiza Moscovici (2007) na Teoria das Representacdes Sociais (TRS).

Dividimos este artigo em trés secdes, a primeira abordando a TRS em seus aspectos
conceituais, a segunda discutindo a técnica do Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) em suas
dimensdes tedrica e metodoldgica, buscando descrever a mesma, por fim, uma terceira
secao onde apresentamos aspectos procedimentais da pesquisa e alguns dos resultados

alcancados.
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Teoria das representacdes sociais

Desenvolvida a partir dos anos de 1960 pelo psicélogo social Serge Moscovici (2007)
e com forte referéncia durkheimiana, a Teoria das Representacfes Sociais busca explicar
o fendmeno das trocas simbdlicas tanto no nivel pessoal — subjetividade dos sujeitos —
guanto no nivel coletivo — intera¢des grupais -, bem como a maneira que os simbolos e seu
processo de formacao influenciam a construgcdo do conhecimento. Subsidiaria de uma
perspectiva sécio-construtivista, a TRS apresenta semelhancas com o chamado paradigma
da complexidade. Seu principal elemento, a nocdo de Representacdo Social, nunca
recebeu uma definicdo especifica por parte de Moscovici (2007, p. 41), que afirmou: “(...)
se a realidade das Representacfes Sociais é facil de apreender, ndo o € o conceito”.

Talvez como reflexo de sua producao interdisciplinar, desenvolvida na zona de
confluéncia entre psicologia e sociologia, a TRS conforme desenvolvida por Moscovici
manteve, intencionalmente, uma fluidez de conceituacdo da Representacdo Social (RS),
estabelecendo multiplos enunciados para a mesma. No entendimento do autor, uma
definicho da RS surgiria, para cada pesquisador envolvido, de forma indutiva, em
decorréncia da acumulacdo de dados empiricos. Isto visaria permitir tanto o
desenvolvimento da teoria quanto a criatividade dos pesquisadores, ha medida em que se
enfatiza menos a verificacdo ou comprovacao e mais a descoberta. Por outro lado, a prépria
natureza das Representacdes Sociais, que se apresentariam, ora estaveis e ora volateis,
pediriam esta plasticidade conceitual e 0 uso de metodologias variadas e nao previamente
amarradas a um corpus teorico. Para Alves-Mazzotti (2008), a auséncia de uma
metodologia “canbnica” possibilitou uma variedade de abordagens nos estudos das
representagfes sociais, realizados nas mais diferentes areas com suas respectivas
tradicoes de pesquisa, mas, a despeito desta variedade, deve-se manter em mente as

guestdes que esta linha de investigacao se propde a responder, que seria a:

(...) dupla questao que esta na base da teoria e que a distingue das outras abordagens
da cognicao social: como o social interfere na elaboracao psicolégica que constitui a
representacdo e como essa elaboracdo psicologica interfere no social. Isso quer dizer
gue estamos interessados em uma modalidade de pensamento social, quer sob seu
aspecto constituido, isto €, como produto, quer sob o0 aspecto constituinte, o que supde
a analise dos processos que lhe deram origem: a objetivacéo e a ancoragem. (ALVES-
MAZZOTTI, 2008, p. 34)

Se dentro das ciéncias sociais a obra de Moscovici pode ser vinculada ao campo da
sociologia do conhecimento ou da psicossociologia, isto ndo implica que a Teoria das

Representacbes Sociais tem como escopo apenas 0 processo de producdo do
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conhecimento. A TRS se interessa também em analisar o impacto da producdo de
conhecimento nas praticas sociais e vice-versa, caracterizando o que o autor chamou de o
‘poder das ideias”, isto €, “0 estudo de como, e por que, as pessoas partiham o
conhecimento e desse modo constituem sua realidade comum, de como eles transformam
ideias em praticas” (MOSCOVICI, 2007, p. 8). Ainda que existam numerosas abordagens
dentro da ciéncia cognitiva que estudam a maneira como as pessoas tratam, distribuem e
representam o conhecimento, Moscovici preocupou-se em somar a compreensao deste
aspecto o entendimento de como o tripé grupos-atos-ideias se constitui, se relaciona e,
simultaneamente, transforma a sociedade.

A medida que nosso interesse é estudar a interdisciplinaridade no contexto dos Bls
nao apenas como em sua dimensao tedrica, mas, especialmente, como esta se insere no
percurso entre politica publica e pratica pedagogica na perspectiva de integrantes do
Instituto de Humanidades, Artes e Ciéncias Professor Milton Santos - IHAC, a TRS nos traz
um forte arcabouco teérico. Em outras palavras, buscamos acessar qual a Representacéo

Social da interdisciplinaridade no universo estudado:

Os trabalhos baseados na teoria das RS buscam compreender os fendmenos sociais
e a maneira como estes sdo captados, interpretados, visualizados e expressos no
cotidiano pelos individuos ou grupos sociais. Nessa perspectiva, as RS possibilitam ao
sujeito tomar consciéncia de seus pensamentos, de suas ideias, a visdo de suas
atitudes, levando-o a acumularem conflitos e a encontrar uma maneira de tornar
familiar aquilo que Ihe é desconhecido. (SILVA; SALES, 2000, p. 156)

Para fins deste trabalho, utilizamos a conceituacdo Representacdo Social
apresentada por Denise Jodelet (2002, p. 22): “as representacdes sociais sdo uma forma
de conhecimento socialmente elaborado e compartilhado, com um objetivo pratico, e que
contribui para a construgdo de uma realidade comum a um conjunto social”. Na visao da
autora, as representagcdes sociais se constituem como uma forma de conhecimento de
natureza pratica que, orientadas a comunicacdo e a compreensdo do contexto social,
material e ideativo, socialmente elaboradas e compartilhadas, se manifestam como
elementos cognitivos e afetivos. Seriam, assim, fendbmenos sociais que precisam ser
entendidos a partir das fungdes ideologicas e simbolicas a que servem, da realidade comum
gue constroem, das formas de comunicacdo onde circulam e que, mesmo acessados a
partir do seu contetdo cognitivo, dependem para sua compreensao da contextualizacao de
sua producao.

Como argumentam Lefevre e Lefevre:

“os sistemas simbdlicos e, dentro deles, as Representagdes Sociais, ndo se ddo no
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vazio, ja que, numa larga medida, séo influenciados por condi¢des relativas a seu
contexto histérico e de infraestrutura”. Os autores também colocam que “entende-se
como representacdo social, um conhecimento produzido socialmente, fora dos
parametros estritos do conhecimento cientifico, e que aguarda estreita vinculacdo com
a situacao social na qual é desenvolvida” (LEFEVRE & LEFEVRE, 2012, p. 151). (grifos
dos autores)

Em consonancia com a noc¢do durkheimiana de “representagdo coletiva” e das
categorias de conhecimento, a Representacdo Social mistura, a um so6 tempo, o chamado
pensamento primitivo, 0 senso comum e a ciéncia, ja que qualguer uma dessas praticas
mentais e sociais se constitui sempre como uma forma de representagao, em funcéo da
gual se moveriam individuos e coletividades. Como teoria do conhecimento, a TRS busca
reabilitar o senso comum como forma valida de saber, uma vez que como representacéo
social este se constitui enquanto teia de significados capaz de criar efetivamente a realidade
social. Para Mary Jane Spink, por estudar formas de conhecimento pratico tal qual o senso
comum, a TRS:

(...) ja pressupde uma ruptura com as vertentes classicas das teorias do conhecimento,
uma vez que estas abordam o conhecimento como saber formalizado, isto €, focalizam
0 saber que ja transpds o limiar epistemologico, sendo constituidas por conjuntos de
enunciados que definem normas de verificagdo e coeréncia. Em nitido contraste, as
correntes que se debrucam sobre 0s saberes enquanto saberes, quer formalizados ou
nao, procuram superar a clivagem entre ciéncia e senso comum, tratando ambas as
manifestacdes como construg¢des sociais sujeitas as determinac¢des socio-historicas de
épocas especificas. (SPINK, 1993, p. 301)

Estas determinacdes socio-historicas implicam também que, ao representarmos uma
coisa ou uma nocdo, ndo estamos produzindo unicamente nossas proprias ideias e
imagens, mas estamos criando e transmitindo um produto progressivamente elaborado em
inUmeros locais, segundo dindmicas variadas. Os ditos saberes comuns, comunitarios ou
coletivos, vao se constituindo ao longo do tempo o que leva ao assentamento de matrizes
de acéo, operacao, afirmacéo e explicacdo da realidade. Conforme Sales, Souza & John
(2007), a Teoria das Representagdes Sociais se situa, assim, na vertente construcionista
social ou interacionista, que entende a producdo de saberes como um resultado da
socializacéo — é na inter-relacdo coletiva que a pessoa absorve parcelas significativas do
conhecimento existente e em uso na sociedade. Chamamos de socializacdo primaria
guando este processo se da através da familia e de socializacado secundaria quando este
se da atraves de outras instituicoes, especialmente criadas para dar forma, reproduzir e
sustentar o funcionamento da sociedade, a exemplo de escolas, grupos iniciaticos,
profissdes, etc.

A interdisciplinaridade, enquanto proposicao, é acessada como parte da socializacao
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secundaria ja que esta situada dentro do fazer cientifico. Ainda que, por sua natureza, a
producéo cientifica de conhecimento guarde especificidades frente ao tipo de saber pratico
gue a TRS se propde a tratar, todas as representacdes séo partilhadas pelas pessoas,
influenciando-as, de modo que as representacdes significam a circulagdo de todos os
sistemas de classificagdes, todas as imagens e todas as descricbes, mesmo as cientificas
(Moscovici, 2007). Assim, a interdisciplinaridade pode ser abordada enquanto
representacado social tanto no processo de familiarizacdo de dado grupo com a mesma,
quanto na transformacgéo do discurso cientifico interdisciplinar em conhecimento geral.

Moscovici explica que:

As representacdes que fabricamos — de uma teoria cientifica, de uma nagéo, de um
objeto, etc. — sdo sempre o resultado de um esfor¢co constante de tornar real algo que
€ incomum (nao familiar), ou que nos da um sentimento de nao familiaridade. Através
delas, superamos o problema e o integramos em nosso mundo mental e fisico, que €,
com isso, enriquecido e transformado. Depois de uma série de ajustamentos, 0 que
estava longe, parece ao alcance de nossa méao; o que era abstrato torna-se concreto
e quase normal (...) as imagens e ideias com as quais nés compreendemos o ndo usual
apenas trazem-nos de volta ao que nds ja conheciamos e com o qual j& estdvamos
familiarizados. (Moscovici, 2007, p. 58)

Para o autor, a finalidade de todas as representacdes é tornar, via processo psiquico,
comum e presente algo que é incomum e esta distante. O ndo-familiar sdo as ideias ou as
acles que nos perturbam, nos causam tensao, e 0S universos consensuais sdo ambientes
cognitivos e afetivos familiares nos quais as pessoas querem permanecer, pois ha um
menor potencial conflitivo; nestes, tudo o que é dito ou feito busca confirmar as crencas e
as interpretacdes ja adquiridas. Ou seja, a disputa estabelecida em nosso universo entre o
familiar e o ndo-familiar tende a ser resolvida em favor do primeiro. No entanto, o que nos
€ incomum, ndo-familiar, acaba por ser assimilado e pode modificar nossas crencas e, por
conseguinte, n0ssos proprios arranjos conceituais. Segundo o autor, em geral, a dinamica
das relacbes é um processo de familiarizacdo através do qual as pessoas, objetos e
acontecimentos sdo compreendidos previamente. Neste processo de reapresentar o novo,
de transformacé&o do nao-familiar em familiar, o objeto distante/ausente entra em uma série
de relacionamentos e de articulagbes com outros objetos que ja se encontram no NOSSO
universo consensual, dos quais, a0 mesmo tempo em que absorve propriedades, Ihes
acrescenta as suas.

Como parte das fungdes cognitivas basicas, ja que a representacéo se da nas mais
variadas formas de producdo de conhecimento, tais processos de familiarizacdo levam o
sujeito, independentemente de seu arcabouco cultural ou nivel de instrucédo formal, a, em

alguma medida, inferir causalidade a partir de contiguidades temporais e espaciais; projetar
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valores e intengbes; ou se utilizar de lugares-comuns e de férmulas consagradas na
avaliacao de objetos, ideias e eventos sociais, sem a preocupacao de integra-los a um todo
sistematizado e coerente; uma vez que o chamado pensamento natural/senso comum - que
se baseia inteiramente na representagdo social -, de certa forma, antecede o raciocinio, a
sequéncia do pensamento, servindo em grande medida para demonstrar o que j4 estava

previamente estabelecido, conforme explica Alves-Mazzotti (2008). A autora continua:

(...) a principal caracteristica do pensamento natural € o que ele chama de “polifasia
cognitiva” (...): a coexisténcia, no mesmo individuo, de modos de pensamento diversos,
correspondentes a estagios de desenvolvimento cognitivo diversos, cada um deles,
porém, respondendo a uma necessidade especifica condicionada pelo tipo de situagéo
e de interagdo social. Tal fato refletiria a atuagédo de dois sistemas cognitivos: o sistema
operatorio — responsavel pelas associagdes, inclusbes, descriminacdes, deducbes — e
um normativo — que controla, seleciona e reelabora o material produzido pelo primeiro,
com base nas normas e nos valores do grupo. (ALVES-MAZZOTTI, 2008, p. 26)

A diversidade, a dinAmica — como, por exemplo, 0s sistemas operatorio e normativo
— e a operacionalizagdo do pensamento social sdo objeto da Teoria das Representacdes
Sociais, que tem como pressuposto a existéncia de multiplas formas de conhecer e de se
comunicar, formas guiadas por objetivos diferentes e que sdo modveis. Conforme Angela
Arruda (2002), Moscovici define duas destas formas, ‘a consensual e a cientifica’, cada uma

gerando seu proprio universo:

- Universo consensual — (...) aguele que se constitui principalmente na conversacgao
informal, na vida cotidiana. As Representacbes Sociais constroem-se mais
freqlentemente na esfera consensual, embora as duas esferas ndo sejam totalmente
estanques. As sociedades — sdo representadas por grupos de iguais, todos podem
falar com a mesma competéncia. A Representa¢ao Social € 0 senso comum, acessivel
a todos.

- Universo reificado (ou cientifico) — Se cristaliza no espago cientifico, com seus
canones de linguagem e sua hierarquia interna. A sociedade é de especialistas onde
ha divisdo de areas de competéncia. Aqui é a Ciéncia que retrata a realidade
independente de nossa consciéncia; estilo e estrutura fria e abstrata. (ARRUDA, 2002,
p. 130)

Porosos, estes dois universos se comunicam. As Representacdes Sociais, pelo seu
modo operacédo, contribuem para isto a medida que cumprem as funcdes da “elaboragéo
dos comportamentos e da comunicagéo entre os individuos” (MOSCOVICI, 2012, p. 27)
nos grupos sociais, independente da forma que seus universos de Representagdo se
constituem. A partir dessas duas proposi¢coes de Moscovici, a literatura, a exemplo de
Jodelet (2002), descreve os seguintes efeitos funcionais das Representacdes Sociais:
funcdo de saber ou cognitiva, as RS como um meio de familiarizacdo com a novidade,

contribuem para a compreensao e explicacdo da realidade e para que o0s sujeitos se
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apropriem de conhecimentos, integrando-os, de modo assimilavel e compreensivel, em seu
guadro referencial e tornando-os coerentes com o funcionamento cognitivo e valores aos
guais o sujeito adere - sdo portanto condicdo necessaria a comunicacdo social, ja que
definem um conjunto de referéncias comuns possibilitadoras da difusao, transmisséo e
troca social de saberes; funcado identitaria ou afetiva, as RS servindo para a protecéo,
definicdo e legitimacédo de especificidade do grupo, situando 0s sujeitos e 0S grupos no
campo social, salvaguardando as imagens positivas de determinada identidade social e
tornando-as compativeis com o sistema de normas e de valores socialmente e
historicamente determinados do grupo; fungéo social ou orientadora, as RS constituindo-se
como um guia para a acdo, produzindo um sistema de antecipacdes, expectativas e
orientando as condutas e as praticas dos sujeitos, prescrevendo o que € licito, toleravel ou
inaceitdvel em um dado contexto social; e funcdo justificadora, as RS possibilitam, a
posteriori, a manutencéao e refor¢co das posi¢cdes e comportamentos adotados, justificando
as tomadas de posicao e acOes de diferenciacdo social assumidas por grupos ou sujeitos.
Elas intervém, também, como um aval a uma acdo, permitindo assim aos sujeitos
explicarem e justificarem suas condutas em uma situacdo ou em relagdo aos seus
participantes, e, portanto, podem ser utilizadas para estereotipar as relacdes entre sujeitos
e grupos, bem como contribuir para a discriminacdo ou para a manutencédo da distancia
social entre estes.

Moscovici (2007) destaca que as Representacdes Sociais, em termos de sua
dindmica operativa na assimilagdo do nao-familiar, se constituem por meio de dois
processos basicos, a saber: a ancoragem e a objetivacao.

A ‘ancoragem’ designa a maneira através da qual procuramos classificar, encontrar
um lugar e dar nome a alguma coisa n&o-familiar, referindo-se assim ao assentamento do
gue nos é estranho no pensamento ja constituido; ela pde em acdo os mecanismos de
categorizacao, de etiqguetagem e de explicacao causal. Pela nossa dificuldade em apropriar
a novidade e o diferente estes sao percebidos como ‘ameacadores’. Para o autor, através
da classificacdo do que antes era inclassificavel, da nomeagéo do que n&o tinha nome,
somos capazes de imaginar e de representar o desconhecido; e a partir do momento em
gue nés podemos falar sobre algo, avalia-lo e comunica-lo, mesmo que vagamente, é
porgue passamos a representar o ndo-usual em nosso universo consensual, reproduzi-lo
como uma aproximacao ou réplica de um modelo familiar. Ou seja, ancoramos 0 que nos é
estranho em representacdes ja existentes: um processo de domesticacdo do elemento novo

sob a pressao dos valores do grupo, transformando-o em um saber capaz de influenciar,
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adquirindo, portanto, status instrumental, pois penetrou numa camada social e se constituiu
ali num meio capaz de influenciar os outros. Neste sentido, mais que um processo cognitivo
de ordem puramente subjetiva, intraindividual, a ancoragem se da na realidade social

vivida, estabelecendo-se, de acordo com Fernandes et al (2008):

(..) como a constituicdo de uma rede de significagdes em torno do objeto, relacionando-
0 a valores e praticas sociais, diz respeito a integracdo cognitiva do objeto
representado a um sistema de pensamento preexistente e nas transformacfes que
ocorrem, em um e outro. (FERNANDES et al, 2008, p. 5)

O outro processo basico de constituicdo das Representacdes Sociais descrito por
Moscovici (2007) é a ‘objetivacdo’, entendida como uma operagdo imaginante e
estruturante que, através da passagem de conceitos ou ideias para esquemas ou imagens
concretas, da uma “forma” ou figura especifica ao conhecimento sobre determinado objeto,
tornando quase tangivel o conceito abstrato. Assim, objetivar é dar corpo e imagem ao
pensamento ou conceito, uma operacao formadora de imagens que, pela generalidade de
seu emprego, se transformam em “supostos reflexos do real” (MOSCOVICI, 2007, p. 289).

Spink (1993), elucida as trés etapas da objetivacao da seguinte maneira:

Primeiramente, a descontextualizacéo da informacéo através de critérios normativos e
culturais; em segundo lugar, a formacdo de um nucleo figurativo, a formacédo de uma
estrutura que reproduz de maneira figurativa uma estrutura conceitual; e, finalmente, a
naturalizacdo, ou seja, a transformagéo destas imagens em elementos da realidade.
(SPINK, 1993, p. 306)

A descricdo dos processos de ancoragem (0 como se estrutura o conhecimento do
objeto) e objetivacdo (0 como se da sentido ao objeto que se apresenta a nossa
compreensao) por Moscovici nos fornecem uma importante contribuicdo no sentido de
compreender a maneira pela qual o funcionamento do sistema cognitivo interfere no social
e como, em contrapartida, o social interfere na elaboracao cognitiva.

Para Alves-mazzotti (2008) os apontamentos de Moscovici possibilitaram a
superacao de uma visdo dos grupos como entidades estaticas, ligados a conceitos de
opinido, atitude e imagem que desconsideravam o papel das inter-relacbes entre as
pessoas, e, portanto, meros selecionadores e utilizadores de informacdes que ja circulavam
na sociedade e nao instancias capazes de criar e comunicar. Deste modo, as
Representacbdes Sociais nao se resumem a “imagens de”, “opinides e impressdes sobre”,
mas seriam antes construcdes teoréticas coletivas sobre o real - derivadas de contextos,
intencdes, critérios e propensdes dos sujeitos e seus grupos -, sistemas que possuem

I6gica e linguagem particulares, uma estrutura de implicacbes baseada em aspectos
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cognitivos e afetivos (conceitos e valores), capazes de determinar “0 campo das
comunicacdes possiveis, dos valores ou das idéias compartilhadas pelos grupos e regem,
subsequentemente, as condutas desejaveis ou admitidas” (MOSCOVICI (2007, p. 51).
Assim, para o autor, a representagdo ndo seria uma instancia intermediaria, uma mediacao
com propriedades mistas entre o conceito — predominantemente intelectual — e a percepcao
— predominantemente sensorial, mas sim um processo capaz de tornar, em alguma medida,
conceito e percepcgles intercambiaveis, ja que estes se engendram mutuamente. Isto
implica em uma estrutura de dupla face das Representacdes Sociais, conforme explana
Alves-Mazzotti (2008):

(...) a representacdo tem, em sua estrutura, duas faces tao pouco dissociaveis como
as de uma folha de papel: a face figurativa e a face simbdlica. Isso significa que a cada
figura corresponde um sentido e a cada sentido uma figura. Os processos envolvidos
na atividade representativa tém por funcédo destacar uma figura e, ao mesmo tempo,
atribuir-lhe um sentido, integrando-o ao nosso universo. Mas tém, sobretudo, a funcéo
de duplicar um sentido por uma figura e, portanto, objetivar, e uma figura por um
sentido, logo, consolidar os materiais que entram na composi¢cdo de determinada
representacdo. (ALVES-MAZZOTTI, 2008, p. 24)

E importante notar, como argumenta Arruda (2002), que as representacdes sociais
nao sao informadas apenas pelo objeto que representam, mas também a partir do sujeito
ou grupo que as constroem. Estas, enquanto constru¢cdes sociais, sdo selecionadas,
ampliadas, compartilhadas e consensuadas por meio da linguagem, revelando, via discurso
publico, os fendbmenos sociais que emergem do cotidiano, e através dos quais 0s sentidos
sdo produzidos e reconhecidos. Assim, a producao de saberes proprios de um grupo social,
gue os caracteriza e os identifica, ndo se constitui apenas com o0 uso da cogni¢do, mas
envolve outras dimensdes como sentidos e emogdes produzidas no mundo vivido; como
produto da atividade representativa, as RS construidas psicossocialmente sao carregadas
de ideologias que refletem as dindmicas e contextos de um dado grupo. E neste sentido

gue Sales et al (2007) afirmam que:

A ancoragem tem relagcdo com os conhecimentos que dado sustentacdo cientifica,
filosofica, etc. a um dado discurso e objetivagéo é a propria expressédo de um contetdo
ou conhecimento em dado discurso que representa o pensamento de determinado
grupo social. (SALES et al, 2007, p. 129)

Enquanto dindmica psicossocial de construgcdo de um universo consensual de
saberes préticos do dito senso comum, as Representa¢des Sociais buscam sustentacao
em conhecimentos de ordem cientifica. Segundo Moscovici (2007), ainda que existam
diferencas consideraveis entre os modelos cientificos e os nao-cientificos pode haver

deslocamento de sentido de um modelo ao outro. Para o autor, € nesse deslocamento que,
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guando comparadas ao saber produzido pela ciéncia, as representagdes sociais aparecem
como saber ingénuo ou saber do senso comum, ainda que sejam tao relevantes para a

realidade social quanto o primeiro. Conforme Florence Giust-Desprairies (2005):

A representacdo € em primeiro lugar considerada como passagem de uma teoria
cientifica para um conhecimento do senso comum. As representacdes sociais dizem
igualmente respeito a construcao de uma realidade colectiva prépria a um grupo social
determinado para o qual ela se constitui como instrumento de orientacéo da percep¢ao
das situacdes e de elaboracdo de respostas. Por fim, porque elas se formam a partir
das interacgcbes, as representacdes dizem respeito as condutas colectivas, as
comunicacdes sociais, e constituem uma legitimacdo do senso comum. (Giust-
Desprairies, 2005, p. 174)

Nos caberia perguntar se grupos que se constituem ao redor de fazeres cientificos
mantém algum nivel de operacado via Representacfes Sociais, ja que, como argumenta
Moscovici (2007), estas destacam conteudos, processos e funcbes de fendmenos
cognitivos que constituem o pensamento social como um todo. Ou, colocando de outro
modo, até que medida as Representacdes Sociais sdo operativos utilizados em espacos de
producdo cientifica para a coesdo e reproducado de grupos? No sentido de abordar a
Representacao Social da interdisciplinaridade no contexto dos Bl da UFBA nos debrucamos

sobre os discursos produzidos em seu contexto.

Discurso do sujeito coletivo

Conforme defendem Lefevre & Lefevre (2014), as Representacbes Sociais,
enquanto conhecimento do senso comum, estdo sempre presentes em opinides,
manifestacdes, posicionamentos ou postura de um sujeito em sua vida cotidiana. Para
Figueiredo et al (2013), na qualidade de esquemas sociocognitivos utilizados pelas pessoas
para emitirem no dia-a-dia juizos e opinides, as Representacdes Sociais S0 acessiveis
através de depoimentos individuais. Moscovici, prefaciando Guareschi & Jovchelovitch
(1997), destaca a importancia do discurso como elemento central na apreensdo das
Representacfes Sociais: os fendmenos sociais que nos permitem identificar de maneira
concreta as representacbes e de trabalhar sobre elas sdo, nos os sabemos, as
conversacoes, dentro das quais se elaboram os saberes populares e 0 senso comum
(MOSCOVICI in GUARESCHI; JOVCHELOVITCH, 1997, p. 9)

Aqui entendemos discurso ndo apenas como a articulacdo subjetiva e

gramaticalmente arranjada de conteudo a serem enunciados. Na perspectiva que adotamos
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o discurso é geralmente superior & frase; orientado por se envolver no tempo e visar
um fim; interativo, principalmente na conversacao; contextualizado; regido por normas
sociais como todo comportamento social; assumido em um interdiscurso, adquirindo
sentido apenas no interior de um universo de outros discursos. (TAYLOR &
ROBICHAUD apud OLIVEIRA et al, 2013, p. 6)

Como argumentam Gondim & Ficher (2009), ainda que o discurso ndo possa
prescindir do significado, ja que sem a partilha de codigos verbais e ndo verbais ndo existiria
comunicacéo, o discurso ndo obedece somente as regras de estruturacdo do pensamento
e da linguagem individual. Enquanto construcédo de sentido, o discurso se “encontra na
exterioridade da lingua, ou seja, no social. Todavia, o discurso ndo pode prescindir da
linguagem, visto ser ela que lhe da materialidade. E nesta interseccdo que as relacées
imbricadas entre significado e sentido se fazem notar.” (GONDIM & FICHER, 2009, p. 10).
Assim, as regras l6gicas e gramaticais que compdem e operam um discurso (significado)
s6 se tornam significativas se houver compartilhamento da mesma convencéo linguistica,
nascida em universo conceitual comum (sentido) — o discurso expressa um pensamento
compartilhado que se constitui a partir da localizagdo que a pessoa ocupa no contexto

coletivo. As autoras continuam:

Em sintese, se a analise de discurso é a analise da fala em contexto, ela ajuda a
compreender como as pessoas pensam e agem no mundo concreto. A histéria, o
contexto e a posi¢do social concorrem para as produgdes discursivas. O enunciador
do discurso, portanto, ndo € somente um sujeito empirico, um sujeito da experiéncia e
da existéncia individualizada no mundo, mas sim um sujeito discursivo, cuja historia
pessoal se insere na historia social, ideologicamente marcada. Tal sujeito é
atravessado pela polifonia e a heterogeneidade que o constituem, vez que participa de
diversas producgfes discursivas que se entrecruzam. (GONDIM & FICHER, 2009, p.
13)

Os pensamentos se constituem de forma discursiva, conforme Lefevre & Lefevre,
portanto & “necessario estimular que as pessoas falem, discursem sobre o tema, o que
permite captar um material rico, vivo, capaz de fornecer dados importantes que reconstruam
0 pensamento coletivo” (2012, p. 115). Assim, considerando o papel relevante do discurso
dentro da Teoria das Representagbes Sociais e a natureza do problema em tela na
pesquisa que empreendemos, optamos pela adogdo da metodologia do Discurso do Sujeito
Coletivo, por entendermos que esta possibilita apresentarmos, com maior fidedignidade, o
gue pensam e quais significados sdo atribuidos por determinados atores sociais e suas
comunidades de sentido.

Desenvolvido no fim dos anos de 1990 por Lefevre & Lefevre (2012) a partir da TRS,
o Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) visa realizar pesquisas sociais de enfoque

gualiguantitativo, filiando-se as vertentes de pensamento contemporaneo que tomam como

Revista Educacéo e Cultura Contemporéanea, v. 15, n. 3 334



valor “o multiplo, o complexo, o diferente, mas considerando, com 0 mesmo grau de
importancia, que esse multiplo e complexo convive em tenséo dialética com o semelhante,
com o uno, o simples” (Lefévre & Lefevre, 2012, p. 28). Constitui-se como uma técnica de
pesquisa de base empirica que toma como “objeto o pensamento de coletividades que
permite iluminar o campo social pesquisado, resgatando nele o universo das diferencas e
semelhancas entre as visfes dos atores sociais ou sujeitos coletivos que o habitam” (idem,
2012, p. 27) e cujo objetivo € possibilitar ao pesquisador recuperar e descrever
empiricamente o que as coletividades produzem enquanto Representagdes Sociais. Neste
sentido:

A aplicacao do método DSC possibilita estudar a representagéo de coletividades por
meio do conhecimento do sentido comum utilizado nas interacbes e comunicacdes
cotidianas (Moscovici, 2012b). Aplicado as ciéncias sociais em geral, é utilizado para
conhecer e descrever opinides e representacfes de carater descritivo, preventivo e
avaliativo, possibilitando, por exemplo, promover e/ou reestruturar acdes e programas
educativos, campanhas de saude, avaliar servigos privados ou programas politicos
governamentais. (LEFEVRE & LEFEVRE, 2012, p. 91)

O DSC é uma modalidade de organizacdo, tabulacdo e apresentacdo de dados
qualitativos de natureza verbal, que tem depoimentos como matéria-prima. Estes sdo
confeccionados sistematicamente na forma de um ou varios discursos-sintese, escritos na
primeira pessoa, expediente que visa expressar o pensamento de uma coletividade, como
se esta coletividade fosse o emissor de um discurso. Segundo Lefevre (et al, 2003), as
pesquisas de opinido de corte puramente quantitativo, que pedem que o pesquisado opte
por alternativas apresentadas sob a forma de adjetivos valorativos como: excelente, bom,
regular, péssimo etc., sdo insuficientes com vistas a fornecer informacfes qualificadas
sobre a tematica, correndo-se 0 risco tanto de vacuidade das respostas como de grave

imprecisao, ja que, continuam os autores:

os adjetivos em questdo correspondem conteddos individuais que podem diferir
grandemente entre si pois nada garante que o individuo “a” opte pela alternativa
“‘excelente” pelas mesmas razdes que o individuo “b”.

Para corrigir ou minimizar este tipo de problema optou-se por utilizar uma outra
estratégia de avaliacao, de corte qualitativo, solicitando-se do entrevistado ndo uma
resposta a uma questdo fechada que contenha alternativa valorativas, mas uma
resposta a uma questao aberta que possibilite justamente uma descricdo detalhada da
sua experiéncia. (LEFEVRE et al, 2003, p. 70)

Assim, para a abordagem do DSC conforme proposta por Lefevre & Lefevre, o
processo de atribuir sentido como ator social envolve, entre outras coisas, questbes da
ordem do afeto, da conduta, do comportamento, da cognicdo, dos valores. Atraves de

perguntas como: “0 que pensa o individuo sobre o problema, o que acha de, qual a sua
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opinido sobre, como Vvé tal problema, como o representa, como o percebe, como o define,
como o vive, como o avalia, como o sente, como se posiciona diante dele etc.” (LEFEVRE
& LEFEVRE, 2012, p. 35), que 0s atores sociais comunicam em relacdo ao tema
pesquisado. As respostas a esse tipo de perguntas, elaboradas em forma de depoimento,
configuram a dimensdo qualitativa da pesquisa, ou seja, 0s elementos discursivos sao
tratados como dados qualitativos. A maneira como a técnica do DSC permite a tabulacao e
organizacao destes dados, “resolve um dos grandes impasses da pesquisa qualitativa na
medida em que permite, através de procedimentos sistematicos e padronizados, agregar
depoimentos sem reduzi-los a quantidades” (LEFEVRE & LEFEVRE, 2003, p. 02). Por outro
lado, o compartilhamento social dessas opiniées requisita uma abordagem quantitativa para
gue os dados qualitativos possam ser representados. Os autores entendem que o DSC
apresenta uma solucédo radical a esta aparente oposi¢cdo entre qualitativo e quantitativo

porque através da técnica:

€ possivel saber, com seguranca, riqueza de detalhes, rigor e confiabilidade, o que
pensam as coletividades sobre todo tipo de problemas que lhes afetam e, a0 mesmo
tempo, aferir o grau de compartilhamento de cada uma das opiniées circundantes, ou
seja, saber como tais pensamentos se distribuem entre as diversas classes sociais,
géneros, idades, niveis de renda etc. (LEFEVRE & LEFEVRE, 2012, p. 13)

Com isto, argumentam eles, delineia-se a voca¢do do DSC em ser um método
gualiguantitativo: a medida em que qualifica uma ideia também analisa seus indices de
distribuicdo entre os individuos pesquisados, sendo que, para isto, € necessario garantir a
presenca na pesquisa da populagéo ou de amostra desta. Lefevre & Lefevre assinalam que,

no tocante a pesquisas acerca da atribuicdo de sentido por atores sociais:

os “‘qualitativos” e os “quantitativos” deixem de sé-lo ou deixem de trabalhar e
desenvolver técnicas e metodologias especificas.

O que defendemos é que essas duas dimensfes podem e devem apontar para uma
terceira, a sua fusdo, o que vai exigir, por certo, equipes de pesquisa multiprofissionais
e mentes abertas para a interdisciplinaridade. (LEFEVRE & LEFEVRE, 2012, p. 26)

De acordo com Lefevre & Lefevre (2006; 2012), a proposta metodoldgica do Discurso
do Sujeito Coletivo, cuja técnica esta intimamente associada aos programas de computador
Qualiquantisoft e DSCsoft, consiste basicamente em analisar os depoimentos obtidos em
pesquisas empiricas de opinido por meio de questionarios abertos ou semiabertos,
elencando e articulando uma série de operacfes sobre esta matéria-prima, coletada de

modo que ao final do processo estas se configurem:

em depoimentos coletivos confeccionados com extratos de diferentes depoimentos
individuais — cada um desses depoimentos coletivos veiculando uma determinada e
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distinta opinido ou posicionamento, sendo tais depoimentos redigidos na primeira
pessoa do singular, com vistas a produzir, no receptor, o efeito de uma opiniéo coletiva,
expressando-se, diretamente, como fato empirico, pela “boca” de um unico sujeito de
discurso. (LEFEVRE & LEFEVRE, 2006, p. 517)

Enquanto metodologia, o Discurso do Sujeito Coletivo se estrutura a partir de quatro
operadores, designados como Expressdes Chave (ECH), Ideias Centrais (ICS),
Ancoragens (ACS) e o Discurso do Sujeito Coletivo (DSC), propriamente dito. De posse
dos depoimentos, busca-se identificar as Expressfées Chave — segmentos continuos ou
descontinuos de transcri¢cdes literais de cada depoimento (geralmente de cada resposta a
uma pergunta de questionario) que sao destacados pelo pesquisador por constituirem os
principais conteldos das respostas, suas representacdes subjacentes, sempre em
conformidade com a cultura e singularidade de cada sujeito. Lefevre & Lefevre (2012, p.
77) destacam que as ECHs sdo “basicamente concretas, expressivas, descritivas,
abundantes, afetivas, literarias”, estdo relacionadas ao “como foi dito” o depoimento.

Conforme Sales et al (2007), estas

representam uma etapa em que se busca o resgate da literalidade do depoimento. Esta
associada a extracdo das idéias-centrais de um discurso. Para Lefévre e Lefévre
(2003), sdo uma espécie de prova discursivo-empirica da verdade das idéias centrais
e das ancoragens e vice-versa. (SALES et al, 2007, pp. 132-3)

Posteriormente a identificacdo das ECH, associa-se a estas uma descricdo sucinta
de seus sentidos, etapa que corresponde a elaboracdo das Ideias Centrais - formulas
sintéticas que, de modo mais fidedigno e preciso possivel, identificam por nome ou
expressao linguistica o sentido contido nas ECHSs selecionadas, revelando e descrevendo
o tema do depoimento. As IC ndo sdo meras interpretacbes do pesquisador e, sim,
descricdes literais ou tematicas do nucleo de sentido presente nas respostas. Lefevre &
Lefevre (2012, p. 77) indicam que as ICs, em contraste com as ECHs, sdo “abstratas,
conceituais, sintéticas, frias e poucas”, sdo “o que o entrevistado quis dizer (ou 0 qué, sobre
oqué)”’.

E importante ressaltar que as Expressdes Chave que manifestam de maneira
explicita a adesédo do sujeito a uma ideia grupal, em geral expressas como uma afirmacao

" n nn [ LI 1%

genérica (se baseia em termos como "toda", "qualquer", "sempre", "nunca", “mulher que é

mulher”, “um brasileiro de verdade...” etc.), elas ndo remetem apenas a uma IC e séo, antes,
classificadas segundo a figura metodolégica das Ancoragens - expressdo de uma dada
teoria ou ideologia presente nas respostas individuais, marcada concreta e explicitamente
como um pensamento generalizado, mas embutida no discurso como se fosse uma

afirmacao qualquer. Uma das regras estabelecidas para as Ancoragens por Lefevre &
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Lefevre (2012, p. 78) é “quando o enunciador do discurso usa uma afirmacao genérica para
enquadrar uma situagéo particular”. Sales et al (2007, p. 132) destacam que o sentido de
Ancoragem dentro do DSC é similar a nocdo dada por Moscovici na TRS, entendida como
uma “manifestacéo linguistica explicita de uma dada teoria, ou ideologia, ou crenga que 0
autor do discurso professa e que, na qualidade de afirmacao genérica, esta sendo usada
pelo enunciador para enquadrar uma situacdo especifica”. Importante notar € que nem
sempre as ancoragens encontram-se presentes nos discursos analisados.

Apoés classificar as ICs e/ou as ACSs, passamos a agrupar os trechos de depoimento
com sentido semelhante ou complementar em categorias de ICS e ou ACS, que sao
identificadas por um codigo (por exemplo, letras) e por uma expressao linguistica (nome ou
frase) que sintetize seu sentido. Note-se que em cada trecho de depoimento destacado,
ECH, é possivel encontrar uma ou mais de uma Ideia Central ou Ancoragem, em caso de
mais de uma IC ou ACS, estas devem ser reagrupada em discursos distintos.

Por fim, reunimos as ECHSs extraidas dos depoimentos e categorizadas em ICs e/ou
ACSs de sentido semelhantes em um discurso-sintese, e compondo assim os chamados
Discursos do Sujeito Coletivo, um para cada categoria de IC/ACS identificadas pelo
pesquisador e, assim, expressivamente, indicar o pensamento de uma coletividade sobre
0 campo pesquisado por meio da “soma qualitativa” de depoimentos individuais que
representa o conjunto nuclear dos discursos.

Dessa forma, o processo resulta em depoimentos coletivos confeccionados com
extratos de diferentes opinides individuais. Isso ndo implica que cada sujeito,
individualmente, manifesta a mesma ideia ou expresséao, beirando a homogeneidade, mas
gue enguanto conjunto tal discurso é representativo do pensamento grupal. Mas, como
alertam Sales et al (2007), esta composicdo do DSC nao pode ser realizada de uma
maneira aleatéria. Assim como a selecédo, a costura entre trechos dos depoimentos deve

ser sistematizada a partir de principios tais como:

Coeréncia, isto €, o discurso como um todo deve apresentar coeréncia e fazer sentido;
Posicionamento préprio, ou seja, uma posi¢cao especifica diante do tema pesquisado;
Distincdo entre os DSCs, isto é, no caso das respostas produzirem mais de um DSC
deve levar em conta diferenca e/ou antagonismo presente e complementaridade
possivel entre eles; Atrtificialidade natural, ou seja, € como se uma pessoa so falasse
por um conjunto de pessoas. (SALES et al, 2007, pp. 20-21)

Os operadores metodolégicos do Discurso do Sujeito Coletivo foram assim
resumidos por Oliveira et al (2013, p. 22) como: a) ECH, Trechos selecionados do material
verbal de cada depoimento, que melhor descrevem seu conteudo; b) IC, Férmulas artificiais
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gque descrevem os sentidos presentes nos depoimentos de cada resposta e nos conjuntos
de respostas de diferentes individuos, que apresentam sentido semelhante ou
complementar; c) AC, Férmulas sintéticas que descrevem as ideologias explicitas no
material verbal das respostas individuais ou das agrupadas; d) Reunido das E-Ch presentes
nos depoimentos, que tém IC e/ou AC de sentido semelhante ou complementar, escrito na
primeira pessoa do singular para representar o0 pensamento de uma coletividade.

Além dos operadores, Lefevre & Lefevre (2012) apresentam dois atributos
quantitativos do DSC, a saber: Intensidade e Amplitude. O primeiro refere-se a
percentagem de pessoas que “contribuiram com suas expressfes-chave relativas as Ideias
Centrais ou Ancoragens semelhantes ou complementares, para a confeccdo de um dado
Discurso do Sujeito Coletivo” (Lefevre & Lefevre, 2012, p. 82), possibilitando ao pesquisador
conhecer, no campo da pesquisa, o grau de compartilhamento das RS entre a populacao
selecionada. Ja o segundo, a “medida da presenca de uma ideia ou representacéo social
considerando o campo ou universo pesquisado, revela ao pesquisador o grau de
espalhamento ou difuséo de uma ideia no campo pesquisado” (Lefevre & Lefevre, 2012, p.
83).

Como produto, a técnica do DSC viabiliza um painel de opinides coletivas no qual
temas especificos adquirem diferentes opinibes e matizes na medida em que sao
abordados por atores sociais distintos e onde resultados qualitativos (os discursos) e
guantitativos (indices de intensidade e amplitude) podem se articular, possibilitando um
tratamento adequado das Representacdes Sociais enquanto objeto de estudo, com todas
as suas especificidades. Lefevre & Lefevre (2014) argumentam que as RS estdo sempre
presentes nas opinides e posicionamentos cotidianos, de modo que é sempre possivel
agrupar e reconstituir, em grandes categorias de sentido, depoimentos ou outras

manifestagdes de pensamentos individuais. Categorias estas que:

sdo esquemas sOcio cognitivos, ou seja, modos socialmente compartilhados de
conhecer, ou representar e interagir com o mundo e a vida cotidiana, presentes nos
atores sociais de uma dada formacao social e que revelam consciéncia possivel de tais
atores em determinado momento historico (...).

Assim, metodologicamente, as RSs podem ser entendidas como sinteses proximas da
empiria, reconheciveis, sem dificuldades maiores, pelo senso comum como “coisas
suas”, como conhecimentos familiares. (LEFEVRE & LEFEVRE, 2014, p. 503)

Buscamos descrever em nossa préoxima sec¢éo a construgdo dos DSCs como uma
forma de potencializar o papel das RS enquanto sinteses proximas da empiria, detalhando
0 passo-a-passo metodoldgico e os critérios que utilizamos para estabelecé-lo, assim como

uma breve amostra de nossos resultados.

Revista Educacéo e Cultura Contemporéanea, v. 15, n. 3 339



Percurso da pesquisa e umabreve demonstracao dos resultados obtidos

Como parte dos procedimentos metodoldgicos, estabelecemos um roteiro para
coleta e um plano de analise com o objetivo de orientar o percurso da pesquisa. Nosso
objetivo nesta secdo, a partir do método que optamos, € fornecer um descritivo dos
processos e critérios de selecdo do campo e dos depoentes, da elaboracao e aplicacdo dos
instrumentos de coleta, bem como exemplos da analise e interpretacdo das informacgdes
levantadas.

A escolha da metodologia das Representacfes Sociais, amparada na técnica do
Discurso do Sujeito Coletivo, se deu a partir de nosso anseio por estudar a
interdisciplinaridade no seu transito entre a politica publica e a pratica pedagdgica, nao
exclusivamente como teoria, mas, especialmente, no seu papel enquanto Representacao
Social e elemento de identidade grupal, seja enquanto fazer cientifico ou “transformacéo
vulgarizada de grandes teorias”. Tal fato nos motivou a trabalhar com a Teoria das
Representagfes Sociais a partir da técnica do Discurso do Sujeito Coletivo, dada a sua
capacidade de tratar dos conhecimentos utilizados pelos individuos e grupos sociais nas
suas interacdes cotidianas e produzir, como dissemos anteriormente, um corpus mais
préximo da empiria.

O universo da pesquisa se constituiu nos Bacharelados Interdisciplinares de uma
das unidades de ensino da IES pesquisada. Optamos por restringir 0 contexto empirico a
guatro cursos programados com o formato interdisciplinar, porque além de apresentarem
um novo modelo de arquitetura institucional e curricular relacionada ao REUNI (Programa
de Reestruturacdo e Expansao das Universidades Federais), sua expressdao numérica é
consideravel dentro do contexto da instituicdo pesquisada. Conforme dados
disponibilizados pela Diretoria da unidade de ensino referentes ao semestre 2016.1, tal
unidade é composta por 29 (vinte e nove) servidores e servidoras técnico-
administrativos(as), 58 (cinquenta e oito) docentes efetivos(as) — o banco de vagas da
unidade de ensino é de 69 (sessenta e nove), mas 11 (onze) estavam em fase de concurso
para selecdo docente no periodo da coleta dos dados -, 06 (seis) substitutos e 4251 (quatro
mil, duzentos e cinquenta e um) estudantes.

Parte de nosso desafio foi estabelecer critérios que, diante de um contingente tao
elevado, fossem capazes de constituir uma amostra significativa qualitativamente. Para
tanto, nosso enfoque foi a relacdo de sentido que se estabelece entre o problema
investigado e a escolha dos participantes, de modo que a selecdo dos depoentes
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considerou ndo apenas a quantidade, mas também a variabilidade e a qualidade dos
mesmos, ja que, conforme Lefevre & Lefevre, a escuta por diferentes angulos é capaz de
tornar uma amostra representativa “ndo pela quantidade dos entrevistados, mas pela sua
variabilidade na composi¢do do tecido social” (LEFEVRE & LEFEVRE, 2012, p. 116).
Buscamos assim realizar um levantamento cuidadoso da relacdo entre sujeitos, suas
especificidades e o0 nosso de problema de pesquisa.

Diante disso, escolhemos — a partir da posicdo que 0s sujeitos ocupam no campo
pesquisado - quais e quantos sujeitos seriam necessarios para configurar o campo social
de modo que pudessem reconstituir minimamente a polifonia existente em determinado
tempo e espaco de estudo. Para que esta reconstrucdo da multiplicidade de discursos
existentes no universo pesquisado pudesse ser potencializada, nossa pesquisa enfocou
pessoas que pelo seu envolvimento pratico no contexto pesquisado estivessem aptas a
emitir julgamentos, posicionar e argumentar sobre a temética e a dar opiniées com riqueza
de detalhes, de modo a constituirem depoimentos interessantes e ilustrativos o suficiente
para compor e reconstruir o Discurso do Sujeito Coletivo.

Portanto, optamos por garantir a presenca dos trés segmentos — docentes, discentes
e técnicos -, enfocando aquelas e aqueles do corpo funcional com ligacdes com a gestao
e, dentre estudantes, pessoas com pelo menos 04 (quatro) semestres de vivéncia nos
cursos, preferencialmente que tivessem tido contato com processos de gestao institucional
e/ou estudantil. No intuito de garantir a representatividade dos 04 (quatro) cursos, mas sem
perder a profundidade da entrevista, decidimos por entrevistar 02 (dois) estudantes de cada
curso, totalizando 08 (oito) estudantes. Utilizamos esta margem de referéncia na hora de
selecionar docentes e técnicos-administrativos em contato com a gestdo, que com a
inclusdo em cada um dos dois grupos de 01 (um) depoente formalmente desligado de suas
fungdes, mas fortemente indicado pelos outros entrevistados devido a seus acumulos sobre
a tematica, chegamos ao nimero de 09 (nove) gestores e 09 (nove) servidores técnico-
administrativos.

Os 26 (vinte e seis) depoentes se dividem em trés grupos quanto a sua relagcdo com
0s cursos: 08 (oito) discentes que |4 estudam ou estudaram, 09 (nove) docentes que
exercem ou exerceram cargos de gestdo nos mesmos e 09 (nove) integrantes do corpo
técnico-administrativo que trabalham ou trabalharam diretamente em setores ligados a
gestdo e planejamento académico. Todas e todos colaboraram de forma voluntaria para
pesquisa. Enquanto pesquisa de carater descritivo e exploratério, nosso estudo né&o

pretendeu generalizar os resultados, mas, antes, aprofundar conhecimentos acerca da
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tematica problematizada.

Para o levantamento de informacfes realizamos entrevistas semiestruturadas,
baseadas em um questionario com perguntas abertas, de modo a potencializar a
emergéncia de depoimentos, discursos e narrativas capazes de refletir atitudes,
comportamentos, interagdes e pensamentos dos depoentes no contexto dos cursos no que
se refere a interdisciplinaridade, a fim de que pudéssemos compreender suas
Representacfes Sociais. A partir do que preconiza Lefevre e Lefevre (2012) sobre a
construcdo técnica e criativa de instrumentos de pesquisa, buscamos elaborar um
questionario considerando o perfil dos depoentes e a natureza do tema pesquisado, capaz
de obter respostas mais auténticas e através do qual os depoentes pudessem constituir um
rico material discursivo, amplo o suficiente para amparar os objetivos da investigacéao,
elemento necessario ao método do DSC e consonante com fundamentos da pesquisa
qualitativa. Os instrumentos foram elaborados em trés versbes similares: uma para
docentes em papel de gestéo, outra para discentes e uma terceira para servidores técnico-
administrativos.

Para a realizagdo das entrevistas elaboramos um roteiro e um protocolo, entramos
em contato com 0s potenciais depoentes e marcamos encontros presenciais. Todas as
entrevistas foram realizadas pelo pesquisador, geralmente sozinho, sendo 04 (quatro) delas
acompanhadas também por bolsistas. A maioria foi conduzida na instituicdo, em espacos
reservados, sendo que apenas duas delas foram realizadas fora da universidade, devido a
solicitacdo dos entrevistados. Todas foram, com a permissédo dos depoentes via termo de
consentimento circunstanciado e esclarecido.

Buscamos conduzir as entrevistas de maneira a deixar o informante confortavel,
seguindo o protocolo e roteiro de entrevista pré-estabelecidos, e registrando o0s
depoimentos através de apontamentos e um gravador digital. Para facilitar o processo de
analise e identificagcdo, durante toda a realizacdo das entrevistas, bem como na transcri¢ao,
os depoentes foram referenciados pelo nome, que foram entdo substituidos por uma
numeracéao de 00 a 08, distribuida aleatoriamente entre os trés tipos de depoentes quando
alimentamos o programa DSCsoftl. Os DSCs sofreram também pequenos ajustes, como
omissdes de nomes e expressoes, de modo a preservar as identidades dos informantes.

Para o tratamento dos depoimentos e consequente tabulagéo dos dados foi utilizado

o0 DSCsoft, programa especialmente desenvolvido para dar suporte a técnica do Discurso

1 A verséo de avaliagdo do programa pode ser encontrada no endereco:
http://www.tolteca.com.br/DSCsoft.aspx
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do Sujeito Coletivo, agilizando as tarefas mecanicas da pesquisa, tais como: cadastros
(dados e bancos de dados de entrevistados, pesquisas, perguntas, grupos etc.), analises
(quadros e processos que permitem a realizacdo de todas as tarefas necessarias a
construcéo dos DSCs), ferramentas (exportacdo e importacdo de dados e resultados de
pesquisa), relatérios (organiza os resultados de pesquisa). Foram seguidos, na ordem, 0s
seguintes passos metodoldgicos conforme recomendados por Lefevre & Lefevre (2012, p.
89-90) para a construcao dos DSCs: a) Ler algumas vezes o conjunto das respostas a uma
questao, ou artigo de jornal, ou a matéria da revista etc.; b) Ler cada resposta em particular,
identificando as Expressdes Chave (ECH); c) Identificar a ou as Ideias Centrais (IC) de cada
resposta, artigo etc.; d) Analisar todas as Ideias Centrais/Ancoragens (AC), buscando
agrupar as semelhantes em conjuntos homogéneos ou categorias; e€) Nomear as
Categorias do conjunto homogéneo; f) Construir o ou os Discursos do Sujeito Coletivo
(DSCs) de cada Categoria obtida na etapa <e>; g) Para construir um DSC € preciso
“discursivar” ou sequenciar as ECH, obedecendo a uma esquematizagao classica do tipo:
comeco, meio e fim ou do mais geral para 0 menos geral e mais particular
Constituiu 0 corpus da pesquisa 0 produto discursivo coletado em entrevistas
semiestruturadas com 26 (vinte e seis) informantes, compondo aproximadamente 27 (vinte
e sete) horas de depoimentos gravados que, apds processados, foram analisados de
acordo com a metodologia previamente aludida.
Procedemos as interpretacdes dos depoimentos extraidos das entrevistas por meio
da técnica do Discurso do Sujeito Coletivo, utilizando o DSCsoft para desenvolver, para
cada pergunta, o processo de analise de primeiro (IAD1) e de segundo nivel (IAD2). A partir

destas, confeccionamos os DSCs para cada pergunta.

Demonstracao da interpretacéo e analise

Nosso estudo trabalhou 05 (cinco) perguntas, a saber: Qual o seu entendimento
sobre interdisciplinaridade?; Quais sé&o os elementos necessarios para o desenvolvimento
da interdisciplinaridade?; Como se da a pratica interdisciplinar no IHAC e qual estrutura é
fornecida para a mesma?; Como vocé vé o papel do REUNI na reestruturacdo da
arquitetura curricular da UFBA e se esta seria possivel sem o REUNI?; e, Qual sua
impressao sobre a adesao a interdisciplinaridade na UFBA?. A partir das mesmas foram
desenvolvidas, de maneira indutiva, categorias com seus respectivos 34 DSCs baseados
em 131 (cento e trinta e um) excertos selecionados do corpus da pesquisa. Devido ao
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volume textual que a transcricdo dos DSCs gera, bem como a limitacao de espaco, optamos
por apresentar neste artigo apenas uma das perguntas analisadas - “Qual o seu
entendimento sobre interdisciplinaridade?”.

Operacionalmente, procedemos a transcricdo completa das entrevistas,
alimentamos o programa DSCsoft com as perguntas e suas respectivas respostas por
depoente, devidamente renomeados para evitar identificacdo. Lemos entdo todo conjunto
das respostas e, apoés, realizamos uma releitura buscando identificar as ECH expressas
nas falas. Trazemos como exemplo uma das falas apresentadas pelo Técnico 00, que
entende a interdisciplinaridade como:

Uma troca de conhecimentos entre areas aparentemente - ou tradicionalmente -
separadas, definidas de uma forma separada... e a meu ver a interdisciplinaridade vem
um pouco pra desconstruir isso ai e tentar erguer novas pontes, novas possibilidades
de construcdo de conhecimento, a partir da relagéo de areas que tradicionalmente tém
sido isoladas.

A Expressdo Chave destacada no trecho acima foi “uma troca de conhecimentos
entre areas aparentemente - ou tradicionalmente - separadas”, da qual extraimos a Idéia
Central “Interdisciplinaridade enquanto troca e relacdo entre areas tradicionalmente
separadas”. Por fim, constituimos via este processo indutivo a Categoria A deste DSC, que
associa a interdisciplinaridade a “Interacao disciplinar’. Repetimos o procedimento quantas
vezes se fizeram necessarias, categorizando os depoimentos, para por fim gerar um DSC
em resposta a cada uma das categorias da pergunta em tela.

A guestao investigada foi proposta com o objetivo conhecer o pensamento conceitual
predominante e as principais definicdes atribuidas a interdisciplinaridade pelos informantes.
As respostas a ela geraram 36 (trinta e seis) Ideias Centrais que foram classificadas em 08

(oito) diferentes categorias, conforme descrito na tabela abaixo:
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FREQUENCIA
RELATIVA
(DEPOENTES, %)

FREQUENCIA (n)
RELATIVA
(IDEIAS, %)

Usos e Sentidos da Interdisciplinaridade

38.46
11.54
11.54
15.38
19.23
19.23
11.54
11.54

Qual o seu entendimento sobre interdisciplinaridade?

27.78 10 A - Interacao disciplinar

8.33 3 B - Interligagdo com a complexidade
8.33 3 C - Paradigma emergente

11.11 4 D - Formagéo abrangente

13.89 5 E - Indefinicdo conceitual

13.89 5 F - Transversalidade ou intersecao temética
8.33 3 G - Operador pedagogico

8.33 3 H - Transito do sujeito entre areas do

conhecimento

36 TOTAL DE IDEIAS
26 TOTAL DE ENTREVISTADOS
Tabela 1

Fonte: proprio autor

A principal categoria elencada para o DSC desenvolvido a partir da pergunta “Qual

o seu entendimento sobre interdisciplinaridade?” descreveu a mesma como “Interagao

Disciplinar”

quanto no

. Esta foi a categoria com maior frequéncia, tanto no que se refere as ideias,

que toca a quantidade de depoentes, agregando 10 (dez) Ideias Centrais.

Escolhemos, novamente por uma limitacao de espaco, apresentar apenas o DSC referente

a esta categoria mais frequente. O Sujeito Coletivo composto por 02 (dois) discentes, 03

(trés) gestores e 05 (cinco) técnicos argumenta:

Antes de apresentar essa visdo minha sobre interdisciplinaridade eu queria falar, na
verdade, do conjunto que sempre aparece associado a esse debate que sdo as
guestdes relacionadas a multidisciplinaridade, transdisciplinaridade e, obviamente, a
interdisciplinaridade, quer dizer multi, inter, trans, que alias é até o prefixo que ndés
utilizamos por algum tempo no nosso Instituto, uma vez que ha uma compreensao
nossa que o Instituto ndo é essencialmente interdisciplinar, mas MITdisciplinar, ou seja,
multi, inter, trans, esses termos estdo associados, respectivamente, as nogbes de
justaposicdo, mediacdo e superacdo das disciplinas. No caso, a interdisciplinaridade
eu acredito que seja quando varios campos de conhecimento dialogam entre si.

Entdo, quando se fala sobre interdisciplinaridade eu imagino, interpreto, varias
matérias se comunicando, se interligando... a interdisciplinaridade, pelas leituras ai,
sdo as relacbes entre as areas de conhecimento diversas, é articular os diversos
contetdos oriundos de outros recipientes de formac¢do do conhecimento,mas nao
somente isso, € também uma interacdo entre disciplinas aparentemente distintas, uma
relacdo de/entre disciplinas diferentes, que te possibilita uma reflexao critica sobre
elas, um pensamento que encaminha pra transdisciplinaridade, e pra algo que esta a
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frente s desse transito entre os conhecimentos, dessas relagdes entre os mundos
diferentes, digamos assim, categorizados por area de conhecimento.

A interdisciplinaridade prevé um dialogo entre varias areas do saber, produzindo uma
outra coisa a partir desse didlogo, sendo que para isso vocé precisa ter alguém que
domine vérias areas do saber. Ela ndo é s6 isso, mas uma das coisas fundamentais
da interdisciplinaridade € acionamento de diversos saberes pra coloca-los em um
didlogo que produza a partir disso. Por exemplo: tem o disciplinar - que € matematica,
fisica, quimica, biologia, etc. - e tem o inter, que € fazer a jun¢édo das duas criando uma
nova... existem ja cursos interdisciplinares, por exemplo, fisico-quimica, biologia
molecular, biologia computacional, biomedicina. Sdo ac¢des, atos interdisciplinares,
porgque criam uma coisa nova, juntar as disciplinas criando uma terceira que € hibrida
das duas primeiras.

Entdo a interdisciplinaridade surgiu com a necessidade. Na academia, num certo
contexto histérico, com o desenvolvimento das ciéncias e uma especializacdo das
linguagens cientificas também cada vez maior, um campo conhecer a producédo do
outro campo de conhecimento foi se tornando cada vez mais dificil... surgiu mais ou
menos pra responder a esse problema, pra tentar facilitar o intercambio das produgdes
dos diversos campos de conhecimento... ela vai no sentido de uma troca de
conhecimentos entre areas aparentemente - ou tradicionalmente — separadas,
definidas de uma forma separada. Ao meu ver a interdisciplinaridade vem um pouco
pra desconstruir isso ai e tentar erguer novas pontes, novas possibilidades de
construcao de conhecimento, a partir da relacdo de areas que tradicionalmente tém
sido isoladas. Obviamente que isso néo ofusca a ideia de que a disciplinarizacdo é
importante em determinados momentos da formagdo, que a especializacdo €
importante em determinados momentos da vida académica ou profissional, mas eu néo
coloco a interdisciplinaridade como uma mera oposi¢ao a disciplinaridade: o valor esta
exatamente em conjugar as diversas disciplinas permitindo uma mediacdo entre essas
areas... em gerenciar como ela se relaciona com outras dimensdes transdisciplinares,
0s conhecimentos transversais nas diversas areas de conhecimento e na
multidisciplinaridade, ou seja, como as diversas areas do conhecimento, cada uma de
forma particular, contribui pra um determinado fenémeno.

Podemos perceber que esta categoria agrega Ideias Centrais que combinam uma
compreensao da interdisciplinaridade como parte de um continuum envolvendo outros
modos de interacdo/superacao disciplinar e que pensam o didlogo entre as disciplinas como
capaz de gerar ndo apenas novas disciplinas, mas também de uma reflexao critica sobre a
propria dindmica de producédo do conhecimento e acerca deste didlogo.

Outro aspecto relevante levantado por este DSC € o papel da hiper-especializacao
na emergéncia da interdisciplinaridade, a medida que considera como a crescente
dificuldade de intercambio entre os campos do saber em decorréncia de sua verticalizacédo
contribuiu para uma reorientagdo no fazer e pensar cientifico. O DSC também destaca a
énfase na importancia da disciplinaridade, e que apesar do movimento para transpo-la, a
interdisciplinaridade n&o nega o conhecimento disciplinar, mas parte deste. Assim, o
entendimento de interdisciplinaridade, conforme apresentado pelos sujeitos da pesquisa,
privilegia - ao menos conceitualmente - uma concepg¢ao profunda de interdisciplinaridade,
vista principalmente como um processo que deve ocorrer entre areas de conhecimento.

Por fim, gostariamos de ressaltar o potencial da técnica do DSC para investigar quali-
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guantitivamente as Representacdes Sociais expressadas por um publico amplo que, em
geral, é foco das politicas educacionais, mas cujas consideracdes e impressées pouco Sao
objeto de reflexdo devido a dificuldade de levanta-la de modo simultaneamente abrangente,

em termos numéricos, e substancial, em termos de sentido.
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