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RESUMO

O artigo analisaa agenda formativa da educa¢do patrimonial diante da hipoétese da
“desontologizacdo” do conceito de cidade, esta interpretada como entidade polimorfica,
variavel e dindmica. Apresenta-se um diagndstico sobre as dimensdes da condi¢do urbana
vigente na América Latina, caracterizada a partir da heterogeneidade e das contradi¢des
alusivas aos projetos de modernizacdo vigentes na regido, dos processos de
empobrecimento econdmico presentes em nossos tecidos urbanos, da redefinicdo
semantica das expressdes da cidadania e de seu direcionamento a questio do
reconhecimento cultural. Em termos tedrico-metodoldgicos, argumenta-se sobre os
diversos processos que constituem as cidades, tanto aqueles que reproduzem ou
prolongam determinados tragos, quanto outros que produzem mudangas ou
transformacdes. Para a andlise, a partir da definicio de educacdo patrimonial como
intervencdo politica na vida coletiva, examina-se a inser¢do dessa educa¢do no contexto
das politicas publicas de uma cidade histoérica brasileira e seu carater formativo exercido
na construgdo sociocultural do lugar.
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ABSTRACT

The article analyzes the formative agenda of heritage education in view of the hypothesis of
the “deontologization” of the concept of city, which is interpreted as a polymorphic, variable
and dynamic entity. A diagnosis is presented about the dimensions of the urban condition in
force in Latin America, characterized from the heterogeneity and contradictions allusive to
the modernization projects in force in the region, the processes of economic impoverishment
present in our urban tissues, the semantic redefinition of expressions of citizenship and its
direction to the issue of cultural recognition. In theoretical-methodological terms, it is
argued about the various processes that make up cities, both those that reproduce or prolong
certain features, and others that produce changes or transformations. For the analysis, from
the definition of patrimonial education as a political intervention in the collective life, the
insertion of this education in the context of the public politics of a Brazilian historical city
and its formative character exercised in the sociocultural construction of the place is
examined.
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Introducao

O uso do termo educacdo patrimonial no Brasil é, geralmente, associado a
expressdo angléfona Heritage Education. Ao longo do tempo, tal expressdo engendrou
experiéncias e praticas de atores diversos acerca da alfabetizacdo patrimonial, da
conscientizacdo (HORTA; GRUNBERG; MONTEIRO, 1999) e da formulagio de
metodologias direcionadas a salvaguarda patrimonial e ao ensino de histéria no ambito
escolar (MATTOZZI, 2008). Iniciativas politicas em cidades definidas como histéricas ou
que sofreram algum processo de patrimonializacdo cultural reivindicavam a essa forma
educativa um estatuto de significativa importancia, tanto sob a intencionalidade de
produzir referéncias simbdlicas ligadas a conservacao do passado (JEUDY, 2006), quanto
pela finalidade de preencher de significacdo processos publico-juridicos marcados pela
arbitrariedade, caso, por exemplo, de Antdnio Prado no estado do Rio Grande do Sul
(SILVA 2017). Subjaz a essa definicdo o entendimento de que a cidade estaria pronta e que
caberia a educacdo patrimonial contribuir para sua prote¢do ou conservacao.

Mais recentemente, o termo passou a ser veiculado em outras dimensoées dos
processos de construcdo das espacialidades urbanas. H4, na literatura dos estudos sobre
patrimonializacdo cultural, uma série de situacGes contemporianeas que mobilizam
propdsitos de educagdo patrimonial, tais como requalificacdo de areas urbanas ou centros
histdricos, reparacdo de areas degradadas por eventos criticos e a estética do espaco
acidentado (JEUDY, 2006), ou roteirizacdes turisticas e novas formas de desenvolvimento
econémico sob a égide do turismo. Assim, observa-se sua associacdo a novas economias
baseadas na cultura e na inovagdo criativas, mas, por outro lado, préxima a suas
consequéncias nem sempre “qualificadoras”, como a gentrificacdo, o empobrecimento
urbano e a exclusao social.

Nesse sentido, parece-nos que a educagdo patrimonial precisa ser examinada face
as dindmicas atuais que configuram nossas cidades e aos diversos projetos de
modernidade (MARTIN-BARBERO, 2006) que plasmam o urbanismo e a construcgio
politica das cidades na América Latina nas ultimas décadas. A producdo desse argumento
demanda-nos observar, ainda que em carater preliminar, que as definicbes de educagio
patrimonial consagradas no Brasil apresentam insuficiéncias diante dos multiplos
sentidos atribuidos ao termo, bem como em relacdo a uma miriade de praticas, dispares

entre si, que recebem a mesma designa¢do. Nio obstante, parafraseando o antropdlogo
e —
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Appadurai (2001), é possivel afirmar que a educacdo patrimonial ndo apenas conserva a
cidade como também produz o local.

No presente artigo, objetivamos analisar a agenda formativa da educacio
patrimonial diante da hipdétese da “desontologizacdo” do conceito de cidade, esta
entendida como entidade polimorfica, variavel e dindmica (GORELIK, 2005; BRENNER;
SCHMID, 2016). Em primeiro lugar, apresentaremos um diagndstico das dimensdes da
condicdo urbana vigente na América Latina, a qual tem sido caracterizada a partir da
heterogeneidade e das contradicdes alusivas aos projetos de modernizacdo vigentes na
regido, dos processos de empobrecimento econdmico presentes em nossos “tecidos
urbanos”, da redefinicio semantica das expressdes da cidadania e de seu direcionamento a
questao do reconhecimento cultural.

Em termos tedrico-metodolégicos, na sequéncia, exporemos os diversos processos
que constituem as cidades, tanto aqueles que reproduzem ou prolongam determinados
tragos, quanto outros que produzem mudangas, novas organizagdes ou transformacdes,
interpretando-as como construc¢do sociocultural.

Por fim, a partir da defini¢io de educacio patrimonial como intervencio politica na
vida coletiva (SILVA, 2017), interessa-nos analisar a inser¢do dessa educagdo no contexto
situacional de uma cidade historica brasileira e o carater formativo que exerce na

construgdo politico-cultural do lugar.

Projetos de modernidade e questdées urbanas: elementos
para um diagndstico

O projeto intelectual e politico da modernidade ocidental baseou-se na
racionalidade instrumental e em uma concep¢do evolucionista de progresso e de
desenvolvimento. A formacdo social engendrada na Europa a partir da Revolugio
Francesa, da Revolugdo Industrial e da Revolucdo Cientifica, definindo-se como
democratica, tecnolodgica e desenvolvida, foi assumida como paradigma societal a partir do
qual as demais sociedades do globo deveriam espelhar-se. O projeto histérico da
modernidade eurocéntrica foi assumido como baliza, a partir do qual as sociedades latino-
americanas definiam-se e foram definidas como atrasadas, subdesenvolvidas ou tardias.
Diversos estudiosos da América Latina tém se dedicado a problematizar essa consagrada

definicdo, enfatizando a heterogeneidade e as contradi¢cdes da modernizagdo que vigorou
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(e vigora) na regido (BRUNNER, 1990; MARTIN-BARBERO; REY, 2001; GORELIK, 2005;
MARTIN-BARBERO, 2006; CANCLINI; 2006).

Ao contribuir nessa discussao, Martin-Barbero (2006) inspira-se na abordagem de
Nelly Richard, uma vez que, segundo essa estudiosa, “a modernidade ndo veio aqui para
substituir a tradicdo, mas para mesclar-se com ela, em uma revolucdo de signos que
juntam atraso e avancgo, oralidade e telecomunicagdes, folclore e indudstria, mito e
ideologia, rito e simulacro” (RICHARD apud MARTIN-BARBERO, 2006, p. 23). O projeto
europeu de Modernidade apostava que, por meio da razdo, da ciéncia e do progresso,
tradicoes, mitos, folclores, oralidades e ritos seriam subsumidos pela ciéncia e pelo
movimento historico do progresso. No entanto, houve, na América Latina, uma quebra no
projeto moderno de universalidade e, por conseguinte, apropriacdes heterogéneas e
contraditérias da modernizacao.

Néstor Garcia Canclini (2006), em perspectiva complementar, soma-se a hipdtese
de que a ideia de América Latina foi elaborada pela Europa, por meio de um processo de
dominacao e colonizagao iniciado por Espanha e Portugal, e reelaborado nas intervencdes
de outras nacdes europeias. A dependéncia converteu-se em chave de leitura em diversos
estudos sobre a regido, mesmo que o referido processo tenha sido marcado por conflitos,
tensoes, hibridismos e media¢des de diferentes ordens (sociais, politicas, econdmicas ou
culturais). Ao mesmo tempo, esses conflitos engendraram uma série de deslocamentos
que tem ressituado, na teorizacdo, os debates sobre identidade, heterogeneidade e
hibridacdo na América Latina (CANCLINI, 2006).

Martin-Barbero (2006) enfatiza que, em nossa regido, circularam diversos projetos
de modernidade. Do ponto de vista histdrico, dois teriam sido os principais momentos em
que se cristalizaram tentativas politicas dirigidas a produ¢do de moderniza¢do, sejam
estas politicas, econdmicas ou culturais. O primeiro, vigente entre as décadas de 1920 e
1950, pode ser denominado de populista. Voltou-se a adequagdo das economias aos
crescentes interesses do mercado mundial e priorizou a formulacdo de uma cultura
nacional comum, por meio da formagio de projetos nacionais e populares. O segundo, que
vigorou entre as décadas de 1960 e 1970, enfatizou o crescimento econémico, as reformas
do Estado e, com efeito, assumiu a suficiéncia de reformas sociais como estratégia de
enfrentamento das principais questdes vividas pela populagdo. Nomeado
desenvolvimentista, nesse momento prevaleceu uma visao técnica dos problemas sociais e

de suas formas de resolutividade.
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Mesmo diante de estratégias de formacdo da consciéncia nacional, por diversos
artificios, caso da escolarizacdo formal, e da consolidacdo de estados com forte
centralidade politica, a modernidade latino-americana fez uma “experiéncia
compartilhada de diferencas” (BRUNNER, 1990, p. 38), a qual tem alterado o mapa
cultural dos paises. Se, até décadas recentes, havia comunidades isoladas e com poucos

lacos com a nacgao,

Hoje, o mapa é outro: a América Latina vive um deslocamento do

peso populacional do campo para a cidade, que ndo é meramente
quantitativo - em menos de quarenta anos, 70% dos que moravam
no campo foram para as cidades -, mas o indicio de uma trama
cultural urbana heterogénea, isto é, formada por um denso
multiculturalismo, que é heterogénea na forma de viver e de pensar,
nas estruturas do sentir e do narrar, mas muito fortemente difundida,
ao menos no sentido da exposicdo de cada cultura a todas as
demais(MARTIN-BARBERO, 2006, p. 29).

Nas paisagens culturais da regido, vé-se, pois, a perda da nitidez na separacio
entre o tradicional e o0 moderno, tanto quanto a dissolu¢do da dicotomia entre urbano e
rural. Cumpre registrar que tal alteracdo nido ocorre sem conflitos ou situacoes
problematicas, caso por exemplo da reconfiguragio das comunidades tradicionais.
Culturas negras, indigenas e camponesas renovam seus modos de afirmagdo cultural e
politica, reelaborando-se simbolicamente ao desenvolverem a capacidade de se
desenvolverem e se recriarem, processo esse em muito intensificado pela comunicagao
tecnolégica e pela globalizagdo econémica. A principal problematizagio feita pelo filésofo
espanhol refere-se ao fato de essas coletividades, assim como as mulheres, terem ficado de
fora da representacdo oficial das nac¢oes, sua diferenca “corroia a construcdo de um sujeito
nacional homogéneo” (MARTIN-BARBERO, 2006, p. 35).

Esse cendrio nos situa diante da necessidade de refletirmos sobre as novas
maneiras de vivermos as/nas cidades latino-americanas e, em sentido mais amplo, sobre
as questodes urbanas. Ao mesmo tempo em que se intensificam os fluxos informacionais ou
comunicacionais, processos de empobrecimento econémico e pauperizagdo seguem em
evidéncia em nossos tecidos urbanos. Ocorre uma profunda reorganizacdo dos modelos
socializadores de jovens e adolescentes, cuja presenca nas cidades tem demandado novos
modos de narrar e perceber as identidades.

Ainda cabe nesse primeiro diagnéstico uma mencao sobre os papéis exercidos pela

cidadania nas sociedades contemporaneas e sobre as relacdes entre Estado e sociedade

que, ao longo da Histdria, foram cristalizados na América Latina. Quanto as relagdes de
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cidadania, é relevante observarmos que, no século XXI, a categoria ‘consumidores’ tem
substituido ‘cidaddos’ em multiplas situacdes publicas, sobretudo na esfera do Direito.
Esse fendmeno, segundo Canclini (2006), é decorrente de uma desconstrucdo das
defini¢des convencionais de consumo e de cidadania. Em tais defini¢des, o comportamento
dos consumidores era interpretado como acdo irracional e supunha-se que o cidadao
agisse em funcdo da racionalidade de seus meios ideoldgicos, ou seja, o mundo do
consumo era o mundo da frivolidade e do supérfluo e o mundo da cidadania era o das
questdes politicas e das conviccdes publicas. Por fatores diversos, as definicdes de
cidadania tém sido re-semantizadas e sendo redirecionadas a questdo do reconhecimento
das diferencas.

Esse deslocamento das politicas de cidadania em direcdo a afirmacido das
diferencas tem exigido uma reinvencdo das politicas. Politicas monoculturais sao
paulatinamente problematizadas em sentidos de inclusao/exclusao social e cultural, bem
como seus estatutos monolinguisticos e territoriais proprios da Modernidade europeia
convertem-se em obsticulos a percepcdo da diversidade cultural. Regides andinas ou
centro-americanas op0e-se a esses pressupostos, tendo em vista que sua constituicao
demografica multilinguistica, e suas identidades exigem outros referentes juridico-
politicos e outras vinculagoes identitarias a nacido. Por um lado, esses processos aceleram
a reorganizacdo institucional do Estado diante da consolidagdo de uma economia e de uma
cultura de globalizagio e, por outro, na mesma globalizagdo, ha uma mercantilizagio das
culturas e, a diversidade, antes uma auséncia, no contempordneo converte-se em
celebrada distin¢ao nos jogos do mercado. Mesmo que o consumo possa expressar formas
de ativismo e de reflexdo critica (CANCLINI, 2006), ha que se refletir sobre as industrias
culturais e a cultura de massa na recente histéria ocidental.

Nos projetos de modernidade que circularam e circulam pela América Latina, a
cidadania foi reelaborada nas contraditérias relacées entre o Estado e a sociedade.
Segundo Cavarozzi (1998, p. 127), tais relacdes consubstanciaram uma férmula politica
estadocéntrica, na qual os conflitos entre os atores foram diluidos em nome da
manutencdo politica de interesses e valores, ainda que contraditérios. Mais do que isso,
“ao contrario das visdes de sentido comum que enfatizaram a conflitividade da matriz
estadocéntrica, os atores se inclinavam a evitar o conflito”.

A orientacdo estadocéntrica da cidadania e das politicas na América Latina
coaduna-se a um segundo tracgo de tais processos - a estreita conexio entre a construgio
de nossas cidades e as desigualdades sociais. No Brasil, observa-se “a vigéncia dos
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classicos mecanismos da acumulacdo urbana, cujos fundamentos sdo as proéprias
desigualdades cristalizadas na ocupa¢do do solo” (RIBEIRO, 2005, p. 47). Caréncia
habitacional, empobrecimento e desigualdades evidenciam nossa experiéncia de
Modernidade, assim como nossa urbanizagdo “é caracterizada pelo permanente e
crescente descompasso entre o lento crescimento das cidades e a veloz expansao de suas
margens” (RIBEIRO, 2005, p. 48). No come¢o dos anos 1980, Santos (1982) acentuava que
a urbanizacao desigual se convertera em principal especificidade do fenémeno urbano
entre paises em desenvolvimento, sobretudo no Brasil. Na década atual, escreveu Sarlo
(2014, p. 61) sobre a existéncia de “cidades dos pobres”, dentro de nossas cidades, nas
quais existiria o ndo-desejado da cidade, aquilo que queremos “apagar, afastar, desalojar,
transferir, transportar, tornar invisivel”.

Por fim, convém acrescentarmos que os processos urbanos - engendrados desde os
destacados projetos de Modernidade — podem ser caracterizados por meio de um conjunto
de intervengdes politicas sobre a vida coletiva, reelaboradas politica e simbolicamente
pela acdo dos atores na vida social. Frente ao diagnéstico ora esbocado, parece-nos que a
propria ideia de cidade passa a revelar limites e contradi¢cdes. O que é uma cidade? Por
quais processos sociais, econdmicos, politicos, pedagdgicos ou culturais podemos definir

uma cidade?

As cidades como construcao sociocultural

Segundo Gorelik (1999, p. 55), debater a Modernidade na América Latina é debater
suas cidades. Nossas cidades poderiam ser compreendidas como produto mais genuino da

modernizacdo, “produto criado para inventar a modernidade, estendé-la e reproduzi-la”.

Assim foi concebida durante a Col6nia, primeiro, para situar os
enclaves a partir dos quais produzir o territério de modo moderno;
nas republicas independentes, depois, para imaginar nesses
territorios as nagdes e os Estados a imagem e semelhanca das cidades
e de sua cidadania; nos processos de desenvolvimento, faz tdo pouco
tempo, para usa-la como ‘pélo’ a partir do qual se expandir a
modernidade, restituindo o continuo rural-urbano segundo seus
parametros, isto é, dirigidos para produzir homens social, cultural e
politicamente modernos (GORELIK, 1999, p. 55).

0 argumento de Gorelik (1999), em alguma medida inspirando-se na literatura de

Sarmiento, afirma que a Modernidade, na América Latina, fez-se um caminho para a
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modernizacdo, ou seja, a cidade foi um objeto privilegiado nas intervencdes que
intencionavam produzir modernizacdo. Mesmo considerando a multiplicidade de
discussdes que configuram os temas da Modernidade e da modernizacgdo, o autor enfatiza
que por Modernidade podemos entender o ethos cultural de uma época especifica, mais
especificamente “os modos de vida e organizacdo social que vém se generalizando e se
institucionalizando sem pausa desde sua origem racional-europeia nos séculos XV e XVI”
(GORELIK, 1999, p. 59). Por modernizacao, “aqueles processos duros que continuam
transformando materialmente o mundo” (GORELIK, 1999, p. 59). Ou seja, enquanto a
primeira expressao refere-se a condigdo vivida apos o século XV, a segunda evidencia os
multiplos processos que continuamente transformam as cidades.

Examinar nossas cidades, portanto, requer a observacao de processos materiais e
de suas representacdes culturais, seus conflitos e suas légicas sociopoliticas. Tal
consideracido demanda a superacdo de leituras anacronicas que simplificam processos
histéricos de longa duracdo temporal, suas dimensdes estruturais e ideoldgicas, mas,
principalmente, advoga pela compreensdo dos contornos da modernizagdo. Significa
analisarmos menos a Modernidade e direcionarmos nossos esforcos para a compreensao
dos processos de modernizagao.

No que se refere as cidades latino-americanas, o historiador argentino acentua que
a passagem ao século XX conformou um ciclo expansivo, desde uma tripla dimensao
reformista, destacando-se um movimento para fora no territério (expansio urbana), um
movimento para dentro na sociedade (integracdo social) até um deslocamento a frente no
tempo (ideia de projeto). Expansdo, integracao e projeto formam um marco interpretativo
sobre os processos urbanos na regiao, aproximando-a do ciclo expansivo ocidental. Essa
conjuncdo assumiu diversas formas ao longo da histdria, muito embora diversos tragos
socioculturais da América Latina delinearam sua propria organizacido e as intervencoes
em seus espacos urbanos. Um desses tracos pode ser notado na presenca constante do
Estado no plano mais concreto de tais intervengdes, acentuando ag¢des “de cima para
baixo” (estadocéntricas), nos termos de Cavarozzi (1999), bem como a modulagdo de

ideologias e discursividades acerca do progresso e do futuro.

Assim se gesta o territério publico da expansio e, sobre ele, o ideal de
uma relagdo organica entre modernidade e modernizacio, entre
determinados tipos de espaco publico urbano e modalidades da
cidadania. Centros civicos, boulevards, perspectivas com fachadas
continuas classicizantes, monumentos republicanos, parques:
artefatos produzidos pelo discurso politico e urbanistico moderno,
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que se propde a reformar a cidade através de um modelo de
intervencdo confiante em sua capacidade de garantir a passagem de
uma sociedade tradicional a outra moderna: nao é facil entender hoje
essa confian¢a nem justificar todas as injusticas que se cometeram
em seu nome, mas é indubitivel que ela produziu algumas das
paisagens urbanas mais memoraveis da regido (GORELIK, 1999, p.
63-64).

Essa condicdo se intensifica no periodo posterior a Segunda Guerra Mundial, no
qual Estado e vanguardas culturais confluem para a constru¢do de uma sociedade, de uma
cultura e de uma economia nacionais. Acompanhando ainda o pensamento de Gorelik
(1999), é possivel identificarmos as controversas e variadas posicdes assumidas pelas
vanguardas no continente, no sentido de uma dialética construtiva que ora acentuava a
construcdo de uma Europa na América, ora acentuava o papel do Estado e o desejo de
ordenar, ora a necessidade de forjar e cristalizar uma nagao.

A centralidade do Estado nesses processos vai se intensificar no periodo do
desenvolvimentismo na América Latina. Além de empreender esforgos para a formulacido
de uma identidade nacional, o Estado, desde a década de 1960, assumiria uma tradi¢ao
construtiva, no qual se tornaria “institucionalmente vanguarda moderna e a cidade, sua
picareta modernizadora” (GORELIK, 1998, p. 68). A construcdo de Brasilia fez-se um
marco dessa nova condicdo urbana, onde a cidade tornou-se a “parteira” de uma cultura
moderna e de uma sociedade moderna. Além disso, essa condicdo consolidou o ciclo
expansionista da relacdo entre Modernidade e modernizagdo, bem como atribuiu
centralidade a planificacdo enquanto estratégia social de producdo de modernidade e de
primazia da tecnicidade como discurso sobre a cidade, os limites foram explicitados pela
crise da urbanidade evidente na pauta dos movimentos sociais p6s-1968.

Mas, entdo, como definir as cidades? Com quais termos definir uma cidade? Em
artigo publicado em 2005, Gorelik avanca conceitualmente em dire¢do a tal definicdo ao
enfatizar que a “cidade latino-americana” nido pode ser tomada como algo natural ou como
uma categoria tdo ampla que comportaria toda a mirfade de cidades localizadas nessa
grande regido, mas, igualmente, ndo deveriamos toma-la como uma ontologia, mas como

uma construgdo sociocultural.

A despeito do carater artificial da categoria, a ideia de construgio
cultural visa a oferecer uma alternativa a nogao de ‘invenc¢ao’, tdo em
voga nos estudos histéricos quando se trata de evidenciar processos
de construgdo cultural opacos para seus proéprios protagonistas, e
que a histdria naturalizou. Mas no contexto latino-americano, a no¢do
de ‘invencdo’, como noc¢do aplicada pelo historiador, corre o risco de
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ndo dar conta da extraordinaria consciéncia de que as elites
propuseram, vez por outra, a necessidade de invenc¢do como processo
conatural a baixa consisténcia que encontravam na realidade latino-
americana. Seria possivel afirmar que ha poucas coisas na América
Latina - e mais ainda na ‘cidade latino-americana’ desde sua prépria
origem - que ndo tenham sido propostas como invenc¢des, com uma
consciéncia do que o uso da categoria com fins analiticos, como
operacdo, pode chegar a obscurecer (GORELIK, 2005, p. 112).

O uso recorrente do termo ‘invencdo’ para processos vigentes na América Latina,
principalmente no vocabulario historiografico, remete-nos a ideia de que a América seria
um continente vazio (sem histéria), tanto em perspectiva pessimista (fatalismo teltrico
sobre as identidades), quanto em perspectiva otimista (continente condenado ao
moderno). O historiador e arquiteto argentino argumenta, entio, que tais cidades e suas
representacdes seriam produzidas desde conjunturas histéricas especificas e sob
dindmicas construtivas também especificas. Ndo existiria, por assim dizer, uma ontologia
ou uma esséncia universal capaz de consolidar uma defini¢cdo de cidade.

Desde outra perspectiva tedrica, Neil Brenner prossegue o exercicio de “des-
ontologizacdo” da ideia de cidade. Em primeiro lugar, entende que urbano ndo
corresponde necessariamente a uma realidade, condicdo ou forma predeterminada,
tampouco evidente em si mesma. Tal especificidade é oriunda de um quadro teorico,
mediante a “interpretacdo de suas propriedades, expressdes ou dindmicas fundamentais”
(BRENNER; SCHMID, 2016, p. 331). Entende, em segundo lugar, que aquilo que
convencionamos nomear pelo termo “urbano” ndo existe enquanto forma em si, tratando-
se, portanto, de um processo histdrico, tanto quanto a urbanizacdo corresponde a
processos de transformacdo socioespacial.

Investigar os processos socioculturais que constroem as cidades contemporaneas
implica reconhecer que as dimensdes espaciais da urbanizacdo sdo polimorficas, variaveis
e dindmicas. Ao enfatizar que a cidade nio existe em si, provoca-nos a refletir sobre os
multiplos processos que a constituem, tanto aqueles que reproduzem ou prolongam
determinados tragos que permanecem, quanto outros que engendram mudangas, novas
configuracdes ou mesmo (significativas) transformacgdes. No horizonte das observacdes de
Brenner e Schmid (2016), podemos compreender que as politicas e as praticas de
educacdo patrimonial sao integrantes de tais processos, tanto por evidenciarem a
heterogeneidade e as contradigdes que marcam as relagcdes entre educacdo e patriménio

cultural no campo da ag¢do social, quanto por seus multiplos direcionamentos diante do
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conjunto das politicas urbanas - marcadamente influenciadas por circuitos econdmicos em
diferentes escalas.

A argumentacdo de Gorelik (1999, 2005), por fim, oferece-nos indica¢des teoricas
e metodoldgicas para investigarmos as formas espaciais urbanas. Primeiramente, faz-se
necessario recuperarmos leituras da cidade que a aproximam da modernizagio,
pensarmos que o interesse contemporaneo pelas cidades se desprendeu de compreensdes
que situam o urbano e o urbanismo como dispositivo modernizador. Ndo deveriamos
produzir abordagens sobre a cidade desconhecendo seus atores, seus significados
histéricos e sua condicdo temporal. Na sequéncia, o historiador-arquiteto nos provoca a
reinventarmos nossa maneira de observar as cidades, uma vez que sido construidas por
multiplos processos e atores, os quais precisamos cartografar e, com as ferramentas

intelectuais que dispusermos, analisar.

Educacao patrimonial e urbanismo no Brasil

0 “enquadramento das memdrias” (POLLAK, 1989), no Brasil, se associa a selecdo
dos bens culturais representativos da identidade nacional, em diferentes configuracdes
histéricas. As relacbes entre educacdo, urbanismo e patrimoénio materializaram
determinadas operagdes discursivas que, mediante relacdes de poder, consagraram
determinada memoria nacional que oficializou personalidades histdricas, simbolos patrios
e determinadas concep¢des de nacionalidade. Em tais operagdes, cristalizaram-se
marcagdes urbanas que potencialmente formularam ou adensaram formas especificas de
identificacdo com o nacional, ora convertendo-se em “lugar de memoéria” (NORA, 1993),
ora contribuindo na defini¢do do patriménio tangivel nacional.

A criagdo do Servico do Patriménio Historico e Artistico Nacional (SPHAN), em
1937, pode ser considerada a primeira experiéncia de institucionalizacdo de uma politica
patrimonial no Brasil. Dirigida até o inicio da década de 1960 por Rodrigo Melo Franco de
Andrade, a entidade idealizada pelo poeta Mario de Andrade visava a estabelecer praticas

preservacionistas para

salvaguardar bens isolaveis vinculados a ‘fatos memordaveis da
Histéria do Brasil’ ou de ‘excepcional valor arqueolégico ou
etnografico, bibliografico ou artistico’, cabendo ao préprio 6rgio
compor o patriménio histérico e artistico nacional por meio do
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processo de tombamento dos monumentos escolhidos para
testemunhar o passado nacional (DELGADO, 2008, p.101).

Para além das multiplas e sinuosas posi¢des assumidas por tais politicas ao longo
do tempo, cumpre registrarmos que, em suma, seus propésitos inclinavam-se: (a) a
protecdo das edificacdes remanescentes do periodo colonial face a expansdo urbana
brasileira; (b) a educacdo popular e a transmissdo de valores patrimoniais as novas
geracdes; e (c) a valorizacdo de uma cultura nacional integrada (mestica) embora
entretecida por variadas expressodes de regionalidade. Diante dessas missoes, precisamos
registrar a permanéncia do tombamento enquanto mecanismo juridico-normativo de
protecao desses bens.

Por diversas influéncias, sejam aquelas de ordem internacional (como as
sistematicas intervencdes da UNESCO no debate sobre diversidade) ou de ordem local
(mediante a culturaliza¢do das pautas dos movimentos sociais e as novas figuras do direito
coletivo dela decorrentes), as acdes politicas em patriménio foram se transformando até a
atualidade. Outra dessas dimensdes se refere a preocupacio politica com a preservacao de
centros urbanos, caso das cidades histéricas mineiras ou pernambucanas. Nesse caso, ha
uma constante intersecc¢do dessas politicas com os interesses econdmicos em disputa no
Brasil, caso, por exemplo, do Programa Cidades Historicas (PCH), vigente na década de
1970, que acabou por associar a protecao dos centros historicos a planos estratégicos de
desenvolvimento turistico.

Como descrito por Silva (2012, p. 51),

Em alguma medida, houve uma inversio nas expectativas
depositadas na patrimonializacdo da cultura, se, nas décadas
anteriores, os interesses veiculados centravam-se na defesa e
conservacdo do patrimoénio face a urbanizacdo acelerada, neste
contexto historico, o0s interesses turisticos se tornaram
incontornaveis.

Ou seja, “o crescimento da importancia dada pelo poder publico ao patrimonio
fundamentava-se no reconhecimento de seu valor cultural, mas, além disso, de sua
potencialidade como mercadoria de consumo cultural” (RODRIGUES, 2002, p.22). Para
além dos interesses econdmicos em jogo, outra dimensio expressiva dessas mudancas diz
respeito a presenca (ainda que irregular) da educagio patrimonial no enredo das politicas
culturais e das politicas para a escolarizacdo no pais. Ainda que os primeiros usos do

termo (Heritage Education) remetam a década de 1980, boa parte das politicas

patrimoniais se articularam com propdsitos educativos, escolares ou nao.
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Mais que um principio de conscientizacdo e de salvaguarda dos bens coletivos
(tangiveis ou intangiveis), é possivel interpretar a educacdo patrimonial como um
processo pedagogico de intervencdo na vida coletiva, em interseccdo com as dimensdes
socioculturais, politicas e econdmicas de uma coletividade. Mais que uma metodologia de
ensino escolar, em si mesma, educacao patrimonial é uma politica da vida coletiva urbana.
A educacido patrimonial torna-se, nessa leitura, uma forma de producio e reproduciao da
vida nas cidades, com énfase nos patrimoénios e nas memorias sociais, diante de uma
sociedade urbana orientada pela mercantilizacdo da vida e da cultura.

Se as cidades sdo construgdes socioculturais polimoérficas e plurifacetadas, a
educacao patrimonial opera na producdo das cidades e ndo apenas em seus mecanismos
de salvaguarda ou prote¢do. Suas politicas e praticas demarcam uma determinada
construcdo de sentido, as quais engendram significagdes para a cidade e para as
experiéncias e praticas urbanas na contemporaneidade. Para finalizarmos este artigo,
analisaremos, mais especificamente, alguns desses deslocamentos a partir da situacdo das
politicas de educacio patrimonial implementadas no municipio de Olinda, em

Pernambuco.

Educacao patrimonial em Olinda: questdoes urbanas e
pedagogicas

Em 1968, o conjunto histérico (arquitetura, urbanidade e paisagismo) de Olinda,
no estado de Pernambuco, foi inscrito nos Livros Tombo do Instituto do Patriménio
Histérico e Artistico Nacional (IPHAN). Em 1982, a cidade adentrou na seleta Lista do
Patrimonio Mundial, convertendo-se em patrim6énio da Humanidade, em distincdo
conferida pela UNESCO (CAVALCANTI, 2012).

Além de suas dimensdes materiais reconhecidas como patrimonio material do
Brasil, Olinda apresenta expressivas manifestagcdes de cultura imaterial. Destacam-se as
artes visuais e os diversos ateliés de artistas independentes, os festivais de audiovisual, a
musicalidade e as expressdes da cultura popular (Chico Science, por exemplo), folguedos e
instituicdes folcloricas (maracatu, forrd e cirandas, etc.), além da literatura e de circuitos
de divulgacdo do trabalho de escritores locais. Hoje, uma das expressividades mais

reconhecidas é o carnaval, o qual
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é a manifestacdo mais singular e irreverente do Brasil, onde cerca de
800 agremiacodes desfilam em todo o municipio durante a folia de
Momo. O Carnaval, além do aspecto cultural, é de extrema
importancia para a atividade econdmica do municipio, para a
promocdo e valorizacdo da cultura e para o incremento e
estruturagdo do turismo, tanto de Olinda como do Estado de
Pernambuco (PMEP, 2013, p. 16).

Cabe ainda destacar, sem a pretensdo de esgotar esse rico universo simbdlico, as
expressoes das culturas indigenas e afro-brasileiras nos contextos urbanos, onde existem
cerca de 350 terreiros religiosos, e a existéncia do Terreiro Santa Barbara, originado da
Nacdo Xamba, reconhecido em 2006 pelo Ministério da Cultura, pelo IPHAN e pela
Fundagdo Cultural Palmares como Quilombo Urbano, o terceiro do Brasil (PMEP, 2013).

Olinda expressa a diversidade histoérica e sociocultural que constituiu o Brasil e a
América Latina, assim como o universo conflitual, multifacetado e plural que marca nossas
cidades (MARTIN-BARBERO, 2006). No que tange a educacdo patrimonial, sio muitas as
experiéncias desenvolvidas em Olinda, com diversas énfases (turistica, econdmica,
identitaria, folclérica, etc.), as quais as Secretarias Municipais de Educagao e de Patriménio
e Cultura ndo conseguem acompanhar ou sistematizar, por vezes nem conhecer.

Sao diversos agenciamentos, muitos desses privados e inseridos em circuitos da
economia turistica, que modulam propésitos muito variados e definicdes igualmente
dispares do que pode ser definido como educacdo patrimonial. Em alguma medida, tal
fendmeno pode ser decorrente do esgotamento das grandes memorias organizadas e da
individualizacdo das memorias sociais (CANDAU, 2016), mas também pode ser atribuido a
diversas lutas sociais reivindicantes de reconhecimento cultural e respeito as
especificidades identitarias no Brasil. Algumas dessas demandas, institucionalizaram-se
por meio do Programa Cultura Viva e seus Pontos de Cultura, criados na gestao de Gilberto
Gil a frente do Ministério da Cultura.

De todo modo, partindo da hipdtese da inexisténcia de uma definicdo ontolégica de
cidade (GORELIK, 2005), nesse caso Olinda, como pensarmos a educa¢do patrimonial em
contextos urbanos em construcdo? Como pensarmos a educac¢do patrimonial diante dos
incontaveis agenciamentos e interven¢des urbanas que mobilizam acées em seu nome?
Quais os papéis da educacdo patrimonial na producdo social das formas urbanas, na
contemporaneidade? No contexto situacional de Olinda, é possivel vislumbrarmos duas
dindmicas que, a nosso ver, parecem enfrentar a tais indagacoes, ainda que ndo possamos

afirma-las como resposta definitiva.
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a) Educacdo patrimonial e seu repertorio plural de acdes

Um dos principais tragos da cultura contemporanea refere-se a fragilizacdo ou
desvalorizagdo de uma (Unica) cultura nacional. Segundo Martin-Barbero e German Rey
(2001, p. 42), desde a década de 1980, “a afirmacdo da modernidade nacional é
identificada com a substituicio do Estado pelo mercado como agente construtor de
hegemonia, o que acabara produzindo uma profunda inversdo de sentido, levando a
crescente desvalorizacdo do nacional”. Em detrimento de uma identidade nacional dnica, a
multiplicidade expressiva da cultura popular em Olinda acentua os multiplos usos
politicos e econdmicos de tais manifestacdes, bem como, de maneira ambivalente, que tal
multiplicidade favorece mobilizacdes e reivindicacoes identitarias por reconhecimento, no
contexto da cidade.

Na esteira desse argumento, observa Marinho (2013) que a maior parte dos Pontos
de Cultura instituidos em Olinda localizavam-se espacialmente distribuidos nas periferias
do centro histérico e em seus bairros mais distantes. O reconhecimento oficial, via acdo
governamental, das producgdes culturais periféricas ao patriménio tradicional revela
singularidades e qualificativos préprios de localidades ignoradas pelas politicas culturais.

Em seu conjunto, os pontos de cultura contemplavam

[..] as mais variadas formas de manifestacdo e acao cultural: cinema,
dancas, teatro, cidadania, etnia, patriménio, artes plasticas e
artesanato, confec¢do de instrumentos musicais, capacitacdo mais
diversas, inclusive para pessoas assentadas e acampadas em areas de
reforma agraria, dentre outras. Toda essa diversidade, e cada Ponto
com suas especificidades, impode e, concomitantemente, possibilita
andlises especificas e geradora de um quadro plural (MARINHO,
2013, p. 16).

Esse quadro plural reverbera na multiplicidade expressiva dos propdsitos
educativos que se vinculavam as ac¢odes culturais, inumeras vezes definidas como educagao
patrimonial. A ampliacdo do entendimento do que se entende por patriménio e por
politica cultural, concomitante a ampliacdo dos lugares de memoéria, configura a agenda
formativa da educacdo patrimonial em Olinda. Tais projetos mobilizam a¢des que formam
um sentido culturalmente plural para a cidade, mas que também formam sujeitos para a

mesma. O referido programa ndo deixa de explicitar contradicdes e dimensdes

ambivalentes.
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Do ponto de vista politico, “os Pontos de Cultura de uma forma geral, e
particularmente os de Olinda, representam o reconhecimento e inédito empoderamento
dos saberes, destacadamente os imateriais, que sdo trazidos para o centro da agenda das
politicas publicas” (MARINHO, 2013, p. 149). Por indugdo de politicas federais em escala
federal, os pontos passam a compor redes de solidariedade e de articulacdo sociopolitica.
A figura de uma “teia” cultural dispde a cidade como lugar de trocas culturais e
interculturais, desestabilizando representacoes determinadas e estaveis de patriménio e
memoria social. Nessa situacdo, a educacio patrimonial ndo poderia mais corresponder a
impressdo de cartilhas descontextualizadas em relacdo as praticas pedagdgicas, fez-se
necessario investir-se de outras estratégias de ac¢do, mais prdéximas a praticas
investigativas ou de inventarios de acdes culturais e comunitarias.

H4, como mencionado acima, uma irradiagdo de praticas de educagdo patrimonial

pelo tecido urbano.

b) A institucionalizagdo da educagdo patrimonial sob a forma de um Plano Municipal

A partir de 2005, ocorre uma intensa mobiliza¢do nacional com a finalidade de
produzir um Plano Nacional de Educa¢do Patrimonial, capaz de consubstanciar uma
politica publica para o setor. Em meados da atual década, a ideia perde poténcia diante da
intermiténcia das politicas culturais brasileiras.

Enquanto estratégia politico-cultural, Olinda optou pelo reconhecimento publico
desse pluralismo, associado a sua institucionalizacdo e sustenta a necessidade de
estabelecer diretrizes prdprias para o segmento. A experiéncia pioneira do Plano
Municipal de Educagdo Patrimonial de Olinda explicita, desde sua documentacdo oficial e

publica, o papel ativo que a educagdo patrimonial exerceria na producio da urbanidade.

A partir da experiéncia e do contato direto com as evidéncias e
manifestagdes da cultura, em todos os seus multiplos aspectos,
sentidos e significados, o trabalho da Educagdo Patrimonial busca
levar as criangas e adultos a um processo ativo de conhecimento,
apropriacdo e valorizacdo de sua heranca cultural, capacitando-os
para um melhor usufruto destes bens, e propiciando a geracdo e a
producdo de novos conhecimentos, num processo continuo de
criacdo cultural (PMEP, 2013, p. 8).
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Os termos enunciados reforcam a relevante posicdo que a diversidade ocupa (ou
deveria ocupar) na proposicdo de politicas de escolarizacdo em suas interfaces com as

politicas culturais, em nosso pais. No entanto, figurada sob a égide da institucionalizacao.

O conhecimento dos elementos que compdem essa riqueza e
diversidade, originarios de diferentes grupos étnicos e culturais que
formaram a cultura nacional, contribui igualmente para o respeito a
diversidade, a multiplicidade de expressées e formas com que a
cultura se manifesta, nas diferentes regides, a comegar pela
linguagem, habitos e costumes. A percep¢do dessa diversidade
contribui para o desenvolvimento do espirito de tolerancia, de
valorizagcdo e de respeito das diferencas, e da no¢do de que nio
existem povos “sem cultura”, ou culturas melhores do que outras. O
didlogo permanente que estd implicito neste processo educacional
estimula e facilita a comunicacio e a interacdo entre as comunidades
e 0s agentes responsaveis pela preservacdo e o estudo dos bens
culturais, possibilitando a troca de conhecimentos e a formagdo de
parcerias para a protecdo e valorizacdo desses bens (PMEP, 2013, p.
10).

Se, por um lado, a institucionalizacdo dessas a¢des pode sinalizar para a
recuperacdo da dimensdo estadocéntrica (CAVAROZZI, 1998) que constituiu as politicas
latino-americanas ao longo do tempo; por outro, a multiplicidade expressiva de suas
praticas as tornam mais resistentes ao controle estatal ou a seu controle identitario,
sobretudo porque a maioria dessas iniciativas sdao independentes. O Plano Municipal em
questdo revela tal ambivaléncia, a qual precisa ser explorada mais detidamente em

elaboracdes futuras.

Consideracgoes finais

Em 1934, Gilberto Freyre publicou o livro “Olinda: 22 Guia Pratico, Histérico e
Sentimental da Cidade Brasileira” (FREYRE, 2007), constituindo um guia ilustrado sobre a
cidade. A obra foi baseada em pesquisas em arquivos e, sobretudo, pela familiaridade do
autor com os estudos historicos e antropoldgicos. Retrata o universo histérico e cultural
de Olinda e contempla de referéncias espago-temporais a dimensdes antropolégicas, da
literatura as religiosidades, dos fazeres dos jangadeiros as escolas. Segundo Freyre (2007,

p. 189),

Este Guia, que ha de ter defeitos, resulta entretanto de muito contacto
do autor com Olinda - com sua vida, sua gente, suas arvores, seus
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montes, suas praias, seu folclore, sua tradicdo oral, seus mexericos de
sacristia e de rua, suas casas, igrejas e conventos velhos.

A partir de uma visao “desontologizada” da cidade, ndo ha duvida que se trata da
Olinda vista por Gilberto Freyre, ainda que o livro possa ser considerado um documento
sobre seus diversos elementos materiais e imateriais. No contemporaneo, sob maultiplos
fins e racionalidades, ha uma proliferacdo de guias que nos apresentam Olinda. Guias
culturais, turisticos, rodoviarios, hoteleiros, gastronémicos, patrimoniais, religiosos,
educacionais, impressos e virtuais, gratuitos ou pagos. A cidade nos é apresentada sob
muitas perspectivas. Embora nem todos possuam a sensibilidade antropoldgica de
Gilberto Freyre, mas todos nos informam sobre Olinda e produzem modulacées de sentido
que fabricam versoes de Olinda.

Sarlo (2014, p. 179), ao analisar os guias produzidos sobre Buenos Aires, enfatiza
que tais documentos atualizam permanentemente a cidade e produzem “uma cidade
imaginaria para quem ndo a conhece”, [mas, ao mesmo tempo], “sdo obrigados ao
panegirico controlado pelas exigéncias da verossimilhanca”. Diferentemente dos guias
turisticos, os processos e produtos educativos formulados para situacdes de aprendizagem
em educac¢do patrimonial sdo predominantemente direcionados para atores nascidos ou
residentes na cidade. Os “habituais”, na visdo de Sarlo (2014), constroem suas
experiéncias urbanas a partir de multiplas referéncias qualitativas e quantitativas, nao
dependem de catalogos e listas. Cidades sdo vistas, imaginadas e vividas, ao plural.

Ao interpretar que os programas formativos em educagdo patrimonial sdo
provisdrios, inconclusos e imprecisos, inferimos que suas proposi¢des escolares e ndo-
escolares precisam favorecer a pesquisa e a abertura a novos modos de conhecer,
imaginar e viver nos meios urbanos. Toda educacdo patrimonial é sempre um guia. E

apenas um.
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