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Resumo

Resgatando alguns dos sentidos que o termo autonomia assumiu nas discussdes do
campo educacional, o trabalho traz elementos do conhecimento cientifico a partir das
abordagens de Jean Piaget, Paulo Freire e José Contreras, que contribuem para a
formacdo das representacdes sociais dos professores/as, entendendo que ha um
intercdmbio entre o conhecimento de senso comum e o conhecimento cientifico. Tomando
como referéncia teorico-metodoldgica a abordagem estrutural, teve-se por objetivo
analisar as representagdes sociais de autonomia e autonomia docente compartilhadas por
professores/as do estado de Pernambuco. Os dados foram coletados por meio de teste
de associacéo livre de palavras, aplicado junto a 421 docentes. Realizou-se a andlise do
contetdo e da estrutura das representacdes apreendidas. Iniciou-se pela categorizacao
dos dados e posteriormente, com auxilio do software Evoc, foram encontrados os
elementos nucleares, bem como realizada a comparacdo da estrutura das referidas
representacdes em busca das relagbes existentes. A categorizagcdo do campo semantico
de autonomia e autonomia docente nos mostrou que o contetdo dessas representacdes
sociais é composto por elementos provenientes da moral, do social, do intelectual, do
afetivo e do profissional. A analise comparativa das estruturas evidenciou aquilo que Jean
Claude Abric chama de representacdes encaixadas (enclosed representations), existindo
entre elas uma relacdo de encaixe. Mantendo entre si uma relacdo de hierarquia e de
dependéncia. Com efeito, a representacdo social de autonomia docente é dependente da
representacdo social de autonomia.

Palavras-chave: Autonomia. Autonomia Docente. Representacdes encaixadas.
Abstract

Rescuing some of the ways that the term autonomy has assumed in discussions of the
educational field the work brings elements of scientific knowledge from the approaches of
Jean Piaget, Paulo Freire and José Contreras, that contribute to the formation of social
representations of the teachers, with the understanding that there is an exchange between
the knowledge of common sense and scientific knowledge. Taking as a reference
theoretical-methodological the structural approach, has the objective to analyze the social
representations of autonomy and teacher autonomy shared by teachers in the state of
Pernambuco.The informations were collected by a test of free words’ association applied
with 421 teachers. It was done the analysis of the content and structure of representations
learned. Started by categorization of the informations and, subsequently, with the help of
the software Evoc, were found the nuclear elements, as well as carried out the comparison
of the structure of such representations looking for the existing relationships. The
categorization of the semantic field of autonomy and teacher autonomy has shown us that
the content of these social representations are composed of elements from the moral,
social, intellectual, affective and the professional. The comparative analysis of the
structures showed what Jean Claude Abric calls enclosed representations, and there is
between them a relation of fit. Keeping among themselves a relationship of hierarchy and
dependence. Indeed the social representation of teacher autonomy is dependent on the
social representation of autonomy.

Keywords: Autonomy. Teacher Autonomy. Enclosed Representations.
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ntroducao

As discussdes em torno da autonomia no campo educativo trazem a defesa desse
conceito como principio educacional tanto do docente quanto do estudante, em prol da
consolidacdo de uma sociedade democratica onde o ser humano assume o papel de
protagonista da construcdo social. Justificamos a relevancia dessa pesquisa pelas
multiplas dimensdes que focaliza: o sujeito na sua formacédo intelectual, tanto social
guanto moral, com vistas a compreender como se d4 o pensamento do senso comum,
especialmente no contexto atual, quando novos comportamentos sao cobrados dos
sujeitos.

Assim, pautadas nas constru¢des conceituais de Piaget (1994), Freire (2002) e
Contreras (2002) sobre autonomia, buscamos a apreenséo dos sentidos atribuidos pelos
participantes envolvidos: os/as professores/as, através de suas representacfes sociais.
Apreendé-las significa entender como o0s professores interpretam e constroem o
fenbmeno da autonomia a partir de suas préprias referéncias e das referéncias de seu
contexto (BONA, 2014).

Dessa forma, tendo como referéncia tedrico-metodolégica a abordagem estrutural,
tivemos por objetivo analisar as representacdes sociais de autonomia e autonomia
docente compartilhadas por professores/as do estado de Pernambuco.

O referencial que da suporte a pesquisa; o marco cientifico referente a autonomia e
autonomia docente; os caminhos metodolégicos, bem como os resultados e andlise deste

estudo serdo apresentados na sequéncia.

Referencial tedrico-metodologico das representagcdfes sociais e 0

conceito de autonomia

e A abordagem estrutural das representacdes sociais
A educacdo tem se constituido como um feértil campo de estudos da teoria das
representacdes sociais, pelo fato de no sistema escolar se entrecruzar diversos discursos
que produzem marcas que estdo presentes nas construcdes simbodlicas e que
consequentemente, estabelecem parametros que servem de orientacdo para a conduta

dos atores envolvidos nesse sistema (GILLY, 2001).
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Ao estabelecer teorias do senso comum (denominadas de representacdes sociais),
as pessoas formulam ‘filosofias’ espontaneas que tém um impacto decisivo em suas
relacBes sociais (MOSCOVICI, 2007) e, em como agem em sua profissdo. E nesse
sentido que as representacdes sociais sao caracterizadas como orientadoras das acoes
humanas (ABRIC, 1994a). Pois, além de auxiliar na compreensdo e interpretacdo da
realidade, também intervém nas interacfes grupais, sendo socialmente util.

Segundo Moscovici (1978) as representacfes sociais sdo universos de opinides
préprias a uma cultura ou a um grupo, em relacdo aos objetos do ambiente social. Essa
nocdo um tanto larga, tem sido regularmente complementada por diferentes autores
(ABRIC, 1994a, 2003b; DOISE, 1986, 2002; FARR, 2008; HERZLICH, 1972; JODELET,
2001, 2005, 2008; ROUSSIAU; BONARDI, 2001) que se preocupam em precisar 0s
modos de construcao das representacdes e suas finalidades.

Especificamente neste trabalho tomamos por referencial te6rico-metodolégico uma
das abordagens da teoria das representacdes sociais: a abordagem estrutural (ABRIC,
1987, 1994a, 1994b, 2003b), que considera que toda representacdo tem um conteudo e
uma estrutura, que necessitam ser evidenciadas em sua andlise. A estrutura de uma
representacdo social é organizada hierarquicamente pelos elementos que a constituem e
pelas relacbes que esses elementos mantém entre eles.

Portanto, esse sistema sociocognitivo apresenta uma estrutura especifica,
organizada por um duplo sistema: um central e um periférico, que possuem
caracteristicas e papéis especificos, porém complementares um ao outro (ABRIC, 2003a).
O sistema central ou nucleo central € composto por elementos que dao significado,
consisténcia e permanéncia a representacdo. Esse nucleo garante a homogeneidade da
representacéo e possibilita a comunicacdo (SA, 2002). O sistema periférico por sua vez, é
composto por elementos que se organizam em torno do nucleo central, seus
componentes sdo mais acessiveis, vivos e concretos, dependentes do contexto. Os
elementos periféricos sdo, portanto, mais flexiveis e permitem a integracdo de
experiéncias e historias individuais, admitindo a heterogeneidade do grupo e as
contradicbes. Convém ressaltar que os elementos do sistema periférico constituem a
interface entre o nucleo central e a situacdo concreta na qual se elabora ou funciona a
representacgao.

Podemos sintetizar que o0 nucleo central de uma representacdo social ndo é
negociavel; é constituido por valores associados ao objeto em questdo; organiza a
imagem do objeto; constitui a base comum e consensual de uma representacao social,

gue resulta da memoaria coletiva e dos sistemas de normas ao qual um grupo se refere.
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Sendo assim, pesquisar o nucleo central €& procurar o fundamento social da
representacao, que se moldara e se individualizara no sistema periférico (ABRIC, 1994c).

Em sua natureza, o nucleo central apresenta uma hierarquia dos seus elementos,
gue ndo sado equivalentes e possuem dois tipos diferentes: elementos normativos e
elementos funcionais. Os elementos normativos sao originados do sistema de valores dos
individuos. Eles constituem a dimensdo fundamentalmente social da representacdo. Séo
ligados a histéria e ideologia do grupo. Os elementos funcionais sdo associados as
caracteristicas descritivas e a inscricdo do objeto nas préaticas sociais ou operatorias,
determinando as condutas relativas ao objeto. A coexisténcia destes dois tipos de
elementos permite ao nucleo central, realizar seu duplo papel: avaliativo e pragmatico,
isto €, de um lado justificar os julgamentos de valor e de outro atribuir as praticas
especificas (ABRIC, 2003a).

Em torno do ndcleo se organiza o sistema periférico que constitui a parte mais
acessivel, viva, flexivel e concreta da representacdo. Este sistema permite a integracao
de experiéncias e histérias individuais. E é justamente no sistema periférico que poderdo
aparecer e ser toleradas contradicdes. Os elementos do sistema periférico também séo
hierarquizados, isto é, podem estar mais préximos ou mais distantes dos elementos
centrais: proximos ao nucleo eles concretizam a significacdo da representacdo, mais
distantes eles ilustram, explicitam ou justificam esta significacdo (ABRIC, 1994a).

Considerando que um estudo das representacdes sociais parte do marco cientifico
do conceito estudado, uma vez que a construgdo da representacao social depende de
elementos do conhecimento cientifico divulgados socialmente (MOSCOVICI, 2003),
traremos o conhecimento cientifico em relacdo a autonomia e autonomia docente que
permeia o contexto educacional e que contribuem para a formacao das representacoes

sociais que compartilham.

e Autonomia e autonomia docente: conceituacéo cientifica
Visitada por diversas disciplinas e dominios, a palavra autonomia de origem grega
(autbnomos) significa, literalmente se governar com suas proprias regras. No sentido
filosofico, a palavra é definida como autonomia da vontade. Nesta acepcao, a autonomia
concerne a “liberdade do homem que, por esforco de sua prépria reflexao, se da a ele
mesmo seus principios de agdo. O individuo autbnomo n&o vive sem regras; mas ele so

obedece as regras que ele escolheu apdés exame” (LALANDE, 1962, p. 101).
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Apesar das perspectivas distintas pelas quais o conceito de autonomia € abordado
por diferentes autores, afirmamos que conquista-la é um objetivo almejado para a
construcdo de melhores relacdes sociais.

Nesse sentido, o foco dado na pesquisa a questdo da autonomia, esta relacionado
a um entendimento geral da expresséo, na perspectiva de Piaget (1994) que nos mostra a
influéncia da sociedade no préprio desenvolvimento moral do individuo e ainda das
perspectivas de Freire (2002) e Contreras (2002) que vao de par com uma pratica
baseada em relagbes reciprocas pautadas no respeito muUtuo como um exercicio
individual e coletivo e ndo como um estado ou atributo do ser humano.

O enfoque Piagetiano (1994) na denominacdo da autonomia, se remete a uma
construcdo do individuo como sujeito no coletivo. Para este autor, existem dois tipos de
praticas sociais: a cooperativa e a coercitiva. A primeira pratica supde relacdes igualitarias
entre os sujeitos, baseadas no respeito mutuo e, a segunda, é movida por relacdes
hierarquizadas e reguladas por um respeito unilateral. Disso resultam dois modelos de
sociedade: democratico e autoritario, respectivamente.

Paulo Freire (2002), assim como Piaget (1994), ressalta que a autonomia € algo
gue se constitui no coletivo e ndo individualmente, dando-se no processo de construcao
do conhecimento e no processo formativo do sujeito considerado um ser em constante
desenvolvimento.

Contreras (2002), por sua vez, aborda a dimenséo profissional a partir do conceito
de autonomia docente, aprofundando o significado do termo, quanto ao seu papel em
relacdo a educacdo e em relacdo a sociedade. O autor acredita na parceria
professores/sociedade unindo esforcos em busca da conquista desse ideal em conjunto.
Dessa forma, ele discute o carater autbnomo dos professores, conforme os multiplos
sentidos que o termo assume em diversos contextos, as concepc¢Oes educativas ai
defendidas e o papel desempenhado pelos professores em cada circunstancia.

A partir dos autores supracitados, € possivel compreender que a relacdo entre o
sujeito e o0 objeto € uma relacdo dialética. Sendo que nas consideracdes sobre a
autonomia trazem as relacdes entre o individual e o coletivo, articulando as dimensdes
psiquica e social do fendmeno. Dimensdes essas, dinAmicas e transformadoras, com
construgdo permanente em uma pratica de relagdes.

Consideramos que a autonomia se constroi nas relacdes, valoriza a cooperacao, o
respeito mutuo e os valores compartilhados. Enquanto um valor humano e uma qualidade
de vida, a autonomia é permanentemente construida pelo ser humano a partir de suas

experiéncias em uma pratica de relacdes e interdependéncia.
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Ademais, o significado de autonomia docente € entendido por meio da analise do
processo construido pela relagdo individual e coletiva. A partir destas trés vertentes
(PIAGET, 1994; FREIRE, 2002; CONTRERAS; 2002), temos a ideia de que o professor
precisa refletir o seu trabalho e o trabalho dos seus pares. A autonomia pressupde uma
autogestdo do conhecimento pelo grupo bem como o autocontrole das praticas que
realizam.

O professor mantém uma certa autonomia para escolher metodologias, fazer
selecdo de conteudos e de atividades pedagogicas mais adequadas a seus alunos
segundo o interesse ou suas necessidades e dificuldades. Essa autonomia é garantida
pela propria particularidade do trabalho docente, no entanto segundo Contreras (2002), é
fundamental considerar ndo s6 as condi¢cdes pessoais do professor, como também as
condicdes estruturais e politicas em que a escola e a sociedade interagem, e como esses
fatores influenciam a construgéo desta autonomia docente.

Nesse caso, assumir a autonomia como qualidade educativa implica, conforme
Contreras (2002, p.76), refletir sobre as trés exigéncias para o exercicio da docéncia: “a)
obrigacdo moral, b) compromisso com a comunidade e c¢) competéncia profissional’.
Compreender a autonomia profissional no ensino ndo depende sé da forma com que se
interpreta os trés aspectos da profissionalidade citados anteriormente, mas como S&o
combinadas e articuladas entendendo a autonomia como “chave para a compreenséao de
um problema especifico do trabalho educativo, caracteristica que se mostrara essencial
na possibilidade de desenvolvimento das qualidades essenciais da pratica educativa”
(CONTRERAS, 2002, p.89).

Portanto, a autonomia no contexto da préatica de ensino ndo pode ser analisada de
uma perspectiva individualista como se fosse uma capacidade que os individuos
possuem. “A autonomia, como os valores morais em geral, ndo € uma capacidade
individual, ndo é um estado ou atributo das pessoas, mas um exercicio, uma qualidade de
vida que vivem” (CONTRERAS, 2002, p. 197). A autonomia profissional € uma construgao
gue fala tanto da forma pela qual se atua profissionalmente como dos modos desejaveis
de relagdo social. Nas palavras de Contreras (2002, p. 197) “a autonomia ndo é uma
definicdo das caracteristicas dos individuos, mas a maneira com que estes se constituem
pela forma de se relacionarem”. A constru¢ao da prépria autonomia profissional, nao pode
estar desvinculada da construgao de valores e praticas de cooperagao. “A autonomia do
professor em sala de aula, como qualidade deliberativa da relacdo educativa, se constroi

na dialética entre conviccbes pedagodgicas e as possibilidades de realiza-las, de
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transformé-las nos eixos reais do transcurso e da relagdo de ensino” (CONTRERAS,
2002, p. 198).

E possivel encontrar aproximacées entre Piaget (1994) e Contreras (2002) que
entendem que a autonomia, ndo pode estar desvinculada da construcdo de valores e
pratica de cooperacdo. Pensamento esse, corroborado por Freire (2002) ao definir a
autonomia como uma construcdo a partir de uma pratica de relacdes. Entendemos que
tanto a autonomia do sujeito, assim como a autonomia profissional docente, é construida
na discussédo, na comparacdo de pontos de vistas, na descentralizagcdo, compartilhando
davidas e preocupacdes, apreendendo que para construi-la € necessaria a presenca do
outro em um processo de cooperagao.

Acreditamos que o pensamento compartilhado pelos professores participantes da
pesquisa sobre a autonomia, traz reflexos dos elementos aqui expostos, revelando a
pratica e a maneira pela qual se posicionam a partir dos tipos de relacdes estabelecidas

no contexto educativo.

Caminhos metodologicos: coleta e analise dos dados

De fato, um dos grandes impasses no estudo estrutural é eleger ou apreender os
elementos que constituem o sistema central e o sistema periférico das representacdes
sociais. Ressaltamos o cuidado ético metodoldgico transmitido por Abric (1994b, 2003a;
2003b), quando orienta para a necessidade de utilizar uma abordagem plurimetodol6gica
para fundamentar o valor dos resultados, a concordancia concernente ao nucleo central
para a garantia da realidade da existéncia e da natureza deste nucleo.

Nesta abordagem plurimetodolégica, temos a implicacdo de trés etapas: “a
identificagdo do contetdo da representacdo; o estudo das relacdes entre os elementos,
de sua importancia relativa e de sua hierarquia; a determinacdo e controle do nucleo
central” (ABRIC, 1994b, p. 60). No presente estudo, focamos apenas nas duas primeiras
etapas, apresentando o processo de coleta e andlise para apreensdo do conteudo
explicito da representacéo e a busca preliminar de sua estruturacao.

Percorremos assim, o caminho dos métodos associativos, utilizando a técnica de
associacao livre de palavras, seguida da hierarquizacdo efetuada pelo participante.
Conforme o modelo tedrico apresentado por Abric (2003b) o meétodo de evocacao
hierarquizada permite recolher tanto o conteddo como o ranking de importancia das
palavras apresentadas pelo proprio sujeito. Ou seja, os indicadores de provavel pertenca

ao nucleo central das representacdes. Para tanto, a primeira fase consiste em, a partir do
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termo indutor, solicitar ao sujeito a producao de palavras ou expressdes que lhe venham a
mente. Na segunda fase, a de hierarquizacao, o sujeito € incitado a classificar sua propria
producdo em funcdo da importancia que ele atribui a cada termo para definir o objeto em
questdo. O cruzamento dessas duas informacdes recolhidas permite uma primeira
apreenséo do estatuto dos elementos da representacao, onde a frequéncia de aparigéo e
a ordem de importancia atribuida séo, portanto, indicadores de centralidade.

A partir das orientacdes do referido método (ABRIC, 2003b), nds utilizamos como
instrumento de coleta de dados um questionario composto de duas partes: uma de
caracterizacdo dos participantes (dados de identificacdo), e a outra com 0s termos
indutores para o teste de associacdo livre e a indicacdo pelo sujeito da importancia das
palavras associadas. Dessa forma, solicitamos aos participantes se expressarem em dois
tempos: em uma fase de associagao livre, tendo como termos indutores autonomia e
autonomia docente e em uma fase de hierarquizacédo, que corresponde a uma reflexao
sobre os dados, onde os participantes julgaram as palavras mais importantes dentre
aquelas que foram por eles associadas; indicando com o nimero 1 a mais importante e
com o numero 2 a segunda mais importante, para cada termo indutor.

Aplicamos este instrumento, junto a 421 professores/as de escolas publicas de
Pernambuco. A coleta de dados foi feita durante formacfes oferecidas aos professores
pelas secretarias de educacédo: Municipal do Recife e Estadual de Pernambuco e também
alguns questionarios foram aplicados nas préprias escolas publicas do referido estado.

Analisamos os dados, primeiramente com vistas a desvelar o conteudo das
representacfes sociais, evidenciando as suas dimensdes por meio de categorias. Dessa
forma, a analise do campo semantico foi realizada por meio da analise categorial tematica
(BARDIN, 2001) onde foram criadas categorias para as dimensdes que surgiram a partir
dos agrupamentos analiticos.

Para Bardin (2001, p. 150), “a categorizagdo € uma operagao de classificacéo de
elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacdo seguida por reagrupamento
segundo o género (analogia), apos critérios previamente definidos”. De acordo com a
autora, a delimitacdo das categorias pode ser: analiticas (surgem do conhecimento ja
produzido na literatura) ou empiricas (surgem dos dados). Nesse sentido, Laville e Dione
(1999) corroboram apresentando trés modelos de categorias, o modelo aberto, onde as
categorias tomam forma no préprio curso da analise; o modelo fechado em que as
categorias sao definidas a priori, apoiados em pontos de vista teoricos e por fim, o modelo

misto que situa-se entre os dois modelos citados. Neste, as categorias seriam

Revista Educacdo e Cultura Contemporanea v.14,n.37 169



selecionadas a principio, mas no curso da andlise o pesquisador se permite modifica-las
em funcéo de seus achados.

Dessa forma, a partir do conteddo das associa¢cdes, com todas as palavras, nés
buscamos primeiramente agrupar o maior nimero de palavras em categorias analiticas,
previamente fixadas baseadas nos tedricos que nos orientam (PIAGET, 1994; FREIRE,
2002; CONTRERAS, 2002), como por exemplo: Moral; Social e Intelectual. Nesse
momento, muitas palavras ficaram a parte. Depois de sucessivas revisées, tomando como
ponto de partida os elementos néo classificados inicialmente, fomos levados a criagéo de
novas categorias, 0 que provocou a revisao do conjunto dos elementos. Nessa ampliagéao
emergiram dos proprios dados as categorias empiricas, utilizando entdo o modelo misto
para a sua constituicao.

Essas elaboracbes e reelaboragcbes teceram uma rede das associagdes
distribuidas em cinco categorias, a saber: 1) Moral; 2) Social; 3) Intelectual; 4) Afetiva; 5)
Profissional. As categorias empiricas criadas a partir do conjunto das evocacdes permitem
a visualizacdo do conteudo da representacdo, uma vez que essas categorias ndo apenas
agrupam os elementos, mas mostram a estrutura das ligagdes estabelecidas entre eles,
de forma mais clara do que no conjunto de termos produzidos (VERGES, 1994). Ainda,
em uma analise prototipica (que sera relatada a seguir), a categorizacdo possibilita a
apreciacdo e caracterizacdo de cada quadrante, verificando em que medida eles
exprimem uma mesma ideia ou se apresentam uma mesma categoria fragmentada no
conjunto das casas (VERGES, 1994).

Posteriormente analisamos a organizacdo interna dessas representacdes
efetuando o cruzamento da frequéncia, bem como a média da ordem de evocacdo das
palavras hierarquizadas para cada termo indutor. Para tanto, tivemos o auxilio do software
Evoc versdo 2003, que realiza uma analise prototipica (estudo das frequéncias e dos
rankings de apari¢cdo), onde é apresentado um quadro de quatro casas construido em
funcéo do resultado do célculo de frequéncias versus ordens de evocacgdo das palavras. A
localizagcédo das palavras nas casas ocorre pela frequéncia versus escore de importancia,
para que se encontre o valor do ranking médio, bem como pelo ponto de corte! nas
frequéncias, onde considera-se uma frequéncia minima e intermediaria ha composi¢ao
das casas. A partir da intersecao da frequéncia média de evocacdo do conjunto inteiro de
palavras com a média das suas respectivas ordens médias de evocacao, sao definidos
guatro quadrantes (quatro casas) que conferem diferentes graus de centralidade as

palavras que o compdem (SA, 2002).
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Cada uma das quatro casas nos traz uma informacéo essencial (ABRIC, 2003b).
Na casa 1 possivelmente se encontram os candidatos ao ndcleo central, pois agrupa
elementos muito frequentes e que foram considerados muito importantes pelos
participantes. Na casa 2 temos os elementos periféricos considerados mais importantes, é
chamada de primeira periferia. Na casa 3 estdo os elementos de contraste. Nela
encontramos palavras com pouca frequéncia, mas consideradas como muito importantes.
Pode revelar a existéncia de um subgrupo, cujo ndcleo central seria constituido também
por elementos presentes nesta casa, ou um complemento da primeira periferia. Na casa 4
encontram-se os elementos da segunda periferia menos presentes e pouco importantes.

Por fim, realizamos a comparacao da estrutura das referidas representacoes.

Conteudo e saliéncia das representacdes sociais de Autonomia e
Autonomia Docente

Identificamos o conteudo das representacfes sociais de autonomia e autonomia
docente analisando seu campo semantico por meio das palavras emitidas pelos/as
professores/as e de suas respectivas frequéncias de ocorréncia. A partir dele, buscamos
alguns sentidos e dimensdes que caracterizam essas representacdes. Os 421
participantes associaram ao termo indutor Autonomia, 2.043 palavras, resultando em 388
diferentes. E ao termo autonomia docente, 1.964 palavras sendo 488 diferentes.

As palavras referentes as associacdes a expressdo Autonomia Docente trazem
muita similaridade as evocac¢des ao termo Autonomia. No conjunto das associagdes,
como ja mencionado, foi possivel identificar as seguintes categorias: Moral; Social;
Intelectual; Afetiva e Profissional. Grosso modo, comparando as associac¢des entre
autonomia e autonomia docente, em relacdo a segunda expressdo observa-se um
aumento da frequéncia de elementos que relacionamos a pratica docente e a carreira
profissional e o aparecimento de palavras como ensino, afetividade, ser respeitado e ndo
existe, que ndo foram associadas ao termo indutor autonomia.

Para evidenciar a saliéncia dos elementos que comp8&em este campo semantico foi
considerada a importancia das palavras evocadas para 0s sujeitos que as enunciaram. A
analise prototipica, calcula a média de evocagdo de cada palavra com a média das
ordens em que ela foi evocada pelos diversos sujeitos. Destacamos que as palavras
foram digitadas para a analise no software EVOC, considerando a importancia atribuida
pelo participante. Assim, a Ordem Média de Evocacdo (OME) esta sendo interpretada de

fato com base na importancia atribuida pelo sujeito.
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No quadro 1 apresentamos 0s quadrantes com a organizacdo das palavras
associadas ao termo indutor autonomia, gerado pelo software Evoc 2003. Trabalhamos
com frequéncia minima 9 (64,9%), frequéncia intermediaria 26 (48,2%) e com o ranking

da ordem média de evocacéo 2,9 (OME).

IMPORTANCIA Ranking < 2,9 IMPORTANCIA Ranking = 2,9

Casa l - Elementos Centrais

Casa 2 — 12 Periferia

&
Al
< 206 Liberdade (2,15) 39 Escolha (3,07)
Lz’ 75 Independéncia (2,22) 52 Compromisso (3,07)
<I-:I,J 112 Responsabilidade (2,45) 27 Confianca (3,18)
O 56 Conhecimento (2,51) 44 Respeito (3,29)
'&J 48 Decisédo (2,60) 34 Poder (3,32)
L 63 Seguranca (2,71) 28 Criatividade (3,32)
26 Capacidade (2,88)
38 Lideranca (2,89)
Casa 3 — Zona de Contraste Casa 4 — 22 Periferia
~ 09 Liberdade de expressdo (2,00) 12 Flexibilidade (3,00)
‘g 11 Iniciativa (2,27) 10 Planejamento (3,00)
o 09 Cidadania (2,33) 20 Direito (3,10)
Al 11 Poder de decisao (2,45) 16 Acéo (3,12)
< 15 Democracia (2,66) 15 Consciéncia (3,33)
‘2’ 20 Determinacao (2,70) 10 Dedicacéao (3,40)
‘g 20 Competéncia (2,75) 09 Livre (3,77)
@ 09 Maturidade (2,77) 10 Trabalho (3,80)
& 12 Realizagéo (2,83) 13 Organizacéo (3,92)
L 17 Autoridade (2,88) 15 Participacdo (4,06)
19 Atitude (2,89) 12 Dominio (4,25)

Quadro 1: Estrutura das representacdes sociais de autonomia.

Fonte: Producgdo das autoras, a partir do software Evoc — versdo 2003.
Legenda: A numeracgdo que precede a palavra evocada indica a sua frequéncia de aparicédo.
A numeracéo entre parénteses apos a palavra indica seu ranking de ordem média de evocacao (OME).

O quadro 1 coloca em relevo a hipotese de existirem 8 elementos nucleares nas
representacdes sociais compartilhadas pelos professores. Na casa 1 que € o quadrante
liberdade,

responsabilidade, conhecimento, decisdo, seguranca, capacidade e lideranca. Conforme

do alto a esquerda, encontram-se as palavras independéncia,
Abric (1994a) o nucleo é constituido de um ou alguns elementos que ocupam na estrutura
da representacdo uma posicao privilegiada: sdo aqueles que dao a representacdo a sua
significacdo. E por meio desses elementos centrais que os outros ganham sentido,
evidenciando a sua funcdo geradora. O nucleo é determinado de uma parte pela natureza
do objeto representado, de outra parte pela relacdo que o sujeito - ou 0 grupo — mantém
com esse objeto, enfim pelos sistemas de normas e valores que constituem o ambiente

ideoldgico do grupo.
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O ranking de importancia ratifica a ideia da autonomia como um exercicio de
liberdade, independéncia e responsabilidade. A centralidade da liberdade parece
evidenciar que sem ela ndo se poderia falar em autonomia e em principios éticos. O termo
liberdade se destaca pela sua alta frequéncia e também por ser a primeira colocada nas
indicagbes dos participantes. Essa indicagdo talvez expresse uma recusa a submissao e
se relaciona a uma moral autbnoma proporcionada pela independéncia e pela deciséo.

Outros dois elementos também destacados, o conhecimento e a capacidade, nos
sugere a importancia dada ao desenvolvimento intelectual que € intrinsecamente ligado
ao desenvolvimento moral e ainda ao afetivo representado pela seguranca.

Podemos considerar que ao adquirir conhecimento o ser humano se torna seguro
para decidir. Essa estrutura ratifica as coloca¢cdes de Piaget (1994) de que inteligéncia e
afetividade séo indissociaveis na conduta humana. Outra palavra que compfe este
guadrante a lideranca pode ser interpretada a partir de dois pontos de vista: um que vem
complementar o entendimento da autonomia como uma atitude em que o sujeito se dirige.
E outro que esta relacionado a conducdo de um grupo de pessoas, transformando-o em
uma equipe que gera resultados. Por esta lente lideranca seria a habilidade de motivar,
influenciar de forma ética, contribuindo no alcance de objetivos de uma equipe.

Os proximos quadrantes trazem elementos que possivelmente compdem a periferia
das representacfes sociais de autonomia. Abric (1994a) orienta que os elementos do
sistema periférico podem estar mais préximos ou ndo do nucleo. Préximo ao ndcleo eles
tém um papel importante na concretizacéo da significacdo da representacéo.

A primeira periferia que comp0de a casa 2, parece descrever em que se concretiza a
autonomia, a sua propriedade. Escolha, compromisso, confianca, respeito, poder,
criatividade, sdo os elementos que parecem estar mais préximos dos elementos centrais.

Enquanto os elementos hipoteticamente nucleares parecem se ancorar no aspecto
moral, os elementos periféricos trazem como pode se efetivar no dia a dia a autonomia
pelo compromisso, pela escolha, no respeito e confianga, pela criatividade. A presencga da
palavra poder, sugere a interpretacado de que ter poder seria um indicativo de autonomia.
Em outras palavras, seria considerar que se 0 sujeito tem poder ele ndo seria governado
por outro e dai decorreria sua autonomia. Podemos associa-lo ao poder de escolha, poder
de decisdo. No entanto se faz necessario refletir sobre o real sentido dado a palavra
poder pelos participantes.

Na casa 3, quadrante inferior a esquerda, estruturam-se aspectos que corroboram

com a primeira periferia e ainda podemos considerar a possibilidade de se constituirem
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como elementos nucleares de subgrupos de professores, pois mesmo com menor
frequéncia de aparicdo sao considerados como muito importantes.

Liberdade de expressao, poder de decisdo, trazem o anuncio da importancia da
autonomia no exercicio da cidadania e que supfe a democracia. Alguns aspectos trazem
a evidéncia de que o agir autbnomo € definido pela prépria razdo do individuo, mas
circunscrita por instancias exteriores.

Para tanto, a maturidade nos sugere que € no decorrer do desenvolvimento
humano que a autonomia se constréi e que decorre de um espaco de realizacdo, com
atitudes competentes e determinadas, ter autoridade.

E proprio de quem possui autoridade, tomar iniciativa, assumir responsabilidade
por si e pelos outros, se assim entendida € inegavel a conotacdo positiva associada a
esta palavra e ao exercicio de funcbes na vida em sociedade, como por exemplo, a
autoridade do professor.

Na casa 4 se encontram os elementos periféricos mais distantes do nucleo. Seriam
esses 0s elementos que ilustram ou justificam a concretizacdo da significacdo da
representacado (ABRIC, 1994a).

As atitudes competentes mencionadas no quadrante anterior podem ser ilustradas
pela acdo consciente dos sujeitos que se dedicam, participam, planejam e organizam seu
trabalho. Assim, seria um direito do sujeito ser livre para organizar, planejar, flexibilizar. A
palavra dominio pode estar se referindo ao dominio das ac¢des, ao dominio do que se faz,
mas também ao dominio de outrem, no sentido de heteronomia.

Verificamos, pois, que a composicdo dos quadrantes sugere que no sistema central
coexistem elementos normativos ligados aos sistemas de valores dos participantes e
elementos funcionais associados as caracteristicas descritivas e a inscricdo do objeto nas
praticas sociais definindo os principios fundamentais em torno dos quais sao geradas as
representacfes sociais de autonomia. Segundo Abric (2003a) € a coexisténcia destes
dois tipos de elementos que permitem ao nudcleo central, realizar seu duplo papel,
avaliativo e pragmatico, isto €, de um lado justificar os julgamentos de valor e de outro
atribuir as praticas especificas no cotidiano.

No quadro 2, apresentamos 0s elementos que compdem o0s quadrantes de
autonomia docente gerados pelo Evoc 2003, trabalhamos com frequéncia minima 7
(59,7%), frequéncia intermediaria 17 (38,9%) e ranking de ordem média de evocacao 2,9
(OME).
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IMPORTANCIA Ranking < 2,9 IMPORTANCIA Ranking = 2,9
Casal - Elementos Centrais Casa 2 — 12 Periferia

ﬁ 58 Conhecimento (1,87)
< 28 Planejamento (2,39) 47 Seguranga (2,93)
O 23 Escolha (2,47) 51 Respeito (2,98)
‘E 111 Liberdade (2,52) 26 Independéncia (3,11)
D 91 Responsabilidade (2,52) 22 Criatividade (3,31)
8 29 Lideranca (2,58) 20 Confianca (3,55)
E 17 Capacidade (2,64)
29 Competéncia (2,65)
77 Compromisso (2,74)
28 Deciséo (2,89)
Casa 3 — Zona de Contraste Casa 4 — 22 Periferia
11 Dominio (3,00)
14 Formacao (2,28) 07 Saber (3,00)
08 Equilibrio (2,37) 14 Autoridade (3,07)
07 Amor (2,42) 08 Pesquisa (3,12)
08 Realizacao (2,50) 16 Acéao (3,12)
© 12 Consciéncia (2,58) 15 Participacdo (3,20)
w 08 Estudo (2,62) 14 Direito (3,21)
© 07 Direcionamento  (2,71) 15 Flexibilidade (3,26)
'S 15 Disciplina (2,73) 10 Aprender (3,20)
<« 08 Reflexao (2,75) 08 Prética (3,25)
O 09 Comprometimento (2,77) 10 Determinacao (3,30)
& 10 Criticidade (2,80) 16 Organizac&o (3,37)
=) 12 Democracia (3,33)
8 13 Dedicacao (3,38)
o 15 Poder (3,40)
07 Fazer (3,42)
11 Avaliacéo (3,45)
08 Trabalho (3,50)
07 Compreensao (3,71)
12 Atitude (3,75)
10 Construcdo (3,50)
07 Interagéo (4,00)

Quadro 2: Estrutura das representagdes sociais de autonomia docente.

Fonte: Producgdo das autoras, a partir do software Evoc — versdo 2003.
Legenda: A numeragdo que precede a palavra evocada indica a sua frequéncia de aparicao.
A numeracéo entre parénteses ap0s a palavra indica seu ranking de ordem média de evocacao (OME).

A anélise do quadro 2 nos mostra que algumas palavras modificaram sua posi¢cao
nos quadrantes em relacdo a autonomia. O quadrante do alto a esquerda sugere que 0s
elementos centrais das representacdes sociais de autonomia docente possivelmente sao
conhecimento, planejamento, escolha, liberdade, responsabilidade, lideranca, capacidade,
competéncia, compromisso, deciséo.

Pela ordem de importancia fica nitida a énfase dada ao conhecimento, ao planejar
e a escolha. Vemos que é pelo conhecimento e nas escolhas para construcdo do
planejamento que a autonomia do professor ganha sentido. Parece que o planejar é
associado no intuito de nortear as acdes, na tomada de decisdes e principalmente na

capacidade de escolher seus caminhos. Notamos ainda que liberdade e responsabilidade,
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palavras estas mais frequentes nas associacdes, também estdo compondo este primeiro
guadrante juntamente com lideranca, competéncia e compromisso.

Chama-nos atencédo que a palavra independéncia ocupa lugar agora na 12 periferia
estruturada na casa 2 assim como segurancga que se juntam ao respeito, criatividade e
confianga na concretizagao da autonomia docente.

Na zona de contraste, casa 3, as palavras nela presentes parecem complementar
gue para planejar o trabalho pedagdgico sdo necessarios formacédo, estudo, reflexao,
comprometimento e criticidade. Podemos considerar que estes sao os pilares que visam
um equilibrio na liberdade na acdo que busca em bases cientificas um direcionamento
para realizacdo de um trabalho consciente. Para tanto essa busca efetiva no trabalho
docente parece ter também como fundamento o amor pela profissao.

A casa 4, quadrante no lado direito inferior, traz os elementos que por estarem
mais distantes do nucleo ilustram ou justificam a concretizagcdo da significacdo da
representacdo (ABRIC, 1994a). As palavras se referem as acdes, ao fazer docente.
Parece elencar que critérios estariam presentes numa pratica autbnoma como a pesquisa,
organizagéo, avaliagéo, a compreenséo, a flexibilidade.

O objetivo da pratica docente é que os alunos aprendam, partindo do principio que
o professor ensina os conteudos e também forma o aluno para que ele se torne atuante
na sociedade, ele organiza o trabalho de modo que proporcione ao aluno a participacao, a
construcdo, a interacdo. Contreras (2002, p. 197) afirma que “a autonomia ndo é uma
definicdo das caracteristicas dos individuos, mas a maneira com que estes se constituem
pela forma de se relacionarem”.

O poder e o dominio sdo mencionados, ndo podemos desconsiderar as suas
presencas, mas talvez estas palavras sejam citadas se referindo a autoridade do
professor que perante o grupo de alunos € exercida.

A partir da composicdo dos quadrantes verificamos que no sistema central
parecem coexistir elementos funcionais associados as caracteristicas descritivas e a
inscricdo do objeto nas praticas do professor e elementos normativos ligados aos
sistemas de valores dos professores que definem os principios fundamentais em torno
dos quais séo geradas as representacdes sociais de autonomia docente.

Neste sentido, observamos que de forma geral, o sistema periférico aborda
elementos que realgcam a efetivacdo do planejamento e o compromisso do professor, pela
construcdo do conhecimento e a interacdo social. Onde a formacdo aliada a reflexao
sobre sua pratica parece constituir a base de sua competéncia profissional. Sem,
entretanto, desconsiderar o amor pela profisséo.
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Acreditamos que em funcédo de suas associagoes, de forma geral os professores se
aproximam do modelo de profissional reflexivo descrito por Contreras (2002) onde a
pesquisal/reflexdo sobre sua pratica constitui a base de sua competéncia profissional,
devendo tomar decisbes a respeito de seu trabalho baseado em incertezas. Seu
compromisso com a comunidade € de negociar os diferentes interesses sociais e sua
obrigacdo moral é guiada por valores educativos pessoalmente assumidos. Neste
contexto a autonomia € concebida como “responsabilidade moral individual, considerando
os diferentes pontos de vista. Equilibrio entre a independéncia de juizo e a
responsabilidade social. Capacidade para resolver criticamente as situagdes-problema

para realizagao pratica das pretensdes educativas” (CONTRERAS, 2002, p. 192).

Autonomia e Autonomia docente: comparando o campo semantico e as

hipoteses estruturais

Realizamos uma comparacao estrutural (figura 1) entre os dois termos indutores
para que pudéssemos tornar evidente se existe diferenca entre a estrutura dessas
representacfes sociais e quais relacbes podemos encontrar entre elas. Na figura 1 é
também colocado em relevo que os elementos das representaces sociais de autonomia
e autonomia docente ndo estédo estruturados em apenas um tema no seu sistema central
e 0s demais em sua periferia. Fica evidenciada a fragmentacdo das categorias pelo

conteldo das representacdes sociais.
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AUTONOMIA

AUTONOMIA DOCENTE

Liberdade
Independéncia

Conhecimento
Planejamento

D Responsabilidade Escolha
,9 < Conhecimento Liberdade
E |n_: Deciséo Responsabilidade
s = Seguranca Lideranca
L & Capacidade Capacidade
w Lideranca Competéncia
Compromisso
Decisao
Escolha Seguranca
< . .

T Compromisso Respeito
@, E Confiar_lga Independéncia
@ Respeito Criatividade
I‘-JI_J Poder Confianca

Criatividade
W Liberdade de expresséo Formagéo
— Iniciativa Equilibrio
2 Cidadania Amor
E Poder de deciséo Realizacao
z Democracia Consciéncia
8 Determinagéo Estudo
w Competéncia Direcionamento
a Maturidade Disciplina
<Z': Realizagéo Reflexao
8 Autoridade Comprometimento
Atitude Criticidade
Flexibilidade Dominio
Planejamento Saber
Direito Autoridade
Acao Pesquisa
Consciéncia Acao
Dedicacéo Participacéo
Livre Direito
Trabalho Flexibilidade
< Organizacéo Aprender
o Participacéo Préatica
L Dominio Determinacao
o Organizagéo
o Democracia
& Dedicac&o
Poder
Fazer
Avaliacéo
Trabalho
Compreenséo
Atitude
Construcéo
Interacéo

Revista Educacdo e Cultura Contemporanea

Figura 1: Estruturas referentes a Autonomia e Autonomia Docente.

Fonte: Producédo das autoras.

Legenda: A cor da palavra indica a categoria a que pertence: Moral (Laranja); Social (Verde);

Intelectual (azul); Afetiva (Vermelha); Profissional (Rosa).
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A figura 1 traz a evidéncia que algumas palavras mudam de lugar na estrutura da
representacdo, consideramos que esses ajustes ou modificacdes justamente ocorrem em
funcdo da dimensado pedagogica atribuida a funcédo docente. Percebemos que no sistema
central de autonomia docente acontece um aumento de elementos ligados ao intelectual,
caracterizando a formacao necesséria para a consolidagédo desta profissao.

A andlise dessas estruturas parece trazer aquilo que Abric (2003a) chama de
representacfes encaixadas (enclosed representations), que mantém entre elas uma
relacdo de encaixe. Para tanto, consideramos que elas mantém entre si uma relagéo
particular, de hierarquia e de dependéncia. Segundo o autor em fun¢cado desta relacéo de
encaixe, 0s elementos que ora eram normativos associados a uma expresséao, tornam-se
funcionais associados a outra.

Com efeito, a representacdo social de autonomia docente é dependente da
representacdo social de autonomia. Os elementos novos que aparecem no sistema
central do objeto encaixado sdo de natureza funcional — que estdo relacionados a
realizacdo da tarefa - (planejamento, escolha, competéncia e compromisso) e determina a
especificidade da autonomia docente, privilegiando na sua representacdo os elementos
diretamente percebidos como pertinentes para a eficacia da acdo do professor, possuindo
uma finalidade operatéria (ABRIC, 1987, 2003a). Além disso, estes elementos ja existiam
na representacao social de autonomia como elementos periféricos.

Afirma Abric (2003a) que as representagfes encaixadas tém a caracteristica de se
referir ao mesmo tipo de valor (aquele que encontramos como elementos normativos —
liberdade e responsabilidade) presentes nas duas representacoes.

As palavras independéncia e seguranca que pertencem ao sistema central de
autonomia, passam a pertencer a primeira periferia de autonomia docente. Podemos
inferir que na autonomia docente a independéncia do sujeito deixa de ser evidente porque
sua acdo transcorre em uma instituicdo e sofre multiplas interferéncias exteriores
(SACRISTAN, 2000), bem como héa objetivos educativos comuns a cumprir € normas
coletivas institucionalizadas (CONTRERAS, 2002). Para tanto, o trabalho do professor se
mantém em um equilibrio entre a independéncia de juizo e a responsabilidade social
assumida, e é evidenciada pelo compromisso sublinhado no sistema central da
representagdo. Entra nesse meio o implicativo das relagbes que sdo estabelecidas sejam
elas institucionais, com outros professores ou com os alunos.

Portanto, os resultados desta analise comparativa evidenciaram que as
representacdes sociais de autonomia e autonomia docente, sdo encaixadas e trazem em

sua centralidade elementos comuns, mas também elementos referentes a dimensao
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pedagdgica quando relacionada a profissdo. Trazemos na figura 2 0os elementos centrais

dessas representacdes em sua (s) relacdo(des) de encaixe.

AUTONOMIA
i} AUTONOMIA DOCENTE
Seguranca
Conhecimento
Lideranca Planejamento
Capacidade Competencia
Escolha

Figura 2: Elementos nucleares das representacdes sociais de autonomia e autonomia docente.

Fonte: Producgédo das autoras.
Legenda: Em laranja elementos pertencentes a categoria moral; Em azul ao Intelectual; Verde ao Social e
Vermelho ao Afetivo. Estes sdo os elementos que compuseram a casa 1, de autonomia e autonomia
docente na andlise dos quadrantes realizada com auxilio do software Evoc.

Na figura 2 podemos perceber os elementos centrais que sdo comuns as duas
representacées. Bem como, os elementos que sdo especificos a zona central de cada
representacdo, como por exemplo, independéncia e seguranca para Autonomia,;
planejamento, competéncia, escolha e compromisso para Autonomia Docente.

Fica assim evidente, que a especificidade da profissdo fomenta algumas diferencas
na estrutura da representacdo social de autonomia docente, mas a mesma reflete a
representacdo social de autonomia que influencia na pratica também como um fim
pedagogico. Nesta perspectiva, vemos 0 papel atribuido ao professor na construcéo da
autonomia de seus alunos pela sua funcdo de orientador e mediador. Mas para isso é
necessario que se estabeleca uma relagdo de comunhdo entre alunos e professores
(FREIRE, 2002) e entre alunos e alunos (PIAGET, 1998). Confirmamos assim, que ha
uma relacdo dialética entre como o0 professor representa a autonomia e a autonomia
docente, ou seja entre 0 que pensa sobre a sua autonomia na profissdo e a autonomia

enquanto um ideal pedagogico a ser construido por seus alunos.

Revista Educacdo e Cultura Contemporanea v.14,n.37 180



Consideragoes finais

Tivemos por objetivo neste estudo, analisar as representagbes sociais de
autonomia e autonomia docente compartilhadas por professores/as do estado de
Pernambuco. Foi possivel identificar que os/as mesmos/as atribuem como elementos
centrais da autonomia: liberdade, responsabilidade, independéncia, conhecimento,
decisdo, seguranca, capacidade e lideranca. Na representacdo social de autonomia
docente foram evidenciados além desses elementos, aspectos de uma dimensao
profissional-pedagogica relacionada ao planejamento e ao compromisso. Ratificando
assim, um contexto global de nossos tedricos de referéncia (PIAGET, 1994; FREIRE,
2002; CONTRERAS, 2002) de que a autonomia € indissociavelmente moral, social,
intelectual e afetiva.

Ao efetivar a andlise da organizacdo interna das representacfes sociais de
autonomia e autonomia docente foi evidenciado que algumas palavras mudam de lugar
na estrutura dessas representacdes e esses ajustes justamente ocorrem em funcdo da
dimensdo pedagdgica atribuida a funcdo docente. No sistema central de autonomia
docente acontece um aumento de elementos ligados ao intelectual, caracterizando a
formacdo necessaria para a consolidacdo desta profissdo. A analise dessas estruturas
evidenciou que se configura entre elas uma relacdo de encaixe, mantendo entre si uma
relacéo particular, de hierarquia e de dependéncia. Com efeito, a representacéo social de
autonomia docente € dependente da representacdo social de autonomia.

Destacamos, por fim que ao buscarmos colocar lado a lado a estrutura das
representacfes sociais de autonomia e autonomia docente, foi de certo modo clarificado
como essas representacdes podem orientar a pratica dos professores em relacdo a

autonomia.
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L A distribuicdo das frequéncias segue uma lei logaritmica que se aproxima da distribuicdo da Lei de Zipf.
(VERGES; SCANO; JUNIQUE, 2006). O pesquisador define o ponto de corte para compor o quadro das
quatro casas construido a partir da média geral do ranking de Ordem Média de Evocacdo — OME e das
particdes nas frequéncias efetuadas com base no quadro de distribuicdo de frequéncias (Rangmot.Ist).
Essas interferéncias do pesquisador sdo necessérias para efetuar as entradas no programa Rangfrq que
propde o quadro ‘ranking versus frequéncia’ localizando as palavras em quadrantes que correspondem a
estrutura da representacao estudada.
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