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Resumo

A presente pesquisa buscou apreender os sentidos constituidos por uma professora de
Educacao Fisica da Educacédo Superior acerca da inclusdo de um aluno surdo em sua
pratica docente, desde o inicio da pesquisa (Episédio 1) até posterior colaboracdo da
pesquisadora e dos consultores (Episodio 4). Nesta pesquisa foi utilizada a perspectiva
tedrica da Psicologia Socio-Histérica. Os instrumentos de coleta de dados foram:
entrevista sobre a historia de vida, observagcado participante e autoconfrontacdo simples.
Para a analise de dados utilizamos os nucleos de significacdo. Nos resultados obtidos no
Episodio 1 ficou evidente que os sentidos da professora acerca da sua pratica docente
ndo eram abertos a diversidade e, no Episodio 4, a professora percebeu todo o
movimento e avancos de sua pratica na perspectiva inclusiva. Além disso, revelou que a
técnica de autoconfrontagdo simples, assim como a consultoria pedagogica, contribuiram
para o desenvolvimento de uma proposta metodoldgica inclusiva e na constituicdo de
novos sentidos para a pratica docente da professora. Podemos afirmar que a professora
deu um novo sentido a sua pratica, sendo este, produto de todo o processo vivenciado
pela mesma durante a pesquisa, somado a sua experiéncia de vida e aos elementos
subjetivos ja internalizados. Verificamos que a professora ressignificou sua pratica criando
estratégias para a participacdo de todos os alunos, além de perceber que a pratica
pedagdgica se torna inclusiva quando o docente cria meios para que os alunos com
deficiéncia participem das atividades juntamente aos demais.

Palavras-chave: Educacdao Inclusiva. Educacao Superior. Pratica Docente.

Abstract

The present research aimed at apprehending the senses constituted by a Physical
Education teacher, in Higher Education, about the inclusion of a deaf student in her
teaching practice, from the beginning of the research (Episode 1) and after the
collaboration of the researcher and the consultants (Episode 4). In this research the Socio-
Historical Psychology approach was used. The instruments used were: an interview about
her life history, observation of the participants and the simple selfconfrontation. For the
analysis’ data we used the nucleus of signification. In the results, in Episode 1, it was
evident that the teacher's senses about her teaching practice were not open to diversity
and in Episode 4, the teacher realized all the progress that her practice had in the inclusive
perspective and revealed that Technique of simple selfconfrontation, as well as
pedagogical consultancy, contributed to the development of an inclusive methodological
proposal and the constitution of new meanings for the teaching practice of the teacher. We
can affirm that the teacher gave a new meaning to her practice and this was the product of
all the process she experienced during the research, her life experience and the subjective
elements already internalized. For it she gave a hew meaning to her practice by creating
strategies for the participation of all students, and realizing that the pedagogical practice is
inclusive when the teacher creates the means for the students with disabilities to
participate in the activities together with the others.

Keywords: Inclusive Education. Higher education. Teaching Practice.
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ntroducao

A discusséao acerca da inclusado de pessoas com deficiéncia na Educacéo Superior
€ uma tematica que esta se ampliando, possivelmente motivada pelo crescente ingresso
desse publico nesse nivel de ensino. Segundo dados do Censo da Educacédo Superior, 0
ndamero de alunos com deficiéncia matriculados em 2010 era pouco maior que 19 mil,
enquanto que em 2013 havia aproximadamente 30 mil alunos matriculados (INEP, 2014).
Decorre-se dessa nova realidade a necessidade de reflexdo sobre a pratica docente em
uma perspectiva inclusiva. Pode-se dizer que essa pratica consiste em uma mudanca de

paradigma, como explicam Mantoan e Prieto (2006, p. 40):

A educacédo inclusiva tem sido caracterizada como um “novo paradigma”, que se
constitui pelo aprecgo a diversidade como condi¢do a ser valorizada, pois é benéfica a
escolarizacdo de todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes ritmos de
aprendizagem e pela proposicao de outras praticas pedagogicas [...].

Silva, Cymrot e D’Antino (2012, p. 669) chamam atenc¢éo para o fato que

[...] os professores universitarios e os demais envolvidos com esta etapa de ensino
formal ndo podem mais se omitir do envolvimento com o0 novo paradigma da
educacado, dado que o reconhecimento e a valorizacdo da diversidade humana, na
gual se encontram as pessoas com algum tipo de deficiéncia, sé&o principios da
educacéo nacional.

Podemos dizer que o novo paradigma educacional enfatiza as possibilidades de
aprendizagem do estudante, o que, consequentemente, implica no rompimento com as
praticas de ensino ultrapassadas, nas quais todos os alunos deveriam aprender no
mesmo ritmo e da mesma maneira. Toda e qualquer forma de padronizacéo é incoerente
guando falamos em diversidade humana e de pratica docente inclusiva. Conforme
Goffredo (1999, p.68),

A partir do movimento de incluséo, o professor precisa ter capacidade de conviver com
os diferentes, superando os preconceitos em relacdo as minorias. Tem de estar
sempre preparado para adaptar-se as novas situagdes que surgirdo no interior da sala
de aula.

Podemos perceber que uma das novas demandas ao professor é desenvolver uma
pratica docente pautada na aceitacdo da diversidade, contudo, o professor ndo deve estar

sozinho nesse processo de incluir. Como defendem Ferrari e Sekkel (2007, p. 644),
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A educacéo inclusiva pressupfe a participacdo coletiva na decisdo das questdes da
sala de aula e da instituicdo escolar bem como a necessaria flexibilidade na utilizacao
dos recursos institucionais, humanos e materiais. A possibilidade de o professor poder
contar com o apoio dos colegas e de outros profissionais, de repensar a estratégia de
aula, de rever o plano de ensino e de contar com a participacdo dos alunos e sua
contribuicdo na resolucdo das questbes especificas que se apresentarem € de
importancia fundamental numa proposta educacional voltada para a incluséo.

A pratica docente, assim como toda atividade humana, constroi-se nas relacdes
sociais, as quais sdo mediadas por instrumentos ou signos, sendo a linguagem o principal

deles. Conforme Soares (2011, p. 37),

[...] o atuar em um determinado espago social, atuacdo essa que é mediada por
diversos meios (fisicos, simbolicos, emocionais), em especial pela linguagem, o
homem transforma, ao mesmo tempo, tanto o outro dessa relacdo como a si proprio.

Entdo, pode-se reafirmar que mediacdo na pratica docente é construida por
elementos simbdlicos, emocionais, concretos e, principalmente, pela linguagem.

Dessa forma, sendo o docente o mediador do processo de aprendizagem, quais
sentidos e significados o mesmo atribui a sua pratica pedagoégica?

Nesse contexto, Vigotski faz uma distingcdo entre sentidos e significados:

[...] O sentido € sempre uma formagéo din&mica, fluida, complexa, que tem varias
zonas de estabilidade variada. O significado é apenas uma dessas zonas do sentido
gue a palavra adquire no contexto de algum discurso e, ademais, uma zona mais
estavel, uniforme e exata (VIGOTSKI, 2001, p. 465).

Analisando a citacdo supracitada, os sentidos decorrem da articulacdo de
elementos constituintes da subjetividade do sujeito. Assim, os sentidos s&o individuais, ou
seja, particulares de cada sujeito, enquanto o significado € coletivo, dicionarizado e
construido no meio social. Porém, sentidos e significados ndo sédo independentes e, de
acordo com Aguiar e Ozella (2013), ndo ha dissociacdo entre sentidos e significados,
contudo, cada um tem sua singularidade.

E, portanto, no contexto das significacdes docentes que esta pesquisa se justifica,
pois buscou apreender os sentidos constituidos por uma professora de Educacgéo Fisica
da Educacgéo Superior acerca da inclusdo de um aluno surdo em sua pratica docente,
desde o inicio da pesquisa (Episodio 1) até posterior colaboracdo da pesquisadora e dos

consultores (Episodio 4).
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Método

Essa pesquisa se sustenta na Psicologia Socio-Histérica (PSH), a qual teoriza que
o homem é um sujeito histérico e dialético, constituido nas relagbes sociais vivenciadas
ao longo da vida. Soares (2011, p. 34) explica que “como ser historico, 0 homem esta,
portanto, sempre se transformando, ao mesmo tempo em que transforma o mundo com
gual se relaciona também”. Neste artigo, a PSH teve como principais representantes
Vigotski (2001), Clot (2007) e Aguiar e Ozella (2006; 2013).

Iniciando por Vigotski, vemos que os principios do método adotado por ele
priorizam a analise do processo, em vez do objeto, pois 0 sujeito, enquanto fendbmeno de
investigacdo da pesquisa, ndo pode ser decomposto e analisado como uma forma
estavel, visto que se modifica constantemente. Desse modo, faz-se necessaria a analise
do contexto em que o sujeito foi e esta envolvido, uma vez que esse sujeito € constituido
historicamente (ZANELLA et al. 2007).

Continuando os postulados da PSH, Vigotski propde uma analise genotipica do
objeto, em vez da fenotipica, pois esta € uma analise apenas externa do sujeito, o que
nao traz sustentacao tedrica. Zanela et al. (2007, p. 29) afirmam em seus estudos sobre
Vigotski que, “mais do que estudar o modo como algo se apresenta (um processo
psiquico, ou outro objeto de estudo), se faz necessario pesquisar como pbéde chegar a se
apresentar do modo como se apresenta hoje, [...]. Observando tal afirmacéo,
sustentamos que estudar o sujeito consiste em adentrar na sua histéria, nas suas
vivéncias e conhecer 0 sujeito no campo da subjetividade. Isso vai muito além de sua
aparéncia, pois esta nhdo expressa verdadeiramente o sujeito.

Outro principio estabelecido por Vigotski propde a explicacdo dos fenbmenos numa
analise cientifica, em vez de se limitar apenas a descricdo dos mesmos, pois € necessario
ir além dos aspectos descritivos, uma vez que a constituicdo do sujeito se d4 em suas
relacdes historicas, sociais e culturais. Fomentando essa discussao, Rego (1995, p. 28)
cita que Vigotski “acreditava que através desta abordagem abrangente seria possivel nao
somente descrever, mas também, explicar as fungfes psicoldgicas superiores?”. Partindo
dessa perspectiva, entende-se que a explicacdo do fendbmeno com base na teoria
permitira uma consisténcia epistemoldgica.

Outro representante da PSH é Clot (2007), precursor da autoconfrontacdo como
técnica de pesquisa. Segundo ele, quando o sujeito € levado a se contemplar no exercicio

da sua atividade de trabalho, realizando autorreflexdes direcionadas por um pesquisador,
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pode-se (ou n&o) produzir uma experiéncia (trans) formadora na vida desse sujeito. Clot
(2007) explica que o sujeito ndo se apresenta com parametro pré-definido, mas sim, se
constréi no ambito de sua realidade.

Na PSH, o método e o objeto de pesquisa estdo caminhando lado a lado. Por se
tratar de uma perspectiva tedrica que estuda o sujeito em sua constituicdo, faz-se
necessario adota-la como base tedrica deste trabalho.

Além dos ja citados, incluimos também Aguiar e Ozella (2006, 2013). Esses
autores sao propositores dos ndcleos de significacdo, os quais permitem a apreensao da
significacdo do sujeito. Eles postulam que a apreensdo da significacdo “esta pautada
numa visao que tem no empirico seu ponto de partida, mas a clareza de que é necessario
irmos além das aparéncias, [...], ou seja, estuda-lo no seu processo historico” (p. 224).

Apreender as significagbes do sujeito requer investigar seu processo de
constituicdo e assim, coerentemente, esses autores utilizam a PSH, mais
especificamente, as categorias sentido e significado, para alicercar suas pesquisas.

Em sintese, todos os autores referenciados nesta pesquisa seguem os postulados
da PSH, visto que estudam o sujeito em sua constituicdo, e suas diretrizes foram

empregadas neste trabalho, sustentando-o com suas bases epistemoldgicas.

Participantes da pesquisa

Participou da pesquisa a professora universitéria Lilli, de 43 anos de idade,
graduada em Educacéo Fisica e Mestre em Ciéncias da Saude. A docente lecionava a
disciplina “Ginastica de Academia” no 7° periodo do Curso de Bacharelado em Educacéao
Fisica de uma InstituicAo de Ensino Superior (IES) privada da cidade de Macei6. A
mesma atuava na Educacao Superior desde o ano de 2006.

Ainda que as analises dos dados tenham como foco a professora, sendo esta, o
sujeito da pesquisa, faremos mencao ao seu estudante surdo, aqui nomeado Luan, de 28
anos de idade e que cursava o 7° periodo do Curso Bacharelado em Educagéo Fisica.
Mencionaremos, também, Leonardo, tradutor/Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais do
Curso de Bacharelado em Educacéo Fisica, e os dois consultores colaborativos: Joéo e
Ana, os quais colaboraram com orientac6es didatico-pedagdgicas a Lilli quanto ao ensino

e a aprendizagem do estudante surdo.
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Instrumentos de coleta de dados

Um dos instrumentos utilizados foi a entrevista sobre historia de vida que “[...]
fornece um material extremamente rico para a analise do vivido” (DESLANDES; GOMES,
1994, p. 59). Esse instrumento nos trouxe revelacdes de situacdes vivenciadas pelo
sujeito, as quais contribuiram com a construcdo da sua subjetividade. Santos e Santos
(2008, p. 715) reforcam que “a histéria de vida permite obter informacdes na esséncia
subjetiva da vida de uma pessoa”. Acrescentam ainda que a histéria de vida, “[...] utiliza-
se das trajetérias pessoais no ambito das relagdes humanas” (SANTOS; SANTOS, 2008,
p. 715). E nesse contexto que esse instrumento se mostra importante, visto que suas
informacgdes sdo subsidiadas nas relagcdes humanas vivenciadas pelo sujeito.

Em particular, empregamos a histéria de vida nas quais foram enfocadas as
situacdes vivenciadas pela professora, em varias etapas de sua vida pessoal e
profissional, envolvendo pessoas com deficiéncia. Tratamos, principalmente, sobre as
significacdes de deficiéncia e 0 modo de se relacionar com as pessoas com deficiéncia.
O intuito da entrevista sobre a historia de vida foi identificarmos aspectos influenciadores
do seu poder de agir e fazer docente. Dessa maneira, recorreremos neste artigo a
pequenos recortes da historia de vida da participante, os quais foram relevantes para a
apreensao das suas significacoes.

Empregamos também a observacao participante, tida como um “[...] processo pelo
gual um pesquisador se coloca como observador de uma situagéo social, com a finalidade
de realizar uma investigacéo cientifica” (DESLANDES; GOMES, 2012, p. 70). Fizemos
observacdes da pratica docente em campo e, também, por meio de videos gravados das
aulas. Durante essas observacdes, tomamos notas em diario de campo dos
acontecimentos relevantes para o estudo.

A autoconfrontacdo simples (ACS) pautada na perspectiva de Clot (2007, p. 135)
foi outra técnica utilizada, com a finalidade de fazer uma andlise da atividade em que o
trabalhador esteve envolvido e uma descricdo da “sua situagdo de trabalho para o
pesquisador’. Fazem parte desse processo: o trabalhador, a imagem de uma situacdo de
trabalho e o pesquisador. No estudo em foco, a professora participante e uma das
pesquisadoras assistiram ao episédio em analise e, em seguida, a primeira teceu algumas
reflexdes acerca do seu fazer pedagdgico. O episédio foi constituido de um recorte de

uma gravacdo de uma situacdo de trabalho da professora, no qual apresentava
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dificuldades, contradi¢cdes, novas possibilidades, entre outros. A descricdo dos episodios
analisados encontra-se a seguir.

E importante ressaltar que, durante todo o periodo dessa pesquisa, uma
das pesquisadoras refletia continuamente com a professora Lilli sobre situacdes de seu
trabalho docente, assim como, colaborava no debate de possibilidades de estratégias
metodoldgicas para a inclusdo na educagao superior.

Também se faz necessério esclarecer que viabilizamos a consultoria colaborativa,
gue “consiste do suporte de profissionais especialistas [...]” (FERREIRA et al, 2007, p. 7).
Em especifico, convidamos dois consultores colaborativos, os quais contribuiram com
orientagBes didatico-pedagogicas a Lilli sobre a aprendizagem e autonomia do aluno
surdo. Um dos consultores (Jodo) era mestre em Educacao, tinha experiéncia na area de
educacdo com énfase na educacao de surdos e surdocegos, e desenvolvia pesquisas
sobre as seguintes tematicas: Libras, Educacdo bilingue, Atendimento Educacional
Especializado (AEE) e surdocegueira, e formagdo de professores sobre surdez e
surdocegueira. A outra consultora (Ana) também era mestre em Educacdo, com
experiéncia na area de Educacdo Especial e énfase em educacdo de surdos, atuando
principalmente nos seguintes temas: bilinguismo na educacdo de surdos, estratégias

pedagdgicas na educacao de surdos, aquisicdo de Libras e pesquisa colaborativa.

Procedimentos de coleta de dados

Consideramos importante esclarecer que os dados aqui analisados integram uma
das pesquisas (SANTOS, 2016) desenvolvidas no ambito do projeto PROCAD? “Tecendo
redes de colaboracdo no ensino e na pesquisa em Educagdo: um estudo sobre a
dimenséo subjetiva da realidade escolar”.

Para a coleta de dados, uma das pesquisadoras entrou em contato com o
coordenador e com o diretor da InstituicAo de Ensino Superior, explicando os objetivos da
pesquisa. Apos esse primeiro momento, decidimos, junto a direcédo, que a coleta de dados
aconteceria com uma professora do curso do bacharelado em Educacéo Fisica, a qual
lecionava para um aluno surdo. A professora, ao ser contatada, recebeu esclarecimentos
acerca dos objetivos, riscos, beneficios e formas de envolvimento na pesquisa, assim
como, a garantia de seu anonimato e o sigilo de sua identidade?, concedendo sua

participacao.
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Procedimentos de analise de dados

A andlise dos dados foi realizada a luz dos nucleos de significacdo propostos por
Aguiar e Ozella (2006). Inicialmente, fizemos leituras flutuantes e destacamos as palavras
gue se mostraram relevantes na fala do sujeito, seja pela frequéncia com que foram
utilizadas, pela carga emocional empregada, etc., formando, assim, os pré-indicadores.
Em seguida, aglutinamos os pré-indicadores conforme sua similaridade ou contraposicao,
constituindo-se nos indicadores. Posteriormente, avancamos para O processo de
articulacéo desses indicadores, formando os nucleos de significacdo, 0os quais apontaram
0s pontos fundamentais que trouxeram implicacdes para 0 sujeito, o envolveram
emocionalmente e revelaram as suas determinagfes constitutivas, sendo estes,
nomeados tematicamente.

Conforme a explicacdo anterior, o processo de organizacdo dos dados levou a
constituicdo de dois ndcleos de significacao, que foram intitulados: “Estrada longa: eu vou
ter que aprender muito mais” e “Pratica docente inclusiva: um fazer diferente”.

E importante esclarecer que as observacdes e filmagens em sala de aula
ocorreram por um periodo de trés meses e 16 dias. Ap6s 35 dias do inicio das filmagens,
organizamos a primeira ACS, a qual teve duragao de 1h4min. Na ACS, a professora pdde
rever um recorte de uma de suas aulas (Episodio 1), realizada no inicio da pesquisa e do
periodo letivo. ApGs essa sessdo, voltamos ao processo de filmagem das aulas e, apds
41 dias, fizemos outra ACS, cuja duracdo foi de 1h12min, com o Episédio 4 (o qual
também era um recorte de uma determinada aula). E importante evidenciar que, neste
episadio, a professora ja havia vivenciado o processo da consultoria colaborativa.

Os dados produzidos nestas duas ACS (Episédio 1 e 4) constituem a parte
principal da analise dos dados. Antes de avancarmos nas andlises, descreveremos

ambos os episodios.

Descricdo do Episodio 1

Tema da aula: “Aula Tedrica — Ciclismo Indoor e Running Class”

Essa aula ocorreu no dia 23 de setembro de 2014. O objetivo foi explicar os
sistemas energéticos articulados com algumas variaveis fisiolégicas e com os métodos de
treinamento fisico. A professora Lilli explanou o assunto da aula, interagindo com a turma

por meio de perguntas, fazendo uso do quadro transparente e do projetor multimidia.
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A posicado da professora em relagdo ao aluno surdo ndo era favoravel, pois o
mesmo nao podia ler seus labios e a mesma, ao explicar o assunto, direcionava seu olhar
somente aos diapositivos, o que impedia que Luan realizasse leitura labial. Praticamente,
nao havia interacao entre a professora e o intérprete, e entre esta e o aluno surdo.

Nessa primeira aula foi possivel perceber que praticamente ndo houve participacéo
do aluno surdo e que a professora ndo utilizou nenhum instrumento, ferramenta ou

adaptacao de material para conduzir uma aula inclusiva.

Descricdo do Episodio 4

Tema da aula: “Tipos de Alongamentos”

Essa aula foi realizada numa sala de aula comum e teve inicio as 7h30min, sendo
finalizada as 11h. Teve como objetivo mostrar as principais técnicas de alongamentos
para melhorar a amplitude articular em uma aula de ginastica de academia. O aluno surdo
estava sentado na primeira fileira e o intérprete posicionado a sua frente, em diagonal.
Nessa aula, além de dispositivos com imagens, a professora também convidou um dos
alunos da turma para demonstrar os tipos de alongamento.

Nesse episddio, foi percebido que a professora se direcionava ao aluno surdo ao
falar com ele. A professora também questionou o aluno surdo sobre cada um dos
métodos, e 0 mesmo respondeu a todos de forma correta. Péde-se notar a satisfacao da
professora.

Em seguida, iremos analisar e interpretar os nucleos de significacdo, construidos a
partir das autoconfrontacdes simples dos Episddios 1 e 4, separadamente, para identificar
o0 processo de significacdes constituidos pela professora Lilli referente a primeira aula
(Episddio 1), e posteriormente, apos ter recebido a colaboracdo da pesquisadora e dos

consultores (Episodio 4).

Resultados e discussodes

NUcleo de significacdo — Episédio 1 — “Estrada longa: eu vou ter que aprender muito mais”

Analisando esse nucleo de significacdo, acompanhamos a reflexdo da professora
Lilli com relacéo a sua prética pedagogica e as estratégias pedagogicas empregadas para
promover o acesso a informacao, bem como a participagdo de seu aluno com surdez. Em
sua autoanalise, a mesma ponderou que poderia ter escolhido outros recursos

pedagogicos para facilitar a aprendizagem do aluno surdo. Vejamos a sua fala: "eu tiraria

Revista Educacéo e Cultura Contemporénea, v. 16, n. 42, 2019 DOI 10.5935/2238-1279.20190025 35



metade dos slides que eu coloquei. Tudo de novo, teria colocado video, teria outra linha
de raciocinio, que eu tive no transcorrer das outras".
Sabemos que as estratégias pedagdgicas séo recursos utilizados pelos docentes

no processo ensino-aprendizagem. Segundo Sartoretto e Bersch (2010, p. 08),

Os recursos podem ser considerados ajudas, apoios e também meios utilizados para
alcancar um determinado objetivo; sdo acfes, praticas educacionais ou materiais
didaticos projetados para propiciar a participacdo autdnoma do aluno com deficiéncia
NO Seu percurso escolar.

Na ACS, Lili tomou consciéncia de que precisava mudar suas estratégias
pedagdgicas e refletiu acerca de sua pratica docente, como podemos observar no trecho:
"para o Luan, eu acho que deixou a desejar sim, a primeira aula". E ainda admitiu: “talvez
eu tenha falhado”. Ponderou também: “eu acho que eu poderia ter usado outra estratégia
gue eu nao usei nessa aula”.

Percebemos que, com a ACS, a professora conseguiu melhor perceber suas
dificuldades em promover a participacdo de Luan, assim como a possibilidade de que
outras estratégias pedagdgicas fossem utilizadas para esse fim. Isso pode ser confirmado

também no excerto seguinte:

Eu acho que se eu tivesse pensado mais, [...] eu acho que teria colocado figuras, um
video. Eu acho que essa aula teria sido muito mais dindmica e interessante, [...] as
aulas teriam sido muito mais direcionadas para o canal de aprendizagem.

A esse respeito Sartoretto e Bersch (2010, p. 19) explicam que

Ao introduzir um recurso, o professor precisa ter clareza do objetivo educacional que
esta sendo pretendido por meio daquela atividade. Nao € o resultado da execuc¢éo da
tarefa que deve ser avaliado, mas se o0 recurso permitiu ao aluno participar da
atividade e atingir o objetivo educacional pretendido por ela.

Ainda mediada pelas imagens da ACS, a professora Lilli pode reconhecer os
entraves encontrados em sua pratica docente e tomar consciéncia de que precisava
modificar suas estratégias pedagogicas para melhor incluir o aluno surdo.

Outra estratégia que a professora poderia ter usado para dar um carater inclusivo a
sua pratica docente seria as atividades em grupo, questdo que a mesma reconheceu na
ACS: “Eu acho que as atividades em grupo, além das atividades praticas, poderiam ser
uma forma de poder incluir bem o Luan”. Nesse caso, parece-nos que Lilli ponderou que
0os colegas de turma poderiam ser mediadores da aprendizagem de outros colegas,

inclusive Luan, somente quando se autoanalisou na ACS.
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O potencial para o desenvolvimento de novas aprendizagens despertado pelas
atividades em grupo pode ser melhor entendido por uma das proposicdes mais
importantes de Vigotski (2007, p. 97) para a educacgao: a de Zona de Desenvolvimento

Proximal. Esta pode ser explicada pela

Distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da
solucdo independente de problema, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucao de problemas sob a orientagdo de um adulto ou em
colaboracdo com companheiros mais capazes.

Com isso, a aprendizagem do aluno surdo e de seus colegas poderia ser facilitada
e ampliada. Nesse sentido, ndo apenas Luan poderia ter se beneficiado, mas muitos
outros alunos que ainda se encontravam em processo de aprendizagem dos novos
conceitos desenvolvidos na disciplina.

A professora enfatizou também sua dificuldade de comunicacéo pelo fato de néo
possuir dominio da Lingua de Sinais: “acho que é a comunicagdo minha com ele. Eu
gueria usar a mao, mas eu nao sabia como fazer”.

Observamos que a grande preocupacao da professora se referia a sua dificuldade
em se comunicar com Luan, pois o fato de ndo ter o dominio da Libras a deixava insegura
e pouco a vontade na sala de aula, mesmo com a presenca de um intérprete. Essa
dificuldade com comunicacédo é evidenciada quando a professora afirma: “Eu achei que
eu estava muito travada, ndo sabia se eu andava, se eu ficava parada”.

Podemos ponderar que a professora considerava que sua falta de dominio da
Libras era um entrave para o processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo, ao
mesmo tempo em que mostrava preocupacdo com o fato de ndo ter conhecimentos
suficientemente desenvolvidos para atuar em uma perspectiva inclusiva/bilingue.

De fato, essa deve ser uma preocupacado na educacao bilingue. Conforme Sales et
al. (2004, p. 20) explicam, para o surdo "a lingua de sinais deverd ser sempre
contemplada como lingua por exceléncia de instrucdo em qualquer disciplina, [...], 0 que
coloca o processo ensino/aprendizagem numa perspectiva bilingue". Isso, porém, nao
significa que a professora deva ser "tdo fluente" quanto o intérprete de Libras, entretanto
seria preciso ter condicbes para se comunicar e estabelecer o didlogo necessario na
relacdo professor-aluno. Além do mais, a professora precisaria conhecer as
especificidades do processo de aprendizagem do aluno com surdez, como por exemplo, a
organizagéo visogestual de seu mundo.

Dentro desse contexto, Gongalves e Festa (2013) sugerem uma parceria entre o

professor e o intérprete, visando a aprendizagem do aluno surdo e buscando mecanismos
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para a elaboracdo e planejamento didatico metodoldgico. Segundo os autores (2013, p.
9),

O intérprete poderia auxiliar nas atividades, de forma a proporcionar ao aluno Surdo o
acesso a informacdo através da traducdo para Libras, mas também com sugestoes,
exemplos e diversas outras formas de rela¢cfes e dialogos promovidos pelo cotidiano
em sala.

Dessa forma, a dificuldade da professora com relagdo a comunicacdo e a sua
atuacdo pedagodgica considerando a condicdo do aluno, poderiam ser diminuidas e,
assim, a incluséo de Luan seria facilitada.

Ainda nesse Nucleo de Significagcdo, a professora encarou a realidade presente e
declarou suas expectativas de ter uma pratica mais aberta a diversidade no futuro: “eu
acho que os préximos alunos que eu for pegar com essa deficiéncia, eu acho que eu vou
conseguir ter um pouco mais de cuidado”.

Nesse recorte, houve, por parte da professora, a clara expressdo do desejo de
aprender a superar sua limitacdo com respeito a inclusdo do aluno com deficiéncia.
Acerca disso, Freire (1996, p. 17) aborda que “a pratica docente critica, implicante do
pensar certo, envolve o movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o
fazer”. Percebemos que a ACS possibilitou essa reflexdo por parte da professora, pois a
mesma ainda admitiu: “eu vou ter que aprender muito mais ainda, tem uma estrada longa
ai”. Também percebemos que houve, por parte da professora Lilli, uma tomada de
consciéncia acerca da sua pratica docente, que precisava ser transformada numa pratica
aberta a diversidade.

A prética aberta a diversidade tem inicio na formacdo docente, e ndo podemos
deixar de ressaltar a responsabilidade das instituicbes na formacéo de professores. Para
Veltrone e Mendes (2007, p. 08),

[...] a formacdo de professores voltada para uma perspectiva inclusiva implica, nao
somente na inser¢do de algumas disciplinas, mas sim em uma formag&o voltada
efetivamente para os principios da inclusdo, os quais poderdo garantir uma maior
gualidade no ensino.

A transformacéo, portanto, precisa comecar nas Instituicbes de Ensino Superior,
pois sdo as responsaveis perante a sociedade por qualificar os docentes para 0 processo

de incluséo e para a pratica docente voltada a diversidade.
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Nucleo de Significacdo — Episédio 4 — “Pratica docente inclusiva: um fazer diferente”

Esse nucleo revela as possibilidades de inclusdo do aluno surdo na aula diante das
estratégias e recursos pedagoégicos desenvolvidos pela professora, a partir da instituicdo
de um processo colaborativo.

Nessa ACS, Lilli observou mudancas em sua postura durante sua aula, as quais
contribuiam para uma préatica pedagodgica inclusiva. A mesma expressou o fato da
seguinte forma: "me senti bem tranquila em relacdo a primeira aula. [...] eu amadureci um
pouco. Eu estou bem préxima do intérprete e do aluno”.

A professora percebeu na ACS todo o movimento e avangos ocorridos em sua
pratica na perspectiva inclusiva. Segundo Soares (2011, p. 123), este dispositivo (ACS)
advindo da Psicologia do Trabalho de Clot (2007), objetiva desenvolver no trabalhador a
capacidade de agir, pensar e transformar a partir da observacdo de sua propria atividade.
Por meio dessa técnica, a professora conseguiu perceber como atuar para que o aluno
interagisse ndo somente com o intérprete, mas consigo também. A mesma percebeu os
avancos que teve e também identificou as questdes que precisavam melhorar, como por
exemplo, a comunicacdo mais direta com o estudante surdo, revelando a necessidade de
aprender a Lingua Brasileira de Sinais. Santos (2011, p. 95) corrobora essa ideia quando
afirma que, em sua pesquisa, a “[...] técnica autoconfrontacdo, promoveu mudancas
positivas na pratica de ensino do professor [...]".

Lilli reportou que a maneira com que percebia Luan era diferente de como a fazia
nas primeiras aulas, ou seja, a mesma deu um novo sentido para sua pratica docente, o
gue fez mudar sua postura e sua maneira de agir. Os fragmentos seguintes confirmam

essa discussao:

Olhar para o Luan, eu olho desde o primeiro dia. [...] Um olhar hoje mais assertivo que
antes. [...] Porque antes eu olhava com duvida.

[...] Eu estava muito proxima, se fosse em outro canto da sala, eu acho que néo seria
da mesma maneira 0 comportamento do Luan.

Lilli acreditava que sua postura influenciou no comportamento de Luan: "[...] a
gente conseguiu deixar o Luan bem a vontade [...] ele participa bastante". Essa
observacdo da professora esta relacionada ao tato pedagogico descrito por Martins e

Rausch (2012, p. 252):

[...] tato pedagdgico abrange a habilidade da aplicagdo de métodos de ensino
apropriados, que visam favorecer a construgédo do conhecimento. [...] compreenséao do
ritmo singular de seus académicos, no que tange as suas dificuldades referentes ao
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processo ensino aprendizagem. [...] a relacdo de reciprocidade entre professor e
alunos, pautada no respeito, amizade e no dialogo, dentro e fora da sala de aula.

O recorte anterior evidencia que a pratica docente necessita do tato pedagdgico, e
este, por sua vez, compreende todo o movimento do contexto ensino/aprendizagem,
permitindo tracar caminhos para a participacdo de todos os alunos e possibilitando a
aprendizagem e a autonomia dos estudantes.

Lilli declarou na sua historia de vida que teve um professor de Educacéo Fisica que
excluia, literalmente, de sua aula os estudantes que possuiam deficiéncia. “As criancas
gue tinham alguma deficiéncia, que ndo conseguiam andar, ele mandava as criancas
sairem da sala”. Lilli mostrou-se indignada com essa conduta do professor, o que pode
ser um dos motivos que a levou a se preocupar em adotar uma postura inclusiva em suas
aulas.

Essas mudancas relatadas pela professora foram se constituindo, também, por

meio das mediacfes feitas por uma das pesquisadoras ao final de cada aula. Vejamos:

[...] precisa rever sO algumas posturas: Falar olhando para frente, demonstrar o
exercicio mais lentamente.

[...] deveria se posicionar mais perto do intérprete para facilitar a visualizagéo.

Soares (2011, p. 39) compreende que “[...] a agdo mediada € uma pedra angular do
processo de constituicio do humano. E por meio dela, especialmente dos processos
simbdlicos e emocionais, que o social se transforma em psicolégico e passa a constituir a
subjetividade de cada sujeito”. O autor ainda explica que a mediacdo é um processo
dialético, de interacdo social e psicoldgica, a qual se constitui na internalizacao.

Esse nucleo envolveu também as estratégias de ensino e recursos pedagogicos
utilizados para promover a inclusdo de Luan na aula. A professora, ao se observar
durante a ACS, autoavaliou-se e tomou consciéncia dos acertos, dos erros e das
possibilidades de fazer diferente, visando a inclusao/participacao de Luan na aula.

Visualizando as possibilidades de estratégias pedagdgicas, Lilli acreditava que ao
proporcionar visibilidade ao aluno estaria incluindo-o na atividade, como a mesma deixou
explicito: "na hora para fazer os alongamentos balisticos, podia ter pego o Luan". Porém,
na ACS, uma das pesquisadoras teceu a seguinte consideracdo, apos assistirem ao
episédio em analise:

Vocé percebe que quando vocé faz a demonstracao o aluno surdo consegue aprender

melhor? [...] interessante é ndo sempre sO evidenciar ele, [...] € chamar para sentir a
atividade, mas, chamar os outros também.
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Essas observacdes tiveram a intencdo de levar a professora a refletir sobre a
inclusdo educacional e sua pratica nessa perspectiva, criando estratégias que tivessem o
objetivo de possibilitar a aprendizagem do estudante surdo, e ndo de evidencia-lo.

Conforme descrito na metodologia, essa pesquisa teve dois consultores

colaborativos. A consultora Ana trouxe as seguintes sugestoes:

[...] se de repente vocé pudesse trazer um material, um video vocé mesma executando
o alongamento. Por que vocé? Porque primeiro, estd dentro do campo experiencial
dele, ele estd acostumado com vocé, estd acostumado com o0 seu movimento e
depois, porque para ele fica muita mais acessivel visualmente.

[...] vocé ter uma figura mesmo do corpo humano |4, e ai para qué, quando vocé fala:
gual a musculatura que eu estou alongando, eu estou alongando o deltoide, eu estou
alongando o romboide, eu estou alongando essa, essa outra, para gque ele possa
apontar, sem precisar fazer a datilologia de toda parte da musculatura [...]

Observamos que as sugestdes da consultora Ana possibilitavam a aprendizagem
do estudante surdo, como também, dos demais alunos.

Na ACS, Lilli também retomou uma das sugestdes dadas pelo consultor
colaborativo Jodo de disponibilizar antecipadamente o texto da aula tedrica para o
intérprete e este repassar para o aluno surdo. Essa foi uma das possibilidades que a
professora pensou em fazer: "teria colocado impresso e teria entregue a eles. [..]
entregaria com antecedéncia ao intérprete".

Ela ainda apresentou outra possibilidade para sua pratica: "[...] poderiam ser no
mesmo hordrio a aula pratica e a aula tedrica. Seria muito melhor". Continuando, Lilli falou
sobre as possibilidades de estratégias que pensou em realizar com foco numa pratica
inclusiva: "Nessa aula especifica, eu ia fazer marcac¢des no corpo. [...] Independente de
ter um aluno surdo ou uma ‘Maria’, eu vou fazer isso para meus alunos".

No fragmento anterior, quando Lilli diz: “eu vou fazer isso [...]", refere-se a realizar
uma pratica pedagdgica que atenda a todos os alunos.

A partir dos recortes apontados, podemos observar que a professora utilizou e
prop0s estratégias que puderam/poderiam ampliar a participacdo de Luan em suas aulas,
as quais foram, possivelmente, gestadas no processo de colaboracdo com uma das
pesquisadoras e com 0s consultores. Acreditamos que essas mediagdes foram cruciais
para que a professora pudesse transformar sua pratica pedagogica, e por trazer novos
conhecimentos que nao possuia até entdo. Por outro lado, ndo podemos deixar de

mencionar sua disponibilidade para se envolver nesse processo de transformagao.
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Compreendemos que, para a professora, a pratica inclusiva passou a ter um novo
sentido ao mencionar que sua pratica sera inclusiva, independentemente de ter ou ndo
aluno com deficiéncia. Isso esta pautado no que Soares (2011, p. 42) aponta “[...] os
sentidos vdo emergindo no decurso das experiéncias simbdlico-afetivas historicamente
vividas no espacgo de suas relagdes”.

Os recursos pedagogicos podem facilitar a aprendizagem quando utilizados
adequadamente, pois, podem ser entendidos como signos que vao simbolizar algo e,
assim, fazer a mediacao para a aprendizagem do aluno. Santos (2011) considera que 0s
signos e os instrumentos sdo mediadores entre homem e sociedade, os quais irdo

promover a aprendizagem e o desenvolvimento do sujeito. Sendo assim,

[...] os signos, instrumentos psicolégicos, sao constitutivos do pensamento ndo sé para
comunicac¢do, mas também como meio de atividade interna. A palavra, signo por
exceléncia, representa o objeto na consciéncia” (AGUIAR; OZELLA, 2006, p. 225).

Em consonéancia com as cita¢cdes acima, entendemos que a linguagem vai além de
um instrumento de mediacdo, pois € por meio dela que 0 sujeito expressa seu
pensamento e revela sua subjetividade.

Ainda sobre as mediacdes decorrentes da consultoria colaborativa, em uma delas
Lilli foi orientada por Ana quanto ao uso de recursos pedagdgicos visando a uma

perspectiva inclusiva e contemplando as especificidades do estudante surdo:

7

Todo campo de aprendizagem do surdo é visual. [...] trazer video de pessoas
executando os movimentos. [...] Figura do corpo humano com 0s homes, apontar sem
precisar fazer a datilologia. [...] S6 vai ser acessivel se tiver formas visuais para
demonstrar.

Vemos na fala de Lilli, na ACS, uma mudanca de como utilizar os recursos
pedagdgicos e, também, uma valorizacdo do coletivo, ao enfatizar a pratica inclusiva para

todos os alunos:

Um quadro branco seria muito melhor que o projetor multimidia.

[...] eu traria € justamente a sugestdo da professora colaboradora [Ana], que era para
colocar o esqueleto. [...] ter trazido um esqueleto e ter mostrado para a turma ndo s6
para o Luan.

[...] ndo é figura, é algo vivo, vamos dizer assim, é algo que ele possa tocar. Parece
gue ele fixa muito melhor do que figura. [...] filmar a aula de alguém da sala, eu acho
gue essa € uma ideia interessante sim.

O desenvolvimento para pratica docente inclusiva trouxe como consequéncia
avancos do aluno surdo na sala de aula, como pode ser observado na fala da professora:
Muito ativa a participacéo do Luan. [...] O Luan melhorou bastante.
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[...] eu achei o0 m&ximo que o Luan virou para ver. O que ndo aconteceu nas aulas
passadas. [...] alguma coisa chamou atencédo para o Luan poder virar.

[...] O Luan meio que deixou o intérprete de lado. [...] O Luan ndo perguntou nada para
o intérprete, ele direcionou o foco em mim.

Como afirmamos anteriormente, os sentidos ndo sdo estaticos e se modificam de
acordo com as relacdes sociais. Vigotski (2007, p. 58) afirma que “a transformacéo de um
processo interpessoal num processo intrapessoal € o resultado de uma longa série de
eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento”.

Nesse nucleo pudemos perceber que Lilli foi constituindo novos sentidos para sua
pratica docente, os quais transformou-a, tornando-a mais inclusiva e, ao mesmo tempo,

modificou o aluno surdo, aumentando suas possibilidades de participacao.

Consideracg0Oes Finais

Considerando o nucleo de significacdo do Episédio 1, verificamos que a professora
pode fazer uma autoanalise de sua atuacdo e perceber que tinha dificuldades em lidar
com a nova situacao devido ao fato de n&o se sentir preparada para incluir um aluno
surdo em suas aulas. Pudemos identificar, também, seu reconhecimento da necessidade
de mudanca nos sentidos e significados de sua pratica pedagogica.

Na ACS, a professora saiu da sua area de seguranca, percebendo que precisava
mudar sua pratica pedagodgica, visto que ndo era aberta a diversidade. Essa tomada de
consciéncia sobre suas dificuldades, assim como o reconhecimento da necessidade de
mudanca em sua atuacdo em sala de aula, mostram o potencial do uso da ACS na
formacao em servico e para a ressignificacéo da pratica docente.

Por sua vez, na analise do nucleo de significacdo do Episddio 4 percebemos que a
pratica docente esta em constante movimento, portanto, em transformacdo e com a
constituicdo de novos sentidos que a ressignifica.

Pudemos notar que o processo desse estudo, utilizando multiplas técnicas de
pesquisa, as quais aproximaram os diferentes participantes e permitiram a reflexdo da
pratica docente e a aquisicao de novos conhecimentos, contribuiu para o desenvolvimento
de uma proposta metodoldgica inclusiva e na constituicdo de novos sentidos para a
préatica docente da professora.

Podemos afirmar, também, que a colaboracdo envolvendo uma das pesquisadoras
mediou novos processos e trouxe reflexdes para a professora, e esta, por sua vez, foi

ressignificando sua pratica na perspectiva inclusiva.
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Outro ponto que parece ter contribuido significativamente na construcéo da prética
inclusiva da professora foi a consultoria colaborativa, realizada pelos consultores
pedagdgicos especialistas em inclusédo e surdez. Essa mediacdo trouxe uma riqueza de
conhecimentos para a professora, contribuindo com a transformacédo de sua pratica
pedagdgica.

De uma forma geral, consideramos que os sentidos foram se modificando a partir
da articulacdo de multiplos elementos provenientes das orientacdes de uma das
pesquisadoras, dos consultores pedagogicos e da experiéncia de vida da professora. E
importante considerar que a pratica da docente também se modificou por haver
mediacdes que a possibilitaram ter acesso a novos conhecimentos e habilidades para
atender as especificidades do universitario com surdez.

Por fim, podemos afirmar que a professora deu um novo sentido a sua pratica,
sendo esta, um produto de todo o processo vivenciado pela mesma durante a pesquisa,
somado a sua experiéncia de vida e aos elementos subjetivos ja internalizados. Assim,
verifica-se que a professora ressignificou sua pratica criando estratégias para a
participacdo de todos os alunos, percebendo que a pratica pedagdgica € inclusiva quando
o0 docente cria meios para que os alunos com deficiéncia participem das atividades

juntamente aos demais.

Notas

LAtividades psicologicas origindrias da relacdo entre seres humanos: atencdo voluntaria, memoria ldgica e
formacéo de conceitos (VIGOTSKI, 2007).

2Todos os nomes apresentados no corpo do texto sdo ficticios com o propdsito de garantir o anonimato, e
respeitando os principios éticos da pesquisa.

3Programa Nacional de Cooperacdo Académica.

40 estudo foi aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Alagoas (protocolo nimero
439.400). Conforme as exigéncias éticas, pedimos que professora assinasse o Termo de Consentimento
Livre Esclarecido (TCLE), e, por fim, entregamos uma copia deste documento para a mesma.
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