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Resumo

Estudos sobre o desenvolvimento humano e a influéncia das questbes sociais e culturais sao
fundamentados por conceitos como 0s apresentados pela Teoria Historico-Cultural. Concepcoes
relacionadas ao desenvolvimento infantii pautam-se em fatores ambientais e organicos,
considerados determinantes. Os caminhos metodol6gicos deste estudo foram elencados em uma
abordagem qualitativa, seguindo os padrées da pesquisa bibliografica, na tentativa de verificar a
contribuicdo do pensamento de Lev Vygotsky quanto aos atuais estudos da neurociéncia para
compreender os impactos da vulnerabilidade social no desenvolvimento infantil. A vulnerabilidade
social na infancia pode influenciar o desenvolvimento, uma vez que problemas nutricionais e
experiéncias negativas e/ou positivas tém efeitos no desenvolvimento cerebral, podendo
influenciar no comportamento e na saude. Igualmente, a neurociéncia aponta a relagdo entre
fatores ambientais e orgénicos no desenvolvimento humano, afinando estas constatagbes ao
pensamento de Lev Vygotsky, o qual cita que questdes sociais interferem e relacionam-se com a
constituicdo do sujeito. Para que os individuos se desenvolvam cognitivo e socialmente, faz-se
necessaria a interacdo permanente entre fatores genéticos e ambientais. Para tanto, compreende-
se gue a situacdo de vulnerabilidade social influencia o desenvolvimento da crianga, no que tange
aspectos fisicos e psicologicos, ndo se referindo apenas as questdes financeiras, mas também a
falta de diversos recursos que favorecem o desenvolvimento humano. Todavia, frente as condi¢cdes
de diversos paises e com o avanco do modelo neoliberal, as garantias de acesso a servigos
basicos, tais como: saude, educacéo, saneamento, dentre outros, ficam cada vez mais exiguas e
incertas, podendo influenciar no desenvolvimento infantil, tanto em nivel fisico quanto psicol6gico
e social.

Palavras-chave: Inclusdo/Exclusao Social. Teoria-Histérico Cultural. Neurociéncia.
Abstract

Studies about human development and the influence of social and cultural questions are reasoned
by concepts such as the ones presented by the Cultural- Historical theory. Conceptions related to
child development are based in environmental and organic factors, which are considered
determinants. The methodological approach of this study was based in the qualitative approach,
following the patterns of the literature review, in the attempt of verifying the contributions of Lev
Vygotsky’s thoughts related to the recent studies in neuroscience for understanding the impacts of
social vulnerability in child development. The social vulnerability in the childhood van influence the
development, since that nutritious problems and negative and/or positive experiences have effects
on the brain development and they can affect the behavior and the healthy. Equally, the
neuroscience points out the relation between the environmental and the organic factors on the
human development, and this concept brings affinity between these observations and Lev
Vygotsky’s thoughts, which states that social questions interfere and also relate themselves with
the subject constitution. In order of developing the individuals socially and cognitively, it is
necessary the permanent interaction between genetic and environmental factors. For this purpose,
it is understood that the social vulnerability situation affects not only the child development, in which
concerns physical and psychological aspects and does not only refers only to financial questions,
but to the lack of several resources that favors the human development. However, in face of the
conditions of several countries and with the progress of the neoliberal model, the guarantees of
accessing basic services -such as health, education, sanitation, among others — are tinier, uncertain
and precarious, besides they can affect the child development, both on the physical level and on
the psychological and social ones.

Keywords: Social inclusion/exclusion. Cultural-Historical Theory. Neuroscience.
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ntroducao

O presente artigo pretende realizar uma conexdo entre as contribuicdes da Teoria
Historico-Cultural, cujo principal representante € Lev Semionovich Vygotsky?, e de estudos da
area da neurociéncia, a fim de justificar a importancia de acdes que proporcionem a inclusao
social, principalmente na primeira infancia.

A Teoria Historico-Cultural possui varios conceitos que fundamentam estudos sobre o
desenvolvimento humano e a influéncia das questdes sociais e culturais. Faremos uso de
concepcdes relacionadas ao desenvolvimento infantil, buscando problematizar algo enfrentado
em muitos paises: a vulnerabilidade social na infancia.

O Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) em seu site2 aponta que 0s seis
primeiros anos de vida sdo fundamentais para o desenvolvimento integral de meninas e
meninos, demonstrando que caréncias na fase inicial da vida do sujeito impactam em todas as
demais, alertando, portanto, para a necessidade de ac6es mais pontuais para esta parcela da
populacdo. Todos os anos, o UNICEF também publica “A Situagdo Mundial da Infancia”, que
representa o levantamento mais exaustivo sobre o bem-estar das criancgas, cujas contribuicbes
serdo de extrema relevancia para o presente trabalho. Além deste importante documento, o
UNICEF também publicou, em 2013, “As criangas e a crise em Portugal: Vozes de criancgas,
Politicas Publicas e indicadores sociais”, baseados na realidade de Portugal, debates que
também sdo ecoados pelas colocacdes de Sarmento (2010). As discussfes que ocorrem em
territorio portugués também atravessam o oceano e sdo atuais demandas no cenario brasileiro,
conhecido pelos altos indices de desigualdade e excluséo social.

Da mesma forma, estudiosos da area da neurociéncia vém apontando a relacao entre
os fatores ambientais e orgénicos no desenvolvimento humano, bem como a importancia da
atencao interdisciplinar nos primeiros anos de vida. Giffoni e Ribeiro (2015) afirmam que
observagfes realizadas em humanos tém relacionado o amadurecimento cerebral com as
guestdes ambientais, destacando a importancia dos estimulos recebidos e das questdes
nutricionais nos primeiros anos de vida para o neurodesenvolvimento, bem como suas
repercussdes na qualidade do aprendizado académico.

Essas constatacdes advindas da neurociéncia encontram afinidade em estudos

preteritamente desenvolvidos por Vigotski acerca do desenvolvimento infantil, os quais

281



enfatizam que as questdes sociais interferem e relacionam-se com a constituicdo do sujeito.
De acordo com o pensamento vigotskiano, “os processos de desenvolvimento consistem na
apropriacdo de objetos, saberes, normas e instrumentos culturais em contextos de atividade
conjunta socialmente definidos (familia, escola com seus diversos formatos de atividade)”
(REGO, 2008). Conforme Baquero (1998), o contexto social no qual os seres humanos estao
inseridos tem funcdo essencial no desenvolvimento dos mesmos. Ademais, destacava que
através das relacdes estabelecidas com o meio e com 0S outros nos apropriamos e
internalizamos a cultura local, e neste processo comecamos a fazer parte dela e de suas
multiplas faces. Nessa dire¢do, a Comissao das Comunidades Europeias (COM) (2003, p. 77)

apresenta a importancia da inclusdo social para o desenvolvimento de questdes cognitivas:

“A promocao da incluséo social e da coesao social ndo é uma questao de uniformidade. A
cultura é um factor precioso de diferenca, o que permite a celebragéo de diferentes culturas
numa Unica sociedade. Do mesmo modo, aumentar o acesso da maioria da comunidade a
actividades culturais podera ajudar a promover uma melhor compreensao”.

Em consenso ao ja exposto, Vygotski (1997) postulava que a palavra “social” tem um
significado importante para o desenvolvimento da crianca, pois tudo que € cultural é social,
assim a cultura € um produto da vida e da atividade social do homem. Por conseguinte, o que
produzimos culturalmente tem relacdo com 0s contatos sociais nos quais estamos inseridos.
Em complemento, Giffoni (2015a) cita 0 meio ambiente, o0 meio social e suas inter-relacées
como aspectos que repercutem a cultura no desenvolvimento infantil, alegando que esta
influéncia se da desde o modo de vestir até a alimentacdo, bem como a linguagem e os
comportamentos.

Tracado este panorama inicial, o presente artigo pretende responder ao seguinte
guestionamento: qual a contribui¢cdo dos estudos de Vygotski, relacionados aos atuais estudos
da neurociéncia, para compreender os impactos da vulnerabilidade social no desenvolvimento
infantil?

Além dos autores de referéncia ja citados, buscou-se alusées sobre vulnerabilidade
social nas obras de Sarmento (2010), Borba e Lima (2011), e em relatérios oficiais de
organismos internacionais, tais como UNICEF, COM e a Organizacdo das Nacoes Unidas
(ONU).
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Desenvolvimento infantil, vulnerabilidade social pela oOtica da teoria

histdrico-cultural e da neurociéncia

O contexto social no qual estamos inseridos é essencial no nosso desenvolvimento, e
este fato pode ser explicado de acordo com nossa histéria, pois € através das relacdes
estabelecidas com o0 meio e outros seres humanos, que nos apropriamos e internalizamos a
cultura local da qual fazemos parte. Nesse contexto, para Vygotski (1997), o “social” tem um
significado importante para o desenvolvimento da crianga, pois tanto o lado cultural quanto o
social sdo aspectos imbricados. O autor, ainda, afirma que a cultura é um produto da vida
social, ou seja, 0 que produzimos culturalmente tem relacdo com 0s contextos sociais dos
quais fazemos parte.

A Teoria Historico-Cultural apoiou-se no conceito da dialética para explicar o
desenvolvimento cultural; dessa forma, diz-se que o homem desenvolve uma relacdo muatua
de apropriacdo entre o sujeito e a cultura, o que leva ao entendimento que o homem produz a
cultura, assim como a cultura produz o homem. Ainda nesse sentido, Rego (2008, p. 32)
salienta que “as concepc¢des de Marx e Engels sobre a sociedade, o trabalho humano, o uso
dos instrumentos, e a interacdo dialética entre 0 homem e a natureza serviram como
fundamento principal as suas teses sobre o desenvolvimento humano”.

Giffoni (2015b) realizando uma aproximagdo entre neurodesenvolvimento e

aprendizagem, afirma que a evolugdo do sistema nervoso central (SNC) segue um processo
epigenético, isto é, para que haja desenvolvimento cognitivo e social os sujeitos necessitam
gue os fatores genéticos e ambientais estejam em interacdo permanente.
Portanto, ao nos apropriarmos de instrumentos psicolégicos e culturais (signos e ferramentas),
esses apresentam papel de mediadores entre o homem e 0s objetos socioculturais. Esta
relacdo mediada, conforme Giffoni (2015a), deve sempre estar presente, sendo importante
para o aprendizado e desenvolvimento dos sujeitos. O autor também entende que esta deve
ser um momento de estimulacdo ao novo e de facilitagdo a exploragdo, tornando a
aprendizagem unica e palpavel. Acrescenta-se que a convivéncia com pares pode
proporcionar novos aprendizados.

Assim, a relacdo mediada (GIFFONI, 2015a) € afim ao conceito de atividade mediadora
(VYGOTSKI, 1995), porque ambos afirmam que as relagbes que o homem estabelece com
seus pares e com a cultura que o cerca, permitem que seja feito uso de ferramentas e signos
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para mediar suas relacdes e seu desenvolvimento. Frisa-se que para Vygotski (1995) as
ferramentas e os signos configuram a atividade mediadora, possuindo em comum a funcao de

mediadores entre as relacdes do sujeito e do meio.

“La funcién de la herramienta no es otra que la de servir de conductor de la influencia
humana en el objeto de la actividad; se halla externamente orientada y debe acarrear
cambios en los objetos. Es un medio a través del cual la actividad humana externa aspira
a dominar y triunfar sobre la naturaleza. Por otro lado, el signo no cambia absolutamente
en nada en el objeto de una operacion psicologica. Asi pues, se trata de un medio de
actividad interna que aspira a dominarse a si mismo; el signo, por consiguiente, esta
internamente orientado” (VYGOTSKI, 2009, p. 91).

Para tanto, cabe ressaltar que a internalizacdo € uma atividade na qual o individuo
transforma uma atividade externa em uma atividade interna, ou seja, transforma um processo
interpessoal em um processo intrapessoal (VYGOTSKI, 2009). Isso quer dizer que o homem,
primeiramente, reconhece externamente o0 objeto de interesse e através de um processo de
mediacao apropria-se do objeto e internaliza-o, reorganizando internamente seu significado.
“Essa capacidade de lidar com representag¢des que substituem o préprio real € que possibilita
ao homem libertar-se do tempo presentes, fazer relacbes mentais na auséncia das proprias
coisas, imaginar, fazer planos e ter intengcdes” (OLIVEIRA, 1995, p. 35).

Nessa linha de pensamento, consegue-se compreender a relevancia de espacos, como
por exemplo, escolas, museus, brinquedotecas, pecas teatrais, grupos de difusao cultural,
bibliotecas e servicos de saude e prevencdo; bem como, a importancia do acesso a uma
educacédo de gqualidade. Tais espacos possibilitam a interacdo com outros sujeitos, culturas e
estimulos que facilitam e enriquecem o desenvolvimento.

No entanto, atualmente, muitos ainda ndo tém acesso a espagos que proporcionam tais
mediacbes, e, consequentemente, ndo tém todos o0s estimulos necessarios para
desenvolverem-se plenamente. Borba e Lima (2011, p. 224) problematizam a falta de avanco

na garantia de possibilitar esse acesso a todos,

“a identificacédo dos fatores de exclusao e inclusdo social esta associada a vulnerabilidade
social, o que significa um processo multidimensional de indicadores que exibem assimetria
no que respeita a variabilidade espacio-temporal. Percebe-se, no entanto, que alguns dos
fatores classicos de exclusao (e.g. fome, pobreza e desemprego) e incluséo (e.g. emprego
e justica social), apesar de antigos, permanecem ainda em evidéncia na sociedade
contemporanea’.
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Compreende-se que as experiéncias e vivéncias culturais auxiliam na ampliagédo de
vocabulario e conhecimentos acerca do mundo e das relacdes. Vygotski (2009) assegura que
a atividade simbdlica possui funcdo organizadora especifica, que se introduz no processo de
uso de instrumentos criando novas formas de comportamento. Nessa acepc¢ao, o emprego de
ferramentas e signos é uma das caracteristicas essenciais na diferenciagdo entre o homem e
0S animais, isto porque o ser humano planeja e cria instrumentos para auxilid-los em suas
acOes, além de ter a capacidade de reutiliza-los futuramente.

Vigotski também se dedicou intensamente a constituicdo das Func¢des Psicoldgicas
Superiores, que sao fun¢des tipicamente humanas, ja que somente 0 homem nasce com uma
estrutura bioldgica que permite desenvolvé-la através das apropriacdes das ferramentas e

signos, como explica Rego (2008, p. 24-25):

“Deteve-se no estudo dos mecanismos psicolégicos mais sofisticados (as chamadas
funcdes psicologicas superiores), tipicos da espécie humana: o controle consciente do
comportamento, atencao e lembranga voluntaria, memorizagéo ativa, pensamento abstrato,
raciocinio dedutivo, capacidade de planejamento. Seguindo as premissas do método
dialético, procurou identificar as mudangas qualitativas do comportamento que ocorrem ao
longo do desenvolvimento humano e sua relagdo com o contexto social”.

Tais funcgdes serdo desenvolvidas na medida em que o sujeito for inserido no meio
cultural, ou seja, seu desenvolvimento dependera da sua insercao social. Por exemplo, se uma
crianca nao tiver contato com outros humanos, € provavel que ela ndo desenvolva
caracteristicas especificas humanas, tais como: fala, raciocinio e etc. Acrescenta-se, além
disso, que as Func¢des Psicoldgicas Superiores sdo as a¢des conscientes, tais como: atencao
voluntaria, memoéria deliberada, pensamento abstrato, comportamento intencional, entre
outros. “Os Processos Psicologicos Superiores se originam na vida social, quer dizer, na
participagéo do sujeito em atividades compartilhadas com os outros” (BAQUERO, 1998, p. 26).
A constituicdo dos processos de desenvolvimento das Func¢des Psicoldgicas Superiores esta
intimamente ligada ao conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), onde Vygotski
(2009, p. 133) define como

“la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través
de la resolucién de um problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro
compafiero mas capaz”.
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Deste modo, separa-se 0 que a crianga consegue resolver sozinha (funcdes que ja
amadureceram) e o que consegue fazer através da mediacdo de um adulto ou de um colega
mais experiente (funcdes que estdo em processo de maturacdo). Essa separacao possibilita
notar peculiaridades no processo de desenvolvimento, assim como, a dindmica existente no
aprendizado da crianga, pois cada vez que o sujeito aprende algo novo, seu desenvolvimento
real altera-se, do mesmo modo que o potencial, demonstrando que o desenvolvimento
acontece de forma espiralada, e ndo linear (COSTAS, 2012). Nesse sentido, afirma-se que a
aprendizagem promove o0 desenvolvimento, pois é um processo que parte do exterior para o
interior; e para que este processo, considerado complexo, aconteca sao necessarios diferentes
fatores como o desenvolvimento biologico, sociais, escolares e pessoais (CAPELATTO, 2015).

A aquisicdo da fala, por exemplo, é um processo que ocorre de fora para dentro, atraves
de processos interpessoais que permeiam o intrapessoal, ou seja, “la verdadera direccion del
proceso de desarrollo del pensamiento del nifio no va de lo individual a lo socializado, sino de
lo social a lo individual” (VYGOTSKI, 2001, p. 59). O autor, além disso, define trés fases de
falas como constituintes do processo de desenvolvimento da crianca, sdo elas: fala social ou
exterior, fala egocéntrica e fala interior.

A primeira fala, denominada de social ou exterior, € a que tem como funcédo principal
denominar e comunicar - antes de tudo a fala € um meio de comunicacao social. Posterior a
essa fase, a crianca entra na fase da fala egocéntrica que representa “la forma transicional
entre el lenguaje externo e interno. Funcionalmente, el lenguaje egocéntrico es la base para el
lenguaje interior, mientras que en su forma externa se halla encorajado ene lenguaje
comunicativo” (VYGOTSKI, 2009, p. 51). E na segunda fase que ocorre a transicéo da fala
social para a fala interior, isto €, ha um processamento de perguntas e respostas dentro da
crianca, e aproxima-a do pensamento — por essa razdo, € comum criancas nessa fase
conversarem sozinhas, enquanto tentam resolver alguma situacdo, pois a fala egocéntrica
ativa-se quando o individuo encontra dificuldades para solucionar algum problema.
(VYGOTSKI, 1997). Por fim, fala interior é a fase posterior a fala egocéntrica, e € quando as
palavras passam a ser pensadas, sem que necessariamente sejam faladas. Nessa
perspectiva, Castafio (2003) considera a linguagem como uma funcéo cortical superior, e diz
gue seu desenvolvimento ocorre em uma estrutura anatomofuncional, a qual é geneticamente
determinada, sendo complementada pelos estimulos verbais provenientes do ambiente.

Schirmer, Fontoura e Nunes (2004) complementam que a linguagem constitui um instrumento
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social utilizado em interagBes visando a comunicagdo, podendo ser considerada como uma
forca dindmica. Dessa maneira, as questdes relacionadas ao desenvolvimento humano até
aqui mencionadas tém grande influéncia do meio social e cultural onde o sujeito esta inserido.
Giffoni e Ribeiro (2015), nessa logica, realizaram uma aproximacdo da ocorréncia de
dificuldades de aprendizagem com caréncias do meio. Partindo de pesquisas os autores
evidenciaram que problemas nutricionais e experiéncias negativas e/ou positivas, tém efeitos
no desenvolvimento cerebral, podendo influenciar no comportamento e na saude geral, nos
estagios sequenciais da vida.

Compreende-se que a situacao de vulnerabilidade social influencia o desenvolvimento
da crianca, tanto no que tange aspectos fisicos quanto psicoldgicos, uma vez que nao se refere
apenas as questdes financeiras, mas também a falta de diversos recursos que favorecem o
desenvolvimento humano — nesse aspecto, pode-se citar 0 acesso aos programas de saude,
guestdes de higiene, acesso e permanéncia na escola, alimentacdo, cuidado e atencéo de
responsaveis. A inexisténcia ou precariedade desses recursos tem grande extensao para o
desenvolvimento infantil. A COM (2003) entende que a superacdo da pobreza e a exclusdo
social de pessoas desfavorecidas, por assumir formas complexas e pluridimensionais, requer
a mobilizacao de varias politicas publicas integradas. Na mesma dire¢do, Borba e Lima (2011)
compreendem que a pobreza e a exclusdo social estdo interligadas e que as diversas
representacdes de exclusdes sociais se conectam umas com as outras gerando um efeito
acumulativo.

Destarte, pode-se observar que cada tese estudada e defendida por Vigotski tem
estreita relacdo com estudos atuais de neurociéncia, bem como com questdes de

vulnerabilidade social, ja que 0 homem € um ser que produz historia e € produzido por ela.

Método

Os caminhos metodolégicos deste artigo foram pautados em uma abordagem
gualitativa, que foi orientada pelos padrées de pesquisa do tipo bibliografica que, conforme Gil
(2008) € o tipo de investigagdo desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido,
principalmente, por livros e artigos cientificos com as contribuicbes de Lev Semionovich
Vigotski - que representa a Teoria Historico-Cultural; bem como autores atuais que discutem

a neurociéncia e a aprendizagem. Sob a Gtica de Manzini (2011) é na revisao bibliogréafica que
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o investigador faz um levantamento de conteudos j& publicados e que tenham relagdo com o
tema em foco; assim, os debates e leituras de diferentes materiais possibilitaram articular as
ideias produzidas nessa revisao bibliografica.

Ademais, como fonte de coleta de dados, realizou-se uma consulta e apropriagao dos
dados apresentados pelos relatérios do UNICEF, que contém documentos produzidos em

encontros mundiais sobre a situacéo da educacao e infancia no mundo.

O atual cenéario: alguns achados

Considerando os estudos apresentados no subtitulo referente ao tema deste artigo,
torna-se relevante analisar o atual cenario de demandas e mudancas sociais. Assim,

consultaram-se projecfes do UNICEF com vistas ao futuro cenario mundial

‘onde em 1990 havia cinco bilhdes de pessoas, em 2050 havera nove bilhdes —
aproximadamente 2,7 bilhbes com menos de 18 anos. Muitas criancas nascidas hoje
desfrutardo de imensas oportunidades nao disponiveis ha 25 anos. Mas nem todas terédo a
mesma chance de crescer saudaveis, de receber educacdo e de conseguir realizar seu
potencial, tornando-se cidadaos plenamente participantes, como prevé a Convencéo sobre
os Direitos da Crianga” (UNICEF, 20144, p. 1).

Nesse aspecto, os dados apresentados sdo preocupantes e devem ser
problematizados, uma vez que, atualmente, jA enfrentamos problemas relacionados as
dificuldades de acesso de parte da populacédo a servicos e bens basicos. Segundo Giffoni
(2015a), pode ser mais comprometedor ainda quando essa caréncia impactar 0s primeiros
anos de vida, acarretando danos ao desenvolvimento do sujeito.

Sarmento (2010) apresenta que no Século XX a crian¢a surge como o centro das
atencdes e publico alvo de diversas politicas publicas e leis. Em 1959, a Organizagcdo das
Nagdes Unidas (ONU) aprovou a “Declaragao dos Direitos da Crianga”, a qual é composta por
10 artigos muito simples, que dizem respeito aquilo que as criancas podem fazer e ao que as
pessoas responsaveis (cuidadores) devem fazer para que estas sejam felizes e saudaveis.
Além disso, o levantamento realizado pelo UNICEF (2014a) aponta que das criangas pobres
mapeadas, apenas 51% possui documentos de identificacdo, 0 que € preocupante,
considerando-se que para dados oficiais elas ndo possuem nem mesmo cidadania em seu
pais. Ou seja, muitas crian¢as ainda ndo conseguem ser mapeadas e integradas as redes de

apoio e aos servicos basicos de saude e educagdo por ndo serem sequer registradas.
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Diferentes autores tém demonstrado em suas obras que ainda ha muito que avancar no
combate a pobreza, principalmente, no que tange a pobreza infantil. Sarmento (2010, p. 17)

realiza um mapeamento da atual realidade encontrada no nosso cenario mundial:

‘hd 2,2 milhdes de criancas no mundo, 86% das quais vivem em paises em
desenvolvimento. Um terco de todas estas criancas sofre da falta de um regime alimentar
adequado e desenvolve, em graus diversos, um problema de ma nutricdo durante os
primeiros cinco anos de vida. Tal afecta ndo sé a sua saude e as suas oportunidades de
sobrevivéncia, como também a sua capacidade de aprendizagem e o0 seu
desenvolvimento.”

O UNICEF (2014a, p.3), também, apresenta dados sociais acerca da pobreza das

criancas, revelando que muitas ainda se encontram em condi¢des precarias de sobrevivéncia:

“na pobreza e em condi¢gbes de desvantagem, mas a maioria das criangas pobres vive
agora em paises de renda média — paises atormentados pelas maiores desigualdades de
renda. Nesses e em outros paises, a privacao esta desproporcionalmente concentrada em
favelas urbanas e em areas rurais remotas, assim como em grupos marginalizados — por
exemplo, minorias étnicas e pessoas com deficiéncia”.

Giffoni e Ribeiro (2015) complementam o ja apontado pelo UNICEF, salientando que é
na primeira infancia que a crianca desenvolve grande parte do potencial mental que tera
quando adulto, caracterizando a infancia como uma “janela de oportunidades”. E, ainda,
destacam a necessidade de uma atencéo integral nessa faixa etaria que influenciard também
no sucesso escolar, no desenvolvimento de fatores de resiliéncia e autoestima necesséria para
continuar a aprendizagem, na formacao das relagcbes e da autoprotecédo requeridas para
independéncia econdmica e no preparo para a vida familiar.

Outro dado pertinente diz que até o sexto ano de vida, o desenvolvimento do cérebro é
muito rapido e pode ser afetado por fatores bioldgicos, psicossociais, heranga genética e/ou
pela qualidade do ambiente em que se vive e se convive. Portanto, impactos negativos nessa
fase podem, em longo prazo, afetar a capacidade estrutural e funcional da crianca,
influenciando negativamente o desenvolvimento cognitivo e socioemocional do ser humano.
Em suma, a interagdo entre a genética e as experiéncias individuais sdo também responséaveis
pela estruturacéo do cérebro (GIFFONI, 2015a). Sarmento (2010, p.10) sintetiza a importancia

de acdes que sejam pontuais para as demandas dos estudantes afirmando que

“é de seres humanos reais, com bibliografia e aspiragfes, actores sociais, sujeitos activos,
gue neste livro se fala, mesmo quando, por vezes, a abstrac¢do discursiva remete para
categorias e dimensdes de analise um pouco mais afastadas dos quotidianos das criancas”.

289



Outrossim, dados do UNICEF (2013) sobre indicadores sociais apontam que o Risco de
Pobreza ou Exclusdo Social (RPES) é constituido por medidas dos objetivos das metas
comunitarias, e possibilita uma avaliacdo multidimensional da pobreza e exclusdo social na
Europa e nos seus Estados-membros delimitando situacdes de caréncia, como demonstrado

no Quadro 1.

Refere-se concretamente a percentagem de pessoas que, numa
Pobreza monetaria |[dada populacdo, vive com rendimentos abaixo de um
determinado valor minimo definido.

Esse valor designa-se por limiar de pobreza e corresponde a 60%

do rendimento mediano.

Corresponde a propor¢cdo da populacdo que num dado ano
Baixa intensidade do |despendeu um reduzido numero de horas a trabalhar
trabalho na familia  |profissionalmente. As estatisticas revelam que quanto menor al

intensidade de trabalho, maior o risco de pobreza.

Refere-se a proporcdo da populacdo que revela incapacidade
Privacdo material financeira para fazer face a despesas ou para adquirir quatro ou

severa mais dos nove itens de bens definidos a nivel europeu.

Quadro 1: Situacdes de caréncia
Fonte: UNICEF, 2013.

Com base tanto no apresentado anteriormente, como no quadro acima, verifica-se a
complexidade das privacdes enfrentadas por muitas familias e criancas atualmente. Isto
porque, quando o grupo familiar pertence a essas estaticas, questdes relacionadas a acesso
e qualidade de vida vém atreladas, causando impactos negativos no desenvolvimento de
criancas e adolescentes.

A vulnerabilidade social pode emergir de diferentes situagdes, tais como: desemprego,

precarizacao do trabalho, regulacéo de precos para itens essenciais etc. Porém, nao restam
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davidas da necessidade, por parte do Estado, de programar acdes que realmente supram as
demandas da populac¢do mais vulneravel, e que busquem melhorar as relagdes de trabalho da
classe popular. Além do mais, deve haver um questionamento constante acerca da qualidade
dos servicos publicos ofertados a populagédo destes grupos em situacdo de vulnerabilidade,
isto é, eles realmente sdo de qualidade e atendem a todos?

Nesse contexto, inserem-se as instituicdes publicas de ensino e a enorme necessidade
de proporcionar condi¢cdes que possibilitem a ruptura com o ciclo de pobreza e vulnerabilidade
social. Uma vez que a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga estao estreitamente
ligados as relagBes sociais e culturais que acabam por constitui-la, fazendo com que cada

sujeito tenha um processo de desenvolvimento unico.

Conclusao

As implicag6es da pobreza ao longo da vida de uma crianga ndo se restringem as
guestdes financeiras, mas também ao seu desenvolvimento psicolégico, motor e emocional
(VIGOTSKY, 1997; GIFFONI, 2015 a/b; SARMENTO, 2010). Nesse sentido, verifica-se que ha
necessidade muito pertinente de intervencdo na infancia, no que tange acesso a Servigos
basicos como saude, educacao e suas redes de apoio.

Ademais, compreende-se como dever da familia e do Estado prover condicGes basicas
e satisfatorias relacionadas ao desenvolvimento saudavel e feliz da crianca, como:
alimentacao, cuidado e estimulagcdo. Porém, € imprescindivel salientar que, quando a familia,
vitima dos reflexos da exclusdo social nao consegue ofertar as condicbes basicas (saude,
alimentacdo, saneamento basico e educacédo), o Estado necessita intervir e garantir servicos
gue supram essas demandas. Todavia, com o avanco do modelo neoliberal, que prega o
estado minimo, essas garantias ficam cada vez mais exiguas e incertas. Borba e Lima (2011)
vao de encontro com o exposto quando afirmam que, um modelo neoliberal de estado minimo
gera situacbes de vulnerabilidade e pobreza que desencadeardo varias situagbes
desfavoraveis como: desemprego, baixa renda, condi¢des precarias de habitacdo, cuidados
de saude inadequados e barreiras na aprendizagem, cultura, desporto e lazer, conduzindo a
exclusdo e a marginalizagcdo dos envolvidos, privando-os de participar em atividades
econOmicas, sociais e culturais. Infelizmente, as criangas que pertencem a parcela dos 20%

mais pobres da populacdo mundial ndo tém todos esses direitos garantidos, de acordo com
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relatério do UNICEF (2014). Ainda segundo o relatério, ha uma probabilidade real e com o
dobro de chances, dessas criancas apresentarem retardos em seu crescimento devido a
nutricdo deficiente e/ou morrerem antes de completarem cinco anos de idade. Aproximando
esses dados ao que foi anteriormente apresentado, reforcam-se, ainda mais, as colocacdes
de Vigotsky (1995), que afirma que as privagdes e a falta de um espaco social que estimule e
proporcione um bom desenvolvimento impactardo também na vida adulta.

O relatério do UNICEF (2014) também demonstra que as criancas tém um tempo muito
limitado para crescerem e desenvolverem-se de forma adequada. Assim, é essencial que a
fim de proteger as criancas, sejam escolhidas e priorizadas politicas publicas voltadas a
populacao infantil, atentando as necessidades dos sujeitos em desenvolvimento.

Observando-se pela oOtica de que as limitacbes causadas pela pobreza poderdo
influenciar negativamente no desenvolvimento da crianga, tanto no nivel fisico quanto nos
niveis psicolégico e social, percebe-se que as contribui¢cdes Vygotsky sdo de suma importancia
para a reflexdo e elaboracdo de politicas publicas focadas no desenvolvimento infantil,
voltadas a diminuicéo das desigualdades sociais e que visem a melhoria dos servi¢os publicos
oferecidos a populacao.

Por fim, enfatiza-se que ha grande necessidade de um olhar especial para a infancia,
buscando garantir que todas as criancas tenham oportunidades iguais de aprender e
desenvolverem-se, independente da renda de suas familias. Nesse sentido, o fortalecimento
da intervencdo do Estado para assegurar a melhoria ao acesso e utilizagdo dos servigos
basicos e publicos. Contudo, necessita-se ter clareza de que a situacdo de pobreza é
determinada pela condicdo da atividade econdmica de cada sujeito, atravessada pela

realidade macroestrutural de seu pais.
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Notas Explicativas

1 O nome de Vygotsky aparecerd em diferentes formas de escrita, respeitando a citacéo
original da obra.

2 Os instrumentos materiais culturais ou ferramentas séo objetos criados pelo homem para
auxilia-lo na mediagdo com o meio, guiam nossas a¢des sobre 0s objetos dirigindo as acdes
do homem externamente. O homem fabrica essas ferramentas com a finalidade de alcancar
objetivos imediatos e futuros, por exemplo, a acdes, desenvolvendo sua cognicéo e influi na

regulacéo da sua conduta, por exemplo, os significados das coisas e palavras, 0s sinais.
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