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Resumo

Considerando o atual cenério do neoliberalismo globalizado e a necessidade de avaliacao das
politicas publicas de educacéo e préaticas da educacdo inclusiva no Brasil, este trabalho teve por
objetivo problematizar as orientacdes legais para educacdo de alunos surdos na escola publica,
com foco no Atendimento Educacional Especializado/AEE como estratégia pedagodgica no
atendimento as demandas inclusivas nas escolas. Para além de considerar as orientacdes legais,
este estudo debateu os processos democréaticos a serem desenvolvidos e implementados para o
AEE na escola publica, com vistas a inclusao de alunos surdos na abordagem bilingue/bicultural,
considerando o pensamento de Skliar no que se refere as abordagens politico-filoséficas da
educacao de alunos surdos. Como parte de uma tese de doutorado em educagédo, este estudo
adotou a Teoria Critica da Sociedade como suporte tedrico-metodolégico na problematizacao do
objeto de estudo, na revisdo bibliografica, na analise dos dados coletados e na apresentacao dos
resultados, com énfase no pensamento de Adorno quanto ao potencial emancipador e
democratico da educacdo, considerando a escola como espago de reflexdo e critica as agfes de
dominacao cultural visando ndo permitir sua reprodugéo. Os resultados obtidos revelaram que ha
uma legislagdo que legitima os direitos dos individuos surdos em relagdo a sua lingua, cultura e
identidade na escola publica, tornando-se um significativo desafio na promogéo de estratégias e
estruturas educacionais que materializem esses direitos a educacgéo bilingue por intermédio da
participacdo de profissionais surdos e, consequentemente, se contrapondo a educacdo que
discrimina e segrega o individuo surdo na escola e demais instancias da sociedade ouvinte e
excludente.

Palavras-chave: Politicas de Inclusdo Escolar; Educacdo Bilingue de alunos surdos;
Atendimento Educacional Especializado.

Abstract

Considering the current scenario of globalized neoliberalism and the need to evaluate public
education policies and practices of inclusive education in Brazil, this study aimed to problematize
the legal guidelines for the education of deaf students in the public school, focusing on the
Specialized / EEA as pedagogical strategy in meeting the inclusive demands in schools. In
addition to considering the legal guidelines, this study discussed the democratic processes to be
developed and implemented for ESA in the public school, with a view to including deaf students in
the bilingual / bicultural approach, considering Skliar's thinking regarding approaches Political-
philosophical aspects of the education of deaf students. As part of a doctoral thesis in education,
this study adopted the Critical Theory of Society as a theoretical and methodological support in the
problematization of the object of study, in the bibliographic review, in the analysis of the data
collected and in the presentation of the results, with an emphasis on the Adorno about the
emancipatory and democratic potential of education, considering the school as a space for
reflection and criticism of the actions of cultural domination in order not to allow its reproduction.
The results show that there is legislation that legitimizes the rights of deaf individuals in relation to
their language, culture and identity in the public school, becoming a significant challenge in the
promotion of strategies and educational structures that materialize these rights to bilingual
education through The participation of deaf professionals and, consequently, is opposed to the
education that discriminates and segregates the deaf individual in school and other instances of
the listener and exclusionary society.

Keywords: School Inclusion Policies; Bilingual education of deaf students; Specialized
Educational Assistance.
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ntroducao

Nas ultimas décadas o discurso sobre educacéao inclusiva vem ocupando

lugar de destaque nos processos politicos no Brasil. Sobretudo, desde os anos de

1990, com o fortalecimento das politicas publicas que preconizam o acesso de todos a
escola, comecam a ser criados setores e servicos que fortalecem a educacdo das
minorias historicamente excluidas. A garantia de uma educacdo democréatica é
fundamental no que diz respeito ao atendimento das crescentes exigéncias de uma

sociedade em constante processo de mudangas.

Considerando o cenario do neoliberalismo globalizado reinante no Brasil e
demais paises latino-americanos, a critica torna-se fundamental na problematizacéo das
questdes relativas as relacdes entre individuo, escola e sociedade na
contemporaneidade. A possibilidade de uma educacdo para emancipacdo, tal como
entendida por Adorno (2006), deve orientar as acdes educativas para o esclarecimento
dos individuos, uma vez que s faz sentido produzir conhecimento e manter escolas em
sendo o objetivo envidar esforgcos para afirmar a educacéo que possibilite a justica social,
o0 combate a violéncia e a humanizacéo dos individuos. Nesse contexto, temos observado
a crescente demanda por educacdo inclusiva que atenda as necessidades de

aprendizagem dos alunos.

Esse crescente interesse, promovido pelas lutas dos movimentos sociais, levou
a elaboracéo de legislacédo especifica para determinados setores e as praticas comecam
a se constituir na possibilidade de viver experiéncias com a diversidade nas escolas
publicas. Em consonédncia com o momento cultural, em defesa ao respeito pelas
diferencas como constituintes da humanidade, a educacdo que se volta ao atendimento
das minorias vem crescendo e assumindo um papel importante na organizagdo das
escolas publicas. No caso dos alunos surdos, preocupa-nos a questao linguistica e
cultural inseridas nas demandas de aquisi¢ao de lingua de sinais como primeira lingua,
de lingua portuguesa como segunda lingua e de possibilidades de constituicdo de
identidade surda por meio da convivéncia e valorizagdo da lingua e da cultura surda. No
entanto, para além das questdes linguisticas e culturais a escola precisa se constituir
como instancia promotora do acesso aos conhecimentos valorizados socialmente.
Provocados a refletir sobre as possibilidades de atendimento de alunos surdos nas
escolas publicas regulares, surgem as seguintes indagagfes: Quais alternativas tém sido

pensadas, considerando as que se relacionam a lingua de sinais e cultura surda, em prol
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da formacdo bilingue do aluno surdo? Como o Atendimento Educacional
Especializado/AEE proposto pelo Ministério da Educagdo e Cultura/MEC, atende as
necessidades educacionais/de aprendizagem dos alunos surdos? A organizagao escolar
proposta pelo MEC viabiliza uma educacdo bilingue conforme orientado pela atual

legislacdo sobre educacéao inclusiva?

Com a intencdo de contribuir com as reflexbes sobre a maneira como as
politicas publicas de inclusdo se apresentam no cotidiano escolar, este artigo tem o
objetivo de considerar as orientacdes legais para educacao de alunos surdos nas escolas
publicas, com foco, mais especifico, no Atendimento Educacional Especializado/AEE
configurado como principal estratégia pedagdgica para atendimento das demandas
inclusivas nas escolas. Para além de considerar as orientacdes legais, este estudo se
propde a refletir sobre o0s processos democraticos a serem desenvolvidos e
implementados para o AEE nas escolas publicas, com vistas a inclusdo de alunos surdos
sob a perspectiva bilingue/bicultural.

Este estudo, que €é parte de uma tese de doutorado em educacao, se constituiu
em pesquisa bibliogréfica, adotando a Teoria Critica da Sociedade como suporte teorico-
metodoldgico na problematizacdo do objeto de estudo, na revisao bibliografica, na analise
dos dados coletados e na apresentacao dos resultados, com énfase no pensamento de
Adorno (2006) quanto ao potencial emancipador e democratico da educacao,
considerando a escola como espaco de reflexdo e critica as a¢cdes de dominacgéao cultural
visando nao permitir sua reproducédo. No que ser refere as reflexdes sobre as questbes
linguisticas e culturais, especificas da educacéo de surdos, foram consideradas, além de
outros autores, as pesquisas de Carlos Skliar (2005, 2003, 1999) e Ronice Quadros
(2008) sobre as abordagens politico-filoséficas da educacao de alunos surdos na analise
e compreensao das questdes e objetivos propostos.

Politicas publicas como fruto de ag¢bes humanas: Caminhos
percorridos na democratizacdo da educacao de surdos

Para entender as concepg¢bes de educacgdo e inclusdao que configuram a
realidade brasileira, faz-se necesséario considerar alguns documentos legais que

favorecem a inclusdo de individuos com deficiéncia® no Brasil:

! Neste estudo os individuos surdos n&o s&o considerados na perspectiva da deficiéncia, uma vez que a comunidade surda ndo se
reconhece nessa condi¢cdo. Mas, sim como minoria linguistica. No entanto, a legislacéo que versa sobre seus direitos, ainda se situa na
area da deficiéncia e precisamos nos remeter a legislagdo para as consideragdes necessarias.
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A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL,1988), capitulo llI,
Secédo | — Da Educacao, art. 208 — determina que o dever do Estado com a educacao sera
efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente, na rede regular de ensino. Do mesmo modo, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n® 9394/1996 (BRASIL,1996), no titulo Ill — Do
direito & educacédo e do dever de educar, esté estabelecido no item Ill que o atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais, devera
ser, preferencialmente, na rede regular de ensino. Ainda no Capitulo V — Da Educagéo
Especial, art. 59, esta estabelecido que os sistemas de ensino assegurardo aos
educandos com necessidades especiais: | — curriculos, métodos, técnicas, recursos

educativos e organizacdo, especificos para atender as suas necessidades.

Dessa maneira, fica claro, que segundo a legislacao vigente, os individuos com
deficiéncia, e entre eles, os surdos devem ter assegurado o ingresso e a permanéncia na
rede regular de ensino, garantindo-lhes condicbes de acesso aos saberes valorizados

socialmente.

Além disso, a Declaracdo de Salamanca e suas Linhas de Acdo
(UNESCO,1994), em seu artigo primeiro, reafirma o compromisso da educacéo para todos
e reconhece a necessidade e urgéncia de tomada de providéncias no sentido de incluir as
criancas, jovens e adultos com necessidades especiais no sistema regular de ensino.
Sendo assim, entende-se que o poder publico deve assumir a responsabilidade pela
escolarizacdo dos alunos surdos respeitando e fornecendo subsidios profissionais e
materiais as suas necessidades especificas, garantindo-lhes o direito de serem incluidos

nas escolas regulares com reconhecimento e respeito a sua lingua e cultura.

Em 2001 foi publicada Resolucdo do Conselho Nacional de Educacao Nacional
da Camara de Educacédo Basica - CNE/CEB (BRASIL, 2001) contendo as diretrizes para a
educacao especial em ambito nacional, estabelecendo que o atendimento aos alunos com
necessidades educacionais especiais, deve acontecer em turmas comuns de escolas
regulares, em qualquer etapa ou modalidade da educacdo béasica e que as escolas
podem criar extraordinariamente classes especiais, com organizacdo amparada pelas
diretrizes curriculares para a educacdo basica. Assim, ao admitir termos como
preferencialmente ou extraordinariamente a legislagdo possibilita multiplas interpretacdes
e viabilizacbes de sua pratica. E isso interfere diretamente no atendimento as
necessidades linguisticas dos alunos surdos, uma vez que, de acordo com Goldfeld

(2002) e Quadros (2008), estes alunos apresentam necessidade de convivéncia com
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outros individuos surdos que utilizam a lingua de sinais para aquisicdo e manutencao de
sua lingua natural. No ano de 2008, a Politica Nacional de Educagdo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva (Revista de Incluséo, 2008, p. 14) preconiza:

O acesso, a participacédo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas regulares,
orientando o0s sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais garantindo:

e Transversalidade da educacéo especial desde a educacao infantil até a educacao
superior;

¢ Atendimento Educacional especializado;

¢ Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;

o Formacéo de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educagéo para incluséo escolar;

¢ Participacao da familia e da comunidade;

o Acessibilidade urbanistica e arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacao e informacéo; e

¢ Articulagdo intersetorial na implementacgéo das politicas publicas.

Percebe-se que a referida politica afirma o direito de todos a educacédo, ao
fazer mencéo ao Atendimento Educacional Especializado (AEE) como uma das propostas
para atender as demandas dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo na garantia do direito a educacéo nas
escolas regulares. A esse respeito, Mantoan (2008, p. 19) considera:

A proposta brasileira de educacédo especial, na perspectiva inclusiva, se diferencia das
demais, porque garante a educagdo a todos os alunos, indistintamente, em escolas
comuns de ensino regular e a complementagdo do ensino especial. Essa inovagéo
como esta claro na nova Politica Nacional de Educagéo Especial, ndo s6 redimensiona
a Educacdo Especial, como provoca a escola comum, para que dé conta das
diferencas na sua concepc¢ao, organizagao e praticas pedagogicas.

Assim, a referida politica apresenta uma tendéncia que vem sendo firmada em
diversos paises do mundo na direcdo de uma educacdo democratica que atenda as
necessidades educacionais da totalidade dos alunos. Quanto a essa questdo, Mantoan
(2008) afirma que o Brasil se destaca ao preconizar em sua atual legislacdo acerca da
inclusdo escolar que a educacédo acontegca em escolas regulares para a totalidade dos
alunos, independentemente de suas necessidades especiais. Essa perspectiva se
configura como outra concepcdo de educacdo, na qual os professores, demais
profissionais da educacao, as escolas e os sistemas de ensino sdo impelidos a se
reestruturem e ressignificarem suas atitudes e préaticas pedagoégicas. Por isso, essa

guestdo € objeto de nossos estudos, dentre outras, no intuito de identificar como a

287



educacao inclusiva esta sendo discutida, pensada e implementada no atendimento as

necessidades educacionais especiais de alunos surdos na escola publica.

Além das legislacdes e documentos oficiais que versam sobre a educacédo de
alunos com deficiéncia, as garantias particulares dos surdos e o pleno exercicio da
cidadania alcangam respaldo institucional decisivo com a lei Federal n°® 10.436, de 24 de
abril de 2002, em que a Lingua Brasileira de Sinais/Libras é reconhecida como lingua de
direito da comunidade surda. (BRASIL, 2002)

A oficializacdo da Libras, com a publicacdo da Lei n° 10.436 de 2002,
reconhecendo-a como propria e natural da comunidade surda, significou um avanco no
gue se refere a afirmacéo da educacéo inclusiva. No entanto, tdo importante quanto o que
preconizam as Leis e Politicas séo as a¢bes para que sejam afirmadas. Nao € suficiente
que a Libras seja reconhecida pela legislacdo. Faz-se necessario ser possibilitada nas
escolas regulares nas quais a maioria da comunidade é ouvinte, ndo conhece e nao utiliza
a lingua de sinais. Em um ambiente em que a lingua majoritaria € o portugués oral e onde
a comunidade escolar ndo dispde de estratégias e mecanismos para aquisicdo da Libras,
pela totalidade de seus componentes, consideramos que mesmo com 0 advento das leis,
os alunos surdos continuam sem comunicacao efetiva e, portanto, sem interacédo social e
possibilidades de acesso aos conteudos escolares. Assim, torna-se um desafio vencer 0s
limites e barreiras a aprendizagem de alunos surdos, ainda presentes no sistema de
ensino e na cultura escolar. Consequentemente, a afirmacéo do direito a educacao dos
individuos surdos na perspectiva inclusiva e democratica na escola. Por isso, nos debates
sobre educacéao inclusiva, a escola assume o protagonismo, como afirmado por Azevedo
(2001 p. 59):

A escola e principalmente a sala de aula, sdo espacos em que se concretizam as
definicbes sobre a politica e o planejamento que as sociedades estabelecem para si
préprias, como projeto ou modelo educativo que se tenta por em acdo. O cotidiano
escolar, portanto, representa o elo final de uma complexa cadeia que se monta para
dar concretude a uma politica.

Portanto, € no ambiente escolar que se concretizam os ideais norteadores das
politicas publicas de educacdo. Nesse sentido, as escolas se configuram como ambientes
férteis para efetivacdo de uma educacao que se pretende democratica.

A inclusdo é uma prética educativa recente no Brasil. As praticas educacionais
anteriores em escolas, classes e instituiches especializadas, onde imperavam a
segregacdo de alunos com deficiéncia, vém dando espa¢o a inclusdo em escolas

regulares. A respeito da inclusédo escolar Costa (2009, p. 60) afirma:
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As politicas de educagdo e o movimento de inclusdo de alunos com deficiéncia nas
escolas publicas pressupdem a educagdo como sendo um direito dos individuos,
contribuindo assim para a possibilidade de escolas democraticas e uma sociedade
justa e humana. Para tal, impde um projeto nacional de desenvolvimento educacional
gue se volte, sobretudo, para a organizacdo das escolas e a formacéo dos professores
gue contemple sua autonomia e a educacdo de alunos com deficiéncia, considerando
suas diferencas de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo, fisico/motor e
sensorial.

Com base na afirmativa da referida autora, deve-se considerar que as politicas
publicas de educacdo vao além de leis, decretos ou atos constitucionais. A inclusédo
demanda acéo. Faz-se urgente agir para ressignificar a escola no referente aos espacos,
curriculos, métodos, estratégias e concepcdes de ensino para o0 atendimento das

necessidades educacionais dos alunos.

Nessa perspectiva, nas ultimas trés décadas, segundo Skliar (2003), percebe-
se uma significativa mudanca na educacédo de alunos surdos, tanto no que se refere as
concepcoes filoséficas, com a fragmentacdo dos modelos clinicos e terapéuticos, quanto
no que se refere a organizacdo educacional escolar, com o surgimento de politicas de
reconhecimento de lingua e cultura surda na escola, na perspectiva de uma educacao
bilingue para individuos surdos. Sobre essa questéo, Skliar (2003, p.86) afirma:

A proposta da educacao bilingue para surdos, partindo-se de uma perspectiva politica,
pode ser definida como uma epistemologia de oposicdo aos discursos e as praticas
clinicas hegemonicas, caracteristicas da educacéo e da escolarizacdo de surdos nas
tltimas décadas.

De acordo com a afirmacdo de Skliar (2003), percebe-se que a educacédo
bilingue para alunos surdos se configura como mais do que o simples ensino de duas
linguas, mas como uma nova harrativa pedagégica que deve estar inserida ndo, apenas,
num campo linguistico, mas sim numa dimensdo politica no que se refere as suas
elaboracdes e préticas pedagdgicas.

A ideia de educacéao bilingue ocupa a dimensao mais atual no que se refere a
escolarizacdo de individuos surdos. Porém, € ingénuo pensar que a educacdo nao
perpasse por outros modelos e construc¢des historicas que coabitam a presente realidade
das escolas que tém alunos surdos matriculados. Atualmente, diferentes praticas se
misturam em discursos e propostas escolares, porém de acordo com Dorziat (2009),
Skliar (1999), Fernandes e Correia (2008), Quadros (2008) entre outros, ha estudos e
praticas que afirmam o bilinguismo como sendo a proposta que melhor atende as

demandas dos alunos surdos.
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Apesar de movimentos educacionais modernos apontarem na direcdo de uma
educacdo bilingue para surdos, essa educacdo ndo pode ser definida apenas como
sendo o desenvolvimento de habilidades linguisticas em duas ou mais linguas. Educar é
um ato politico e a educacdo bilingue para surdos é fundamental também para o
desenvolvimento da consciéncia politica para entender a educacéo de surdos como uma
efetivacdo de direitos humanos. Os projetos de educacgdo bilingue ndo devem se restringir
a utilizacdo de duas linguas, como uma ‘tolerancia’ ao uso de uma lingua minoritéria.
Mas, devem se constituir como politicas publicas de educacéo e afirmacéo dos direitos
humanos. Skliar (2003, p. 91) problematiza essa questao:

Se a tendéncia contemporanea é fugir — intencional e /ou ingenuamente- de todo
debate que exceda o plano estrito das linguas, corre-se o risco de transformar a
proposta bilingue em mais um dispositivo pedagégico da educacéo especial, em mais
uma grande narrativa educacional que conserva as mesmas representacdes sobre a
surdez e os surdos; em sintese, a educacdo bilingue pode se transformar numa
“metodologia”, ndo historica e despolitizada.

Nesse sentido, politica deve ser entendida como construcdo historica, social e
cultural de préticas discursivas e ndo discursivas sobre a surdez, que se constroem e
perpassam a sociedade como relagdes de poder e saber que atravessam esse processo.
Assim, a educacao bilingue precisa ser entendida como uma postura politica de
representacdo dos individuos surdos e dos movimentos de resisténcia as ideologias

dominantes e aos discursos hegemaénicos da escola e das politicas publicas de educacao.
A esse respeito, Skliar (2003, p. 106-107) alerta para a questéo:

Antes de responder ao problema se os surdos foram, s&o ou serdo bilingues; se a
lingua de sinais é para eles a primeira lingua; se a lingua de sinais € uma lingua
natural; se existe alguma coisa que possa ser chamada de cultura surda; se devem
ser tracadas fronteiras entre criangas e adultos surdos; se a escolariza¢do dos surdos
tem que ser feita numa escola especial ou regular, se os surdos podem ou ndo podem
ser pedagogos; se eles ndo tém que ser como 0s ouvintes etc. Nos perguntamos:
qguais os problemas que nés ouvintes, temos ao pensarmos a educacao bilingue?
Quais 0os mecanismos que ndés ouvintes, temos construido - e/ou inventado - para
compreender o bilinguismo dos surdos? Quais sdo as nossas representagdes sobre a
surdez e os surdos, além do nivel do discurso e das préticas escolares? E, finalmente:
qual relagéo de poderes e saberes temos perpetuado, aprofundado, negligenciado na
nossa relacdo de ouvintes com a surdez?

Portanto, as politicas publicas para democratizacdo de escolas publicas para
surdos precisam se construir com base nas representacdes de cultura e alteridade surda.
Antes de serem debatidas questdes em torno de linguas, de métodos e concepc¢des de
ensino € importante que se ressignifique a intencdo que o0s profissionais ouvintes

estabelecem ao pensar hegemonicamente a educacao de surdos. Questdes relativas a
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lingua, métodos e filosofias sdo imprescindiveis, mas antes se faz necessario pensar a

perspectiva em que serdo delineadas.

Assim, considerando o pensamento de Adorno, a Teoria Critica da Sociedade
requer para a educacao a consciéncia de que os mecanismos de superacéo de tudo que
nos prende a opressao deveria ser combatido com uma educacdo que possibilitasse a
capacidade de desenvolver a consciéncia critica, como base essencial para desenvolver
nos individuos a condicdo de compreensdo do seu papel de agente de transformacéo
social. Nesse sentido, podemos afirmar - o que prende os surdos a uma situacao de
opressdo é o ndo acesso a uma lingua natural e a impossibilidade de participagédo social
para a transformacdo. Dessa maneira, durante séculos, os individuos surdos foram
oprimidos e impedidos de desenvolver consciéncia critica pelo cerceamento de sua
lingua, cultura e identidade. Agora, faz-se necessario repensar o sistema educacional no
sentido da promocéo da autonomia e da ressignificacdo do papel do individuo surdo na
sociedade. O movimento de inclusdo escolar prevé mais do que o cumprimento de leis. A
educacao inclusiva, de acordo com Glat e Blanco (2007, p.16):

Significa um novo modelo de escola em que é possivel 0 acesso e permanéncia de
todos os alunos e onde os mecanismos de sele¢cdo e discriminacdo, até entdo
utilizados, séo substituidos por procedimentos de identificacdo e remocao de barreiras
para a aprendizagem. (...) mais do que uma nova proposta educacional, a Educacao
Inclusiva pode ser considerada como uma nova cultura escolar.

Nessa perspectiva de escola questiona-se: Quais as possibilidades de
democratizacdo da escola publica para alunos surdos? Como discutido anteriormente,
antes € preciso pensar na educacdo como uma dimensao politica no que se refere a
maneira como €é entendida e estruturada. Em consequéncia de uma opc¢do politica e
consciente se dardo as operacionalizacdes e estruturacdes de cunho pedagdgico,

linguistico e cultural.

Desafios do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no apoio a
incluséo escolar

Avancando nas consideracdes a respeito da legislacdo que apoia e legitima a
educacdo na perspectiva inclusiva, em 2007, apés o Brasil ter sido signatario da
Convencao da Organizacdo das Nagdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, em Nova York, foi assinado o Decreto n° 6.253 (BRASIL, 2007), que instituiu
e definiu o Atendimento Educacional Especializado como “(...) um conjunto de atividades,

recursos pedagoégicos e de acessibilidade prestados de forma complementar ou
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suplementar a formagcao dos alunos no Ensino Regular’. Assim como, instituiu o duplo
repasse de verbas no ambito do FUNDEB. Dessa maneira, 0s alunos passaram a ser
contabilizados duas vezes, uma pela matricula no ensino regular e outra pela matricula no

Atendimento Educacional Especializado/AEE.

Mais adiante, o Decreto n® 6.571 (BRASIL, 2008), dispde sobre o atendimento
educacional especializado e regulamenta o paragrafo Unico do artigo 60 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9.394 (BRASIL, 1996), sendo
considerado uma nova visao da Educacéo Especial e uma das condi¢cdes para 0 sucesso
da inclusao escolar dos alunos com deficiéncia. Com este decreto, o AEE passa a poder
ser oferecido nas instituicbes publicas de ensino ou pelas instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com a atuacdo exclusiva na educacao
especial, conveniadas com o poder publico. O que se torna contraditério & proposta da
inclusdo que preconiza que o atendimento pedagdgico, a todos os alunos, deve ser
oferecido na escola regular. Assim, ao mesmo tempo em que as legislacdes e politicas
publicas de educacéo determinam a inclusdo escolar, permitem que outras organizacdes
assumam o papel de atender as necessidades especiais desses alunos, fora do espaco

escolar regular.

Segundo Miranda (2011, p. 97): “Este atendimento existe para que os alunos
possam aprender o que é diferente do curriculo do ensino comum e que é necessario
para que possam ultrapassar as barreiras impostas pela deficiéncia”. No entanto, ha que
se considerar que as barreiras impostas pela surdez sao de natureza linguistica e cultural.
E as escolas necessitam se organizar para fazer da escola inclusiva, também, uma escola

bilingue para alunos surdos e ouvintes.

No decreto n° 6.571 (BRASIL, 2008), percebe-se que o poder publico institui o
AEE como estratégia basica para o atendimento as especificidades dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo nas
escolas publicas na perspectiva da educacéo inclusiva, mas admite o AEE em Centros de
Atendimento de instituicbes confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos. E se as
necessidades dos alunos surdos, que séo linguisticas e culturais, forem atendidas fora da
escola regular, como a escola ir4 se apropriar dessa lingua e cultura para lidar com seus
alunos surdos? A resposta para essa indagacdo vem sendo procurada pelas escolas
regulares. Muitas sdo as duvidas e também poucas 0s investimentos publicos que
possibilitem estratégias linguisticas compativeis com as necessidades dos alunos surdos.

Apesar da criacdo de leis e decretos ndo serem suficientes para responder as demandas
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pedagogicas na escola inclusiva, em 2011, o Decreto n°® 7.611 (BRASIL, 2011), revoga o
Decreto n° 6.571 (BRASIL, 2008) e em seus artigos 3° e 4° afirmam o0s objetivos do

Atendimento Educacional Especializado (AEE):

Art. 3° - S&0 objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condicBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das ac¢Oes da educacao especial no ensino regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos que eliminem as
barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condi¢cdes para a continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino.

Art. 40 O Poder Publico estimulara o acesso ao atendimento educacional
especializado de forma complementar ou suplementar ao ensino regular, assegurando
a dupla matricula nos termos do art. 90-a, do Decreto no 6.253, de 13 de novembro de
2007.

Assim, percebe-se que o Decreto continua afirmando o AEE como condi¢éo e
principal estratégia no atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos
em situacao de inclusédo escolar. Além disso, o Decreto n°® 7.611 (BRASIL, 2011), passa a
orientar a dupla matricula dos alunos na rede publica de ensino, para que recebam
atendimento educacional especializado, considerando a alocacéo de recursos financeiros
publicos para que esse servico seja disponibilizado também nas instituicdes comunitarias,

confessionais ou filantropicas:

Art. 9°- A. Para efeito da distribuigcdo dos recursos do FUNDEB, sera admitida a dupla
matricula dos estudantes da educacdo regular da rede publica que recebem
atendimento educacional especializado.

§ 12 A dupla matricula implica o cobmputo do estudante tanto na educacao regular da
rede publica, quanto no atendimento educacional especializado.

§ 22 O atendimento educacional especializado aos estudantes da rede publica de
ensino regular podera ser oferecido pelos sistemas publicos de ensino ou por
instituicdbes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com
atuacdo exclusiva na educacdo especial, conveniadas com o Poder Executivo
competente, sem prejuizo do disposto no art. 14.” (NR)

Art. 14. Admitir-se-4, para efeito da distribuicdo dos recursos do FUNDEB, o computo
das matriculas efetivadas na educagdo especial oferecida por instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos, com atuagéo exclusiva
na educacao especial, conveniadas com o Poder Executivo competente.

§ 1° Serdo consideradas, para a educacao especial, as matriculas na rede regular de
ensino, em classes comuns ou em classes especiais de escolas regulares, e em
escolas especiais ou especializadas.

Com base nessa analise, percebe-se que o Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011),
ndo explicita quais sdo as organizagfes pedagdgicas permitidas. Se, por um lado, o artigo
4° afirma que o poder publico estimulara o acesso ao Atendimento Educacional

Especializado (AEE) de forma complementar ou suplementar ao ensino regular,
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assegurando a dupla matricula; por outro lado, no paragrafo 1°, do artigo 14, esta previsto
gue serdo consideradas, para a educacdo especial, tanto as matriculas na rede regular,
guanto nas escolas especiais ou especializadas.

Dessa maneira, analisando o Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011), em seu artigo
5° observa- se a contradicio em relacdo a perspectiva de educacdo inclusiva
preconizada no Decreto n°® 6.571/2008 e na Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva/SEESP/MEC (BRASIL, 2008). Assim, observamos no

referido Decreto:

Art. 5° A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino
dos Estados, Municipios e Distrito Federal, e a instituicbes comunitarias, confessionais
ou filantrépicas sem fins lucrativos, com a finalidade de ampliar a oferta do
atendimento educacional especializado aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, matriculados na rede
publica de ensino regular.

8 1° As instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos de
gue trata o caput devem ter atuacdo na educacao especial e serem conveniadas com
o Poder Executivo do ente federativo competente.

Assim, o Decreto n° 7611 (BRASIL, 2011), em seu artigo 5°, co-responsabiliza
as instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, pelas
acbes como o aprimoramento do atendimento educacional especializado ofertado;
elaboracao, producéo e distribuicdo de recursos educacionais para as salas de recursos
multifuncionais e formac&o continuada de professores e profissionais da educacéo,
incluindo no § 2°, inciso lll, o desenvolvimento da educagéo bilingue para alunos surdos

ou com deficiéncia auditiva. Nessa analise, de acordo com Moraes (2012, p.71):

Corre-se o risco de dicotomizar o processo educacional e de aquisi¢cdo linguistica,
ficando de um lado a responsabilidade da escolarizacado as escolas regulares, e de
outro, a responsabilidade do Atendimento Educacional Especializado/AEE as
instituicdbes especializadas. O Atendimento Educacional Especializado/AEE e a
proposta de educacédo bilingue do Decreto n° 7611/2011 (BRASIL, 2011) possibilitam
analisar que, se a aquisicdo de uma lingua se da no cotidiano, a possivel
fragmentacgdo proposta no decreto € um entrave a sua aquisi¢do. Se no caso do aluno
surdo o Atendimento Educacional Especializado/AEE tem como objetivo principal a
aquisicao de LIBRAS, essa aquisicao podera ser de baixa qualidade, se restrita e
fragmentada em tempos e espacos diferentes ao da escolarizacdo. A proposta de
educacdo bilingue e inclusiva do Decreto n° 7611/2011 (BRASIL, 2011), pode ser
observada no artigo 1°, § 2°:

Art. 10 O dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da educacgéo
especial serd efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

§ 20 No caso dos estudantes surdos e com deficiéncia auditiva serdo observadas as
diretrizes e principios dispostos no Decreto no 5.626, de 22 de dezembro de 2005.

Dessa maneira, a educacédo inclusiva e bilingue, em que alunos surdos e

ouvintes possam estudar juntos, proposta no Decreto n°® 7.611 (BRASIL, 2011), prevé o
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atendimento das diretrizes e principios dispostos no Decreto n.° 5.626 (BRASIL, 2005),
gue institui o direito de alunos surdos de terem professores bilingues em sala de aula com
conhecimento acerca de sua singularidade linguistica, professores ou instrutores de
Libras, tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa; assim como, professor
para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas; além de
adaptacbes de avaliagbes, materiais pedagogicos e metodologias. No entanto,
concordando com Moraes (2012, p. 72), o Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011):

Ao co-responsabilizar as instituigbes comunitérias, confessionais ou filantropicas sem
fins lucrativos pelas acdes do Atendimento Educacional Especializado/AEE, mascara-
se as contradicbes presentes na escola regular e as demandas por uma educacao
inclusiva, impedindo a resisténcia a adaptacdo ao mundo do trabalho.

Considerando Moraes (2012), podemos afirmar no que se refere ao AEE e a
educacao inclusiva, percebe-se uma contradicdo e um retrocesso presentes no Decreto
n.° 7.611/2011 (BRASIL, 2011) em relacdo ao decreto anterior de n® 6.571 (BRASIL,
2008), por segmentar as a¢fes educativas, fragmentando o processo de aquisicdo de
Libras como primeira lingua e Portugués como segunda lingua, entre instituicdes distintas,
que, na prética, podem ndo estabelecer didlogos e ndo se fundamentar em diretrizes
pertinentes as necessidades especificas do aluno surdo. Assim, como ndo serem
submetidas a fiscalizacdo no que se refere aos objetivos estabelecidos para a educacéo
de alunos surdos, dentre os quais destaca-se o artigo 3°, inciso Il, que é de “garantir a

transversalidade das acdes da educagéo especial no ensino regular”.

Assim, considera-se que, de acordo com o Decreto n°® 6.571 (BRASIL, 2008), o
AEE, deveria ampliar a responsabilidade das escolas regulares. E no que diz respeito aos
alunos surdos, essa ampliacdo se remete diretamente as condicdes de aquisicdo e
manutencdo da Libras como primeira lingua e do portugués como segunda lingua, além
de acessibilidade e comunicacdo por meio da lingua de sinais, utilizacdo de materiais e
metodologias pedagdgicas visuais, presenca de profissionais capacitados, entre outros
recursos, de maneira complementar ou suplementar & formacédo dos alunos no ensino

regular.

No entanto, o Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011), em seu artigo 14 § 1° ao
declarar que “serdo consideradas, para a educagdo especial, as matriculas na rede
regular de ensino, em classes comuns ou em classes especiais de escolas regulares, e
em escolas especiais ou especializadas”, apresenta um aspecto relevante para a

educacao de alunos surdos. Considerando as necessidades linguisticas desses alunos,
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gue necessitam de convivéncia continua com seus pares surdos para aquisicdo e
manutencdo da lingua de sinais de maneira natural, destaca-se a possibilidade de
organizagdo de turmas, exclusivamente, de alunos surdos em escolas regulares. De
acordo com, estudos de Meireles (2010) e Moraes (2012), alunos surdos, oriundos de
familias ouvintes, ndo encontram ambiente linguistico favoravel em escolas regulares e a
possibilidade de estudarem em turmas de alunos surdos deve ser considerada uma

importante estratégia para aquisi¢ao linguistica e valorizacdo da cultura surda.

Também, faz-se importante considerar que em uma turma regular inclusiva,
em que a maioria dos alunos € ouvinte, a lingua de instrucdo sera a lingua portuguesa
oral. Assim como as estratégias e recursos para ensino dos conteldos serdo pensados e
viabilizados por meio da lingua majoritaria. E, nesse caso, as relagbes do aluno surdo
com os demais alunos, com o professor e com a aquisicdo de conhecimentos se
estabelecera de maneira fragmentada e fragil. Mesmo considerando a possibilidade de
um intérprete de Libras em sala de aula, como a crian¢a surda compreendera o intérprete
se ainda nao tiver adquirido a lingua de sinais como sua primeira lingua? Estas e outras
guestdes tém provocado constantes inquietacdes aos profissionais que trabalham com
alunos surdos, como verificado em estudos de Lima (2004) Witkoski (2011) e Meireles
(2010). Ao mesmo tempo em que a legislacdo e as demandas da sociedade moderna
legitimam, a cada dia, a necessidade e a importancia da educacdo na perspectiva
inclusiva em oposicdo as organizacfes segregadoras presentes na historia das
sociedades, as comunidades surdas (embasadas no Decreto n° 5.626/2005) clamam pelo
direito de convivéncia com seus pares surdos, de aquisi¢ao de Libras de maneira natural

e da legitimacéo de uma pedagogia visual centrada nas questdes da surdez.

Com avanco ou retrocesso das legislacbes, o que se impde como
imprescindivel sdo as ac¢des voltadas para uma praxis revolucionaria e transformadora no
intuito de ndo privar a escola regular de buscar estratégias, de viver experiéncias e de
encontrar solugcbes para atender as necessidades dos alunos surdos por meio de uma
convivéncia com seus pares surdos e ouvintes. No entanto, é fundamental que os
individuos surdos tenham suas necessidades atendidas e seus direitos respeitados no
gue se refere a educacéo bilingue e em acordo com suas especificidades linguisticas e

pedagogicas.

Na intencdo de refletir sobre as transformacdes propostas a educacgéo, faz-se

necessario pensar sobre as possibilidades de mudanca em nossa sociedade e do risco
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gue se corre de, na vontade de fazer o que se pensa ser o melhor, tender a adotar uma

postura repressiva e contraria a democracia, como afirmado por Adorno (2006, p.185):

Justamente, quando é grande a ansia de transformar, a repressao se torna muito facil;
gue as tentativas de transformar efetivamente 0 nosso mundo em um espaco
especifico qualquer imediatamente sdo submetidas a poténcia avassaladora do
existente e parecem condenadas a impoténcia. Aquele que quer transformar
provavelmente s6 podera fazé-lo na medida em que converter essa impoténcia, ela
mesma, juntamente com sua prépria impoténcia, em um momento daquilo que ele
pensa e também daquilo que ele faz.

Dessa maneira, em acordo com Adorno (2006), podemos considerar as
mudancgas, estabelecidas pelos documentos oficiais no interior de gabinetes, como
necessarias. Porém, ndo mais importante do que a transformacédo dos individuos na

busca por sua humanizacao por intermédio de experiéncias com a diversidade.

Orientacdoes do MEC para implementacao de Salas de Recursos
Multifuncionais (SRMs) e o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) nainclusao escolar

7

A educacao inclusiva € um direito da totalidade dos alunos e demanda
transformacdes nas concepcgdes e praticas de gestdo, de cotidiano escolar na sala de
aula e de formacédo de professores, para a efetivacdo do direito a educacéo inclusiva. De
acordo com portal do MEC?, no contexto das politicas publicas de educacgéo inclusiva, se
insere a organizacdo das salas de recursos multifuncionais, com a disponibilizacdo de
recursos materiais e de apoio pedagogico no atendimento as necessidades educacionais
dos alunos publico-alvo da educacéo especial matriculados no ensino regular. Ainda no

referido Portal do MEC3, os alunos publico-alvo do AEE sé&o definidos:

» Estudantes com deficiéncia - aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, 0os quais, em interagdo com diversas
barreiras, podem ter obstruida sua participacdo plena e efetiva na escola e na
sociedade;

» Estudantes com transtornos globais do desenvolvimento - aqueles que apresentam
guadro de alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relagbes sociais, na comunicagcdo e/ou estereotipias motoras. Fazem parte dessa
definicdo estudantes com autismo infantil, sindrome de Asperger, sindrome de Rett,
transtorno desintegrativo da infancia;

» Estudantes com altas habilidades ou superdotacdo - aqueles que apresentam
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,

2 Disponivel em http://portal.mec.gov.br/index.php. Acesso em 04/03/2017.
3 Disponivel em http://portal.mec.gov.br/index.php. Acesso em 04/03/2017.
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isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade.

Na recepcgédo de alunos publico-alvo do AEE, o Ministério da Educacéo (MEC)
elaborou um projeto de implementacao de Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs), por
meio da Portaria n°® 13 de 24 de abril de 2007, com o0 objetivo de apoiar os sistemas de
ensino na oferta desse atendimento de maneira complementar ou suplementar ao
processo de escolarizacdo nas salas de aula regulares. Quanto a isso, Miranda (2011, p.
97) afirma:

A sala de recursos multifuncionais € um espaco na escola onde acontece o
atendimento educacional especializado para alunos com necessidades educacionais
especiais, a fim de desenvolver a aprendizagem, baseadas em novas préaticas
pedagdgicas, com o intuito de auxiliar esses alunos a acompanhar o curriculo proposto
pela escola, como também progredirem na vida escolar.

Portanto, as SRMs sdo espacos localizados nas escolas de educacédo basica,
onde acontece o AEE. Essas salas sao organizadas com mobiliario, materiais didaticos e
pedagdgicos, recursos de acessibilidade e equipamentos especificos para atendimento
dos alunos publico alvo da educacao especial, em turno contrario a escolarizacdo. O AEE
deverd privilegiar a superacdo dos obstaculos, assim como a promocdo das
potencialidades dos alunos, por meio de trabalhos pedagdégicos especificos de acordo
com a necessidade de cada aluno. Para tanto, de acordo com Miranda (2011), faz-se
importante ressaltar que a SRM ndo se caracteriza como ensino particular, nem como
reforco escolar. Ele ndo estd vinculado diretamente a necessidade de producéo
académica. Mas sim a promocao do desenvolvimento do aluno, da potencializacdo de
suas capacidades e da instrumentalizacdo para que o individuo elabore estratégias que o
permitam lidar positivamente com as diversas situacfes em sua vida escolar e em

sociedade.

Podemos considerar que o AEE é um servico da educacdo especial que
identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, de maneira que
eliminem as barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. (FAVERO; PANTOJA; MANTOAN, 2007). Além disso, o AEE
complementa e/ou suplementa a formacgéao do aluno, visando a sua autonomia na escola e
fora dela, constituindo oferta obrigatoria pelos sistemas, adotando fungdes proprias do

ensino especial em articulagdo ao trabalho realizado nas salas de aula.

De acordo com Rapoli et al (2010) por meio do projeto de implantacdo das

SRMs, o MEC atende as demandas das escolas publicas disponibilizando SRMs do tipo |
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ou do tipo Il. Para tanto, € necessario que o gestor do municipio, do estado ou do Distrito

Federal garanta professor para o AEE bem como o espaco para sua implantacéo.

Segundo Rapoli et al (2010, p. 15):

As Salas de Recursos Multifuncionais Tipo | sdo constituidas de microcomputadores,
monitores, fones de ouvido e microfones, scanner, impressora laser, teclado e
colmeia, mouse e acionador de pressdo, lap top, materiais de jogos pedagdgicos
acessiveis, software para comunicacao alternativa, lupas manuais e lupa eletrénica,
plano inclinado, mesas, cadeiras, armario e quadro melaninico.

As Salas de Recursos Multifuncionais Tipo Il sdo constituidas dos recursos da sala
Tipo |, acrescidos de outros recursos especificos para o atendimento de alunos com
cegueira tais como impressora braille, maquina de datilografia braille, reglete de mesa,
puncdo, soroban, guia de assinatura, globo terrestre acessivel, kit de desenho
geométrico acessivel, calculadora sonora, software para producdo de desenhos
graficos tateis.

Mesmo contando com os materiais didaticos fornecidos pelo MEC, é aconselhavel
gue a escola, onde funciona a SRM, possibilite a compra de outros materiais com o
objetivo de qualificar e diversificar o atendimento dos alunos. Para além dos materiais que
podem ser comprados, existem aqueles que podem ser confeccionados pelos professores
do AEE, com base nas necessidades especificas de cada aluno. No caso dos alunos
surdos, os recursos devem levar em conta a potencialidade do ensino visual, com oferta
de informacfes e possibilidades de elaboracdo do pensamento por meio de pistas,

provocacdes e informacdes visuais.

Para atuar no AEE, o professor deve ter formacdo especifica e ser capaz de
atender aos objetivos da educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva,
considerando as especificidades de cada aluno, uma vez que alunos com a mesma
deficiéncia podem necessitar de atendimentos diferenciados em fungcdo de caracteristicas
de desenvolvimento diferentes. Por isso, para planejar o atendimento ndo deve ser
priorizado o acesso as causas, diagnosticos, prognostico da suposta deficiéncia do aluno.
Antes da deficiéncia, vem a pessoa, o0 individuo, com sua histéria de vida, sua
individualidade, seus desejos e diferencas. Os diagndsticos podem ser mais uma
informacao sobre os alunos, mas a falta deles ndo deve imobilizar o trabalho pedagogico.
Apoiados no pensamento de Adorno (2006) podemos acrescentar, ainda, que as
dificuldades ou talentos de tais alunos ndo estdo previamente determinados, mas em
processo de desenvolvimento. Assim, destaca-se o pensamento de Adorno (2006, p. 170)

ao afirmar:

O talento ndo se encontra previamente configurado nos homens, mas que em seu
desenvolvimento, ele depende do desafio a que cada um é submetido. Isto quer dizer
que é possivel “conferir talento” a alguém. A partir disto a possibilidade de levar cada
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um a “aprender por intermédio da motivagdo converte-se numa forma particular do
desenvolvimento da emancipacao.

O pensamento de Adorno € provocativo no sentido de se afirmar a educacéo
de alunos com deficiéncia na abordagem inclusiva. Pois, ao considerar que o talento de
cada um vai depender do desafio a que cada aluno for submetido, entendemos que todos
os alunos podem ser desafiados e que os desafios, promoverdo o talento e a
aprendizagem. Quando Adorno afirma que € possivel conferir talento, ele destaca o papel
do professor em sua funcdo de motivar os alunos, provocando a ocorréncia de
aprendizagens significativas em direcdo a emancipacdo. Dessa maneira, alunos, com ou

sem deficiéncia, desenvolverao seus ‘talentos’, convertendo-0s em emancipacao.

Assim, as organizacdes de espacos, tempos e metodologias, vao depender do
estimulo que cada aluno precisara para “desenvolver seus talentos”. Os alunos poderao
frequentar o AEE mais de uma vez por semana em situacdes e tempos diferenciados de
acordo com as necessidades especificas de cada um. Nao existe um roteiro de
atendimento previamente indicado e, assim sendo, cada aluno apresentara necessidades
diferentes quanto as estratégias ou recursos a serem utilizados. Na organizagdo do AEE,
os alunos poderdo ser atendidos em grupos, de maneira individual ou mesmo
intercalando estratégias e organizacfes, com tempos diferenciados. Embora as SRMs se
configurem como lugar de referéncia para a oferta do AEE, nao significa que professor e
aluno estejam limitados a esses espacos. O AEE pode ser oferecido nos diversos
espacos da escola, caso o professor perceba essa necessidade. O mais significativo
objetivo das SRMs e do AEE, nos remetendo a Adorno (2006), € promover a autonomia

dos alunos surdos em situacéo de incluséo escolar.
Nesse sentido, Adorno (2006, p.171-172) prossegue, afirmando:

(...) o talento ndo é uma disposicdo natural, embora eventualmente tenhamos que
conceder a existéncia de um residuo natural — nessa questdo ndo hi que ser puritano
-, mas que o talento, tal qual verificamos na relagcdo com a linguagem na capacidade
de se expressar, em todas as coisas assim, constitui-se, em uma importantissima
propor¢céo, em funcdo de condi¢cdes sociais, de modo que o mero pressuposto da
emancipacdo de que depende uma sociedade livre j& encontra-se determinado pela
auséncia de liberdade da sociedade.

Adorno (2006) estabelece relacdo entre talento, linguagem e liberdade de
expressdo. Isso remete a reflexdo a respeito das condigBes linguisticas e da maneira
como a escola vem se organizando para promover essa liberdade de expressdo em um
ambiente em que a maioria € usuaria de uma lingua oral inacessivel para alunos surdos,

ao mesmo tempo em que a lingua natural do aluno surdo, que € a lingua de sinais, ainda
300



nao € utilizada pela comunidade escolar. Sendo assim, destaca-se a necessidade de
planejamentos, organizacfes e praticas voltadas para a liberdade de expressao a que se
refere Adorno, ou seja, liberdade que possibilite emancipacéo.

Na promocédo da autonomia do aluno, o planejamento do AEE resultara de

escolhas do professor quanto aos recursos, equipamentos e estratégias pedagodgicas

7

adequadas para eliminar as barreiras que obstam o aluno a ter acesso ao que lhe é
oportunizado na escola, contribuindo & participacdo na vida escolar e social. Para tal, vale
destacar o que Rapoli et al (2010, p. 23), recomenda quanto aos objetivos da Sala de

Recursos Multifuncionais (SRMs) a serem alcancados pelo professor:

a) - identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagoégicos, de
acessibilidade e estratégias, considerando as necessidades especificas dos. (...)

b) Reconhecer as necessidades e habilidades do aluno. Ao identificar certas
necessidades do aluno, o professor de AEE reconhece também as suas habilidades e,
a partir de ambas, traca o seu plano de atendimento. (...)

c) Produzir materiais tais como textos transcritos, materiais didatico-pedagdgicos
adequados, textos ampliados, gravados, como, também, podera indicar a utilizacao de
softwares e outros recursos tecnolégicos disponiveis.

d) Elaborar e executar o plano de AEE, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade
dos recursos educacionais e de acessibilidade (...)

e) Organizar o tipo e o numero de atendimentos. O professor seleciona o tipo do
atendimento, organizando, quando necessarios, materiais e recursos de modo que o
aluno possa aprender a utiliza-los segundo suas habilidades e funcionalidades. (...)

f) Acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagoégicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escola. (...)

g) Ensinar e usar recursos de Tecnhologia Assistiva, tais como: as tecnologias da
informagdo e comunicagdo, a comunicagdo alternativa e aumentativa, a informatica
acessivel, o soroban, os recursos Opticos e nao 6pticos, os softwares especificos, os
codigos e linguagens, as atividades de orientacéo e mobilidade.

h) Promover atividades e espacos de participacdo da familia e a interface com os
servigos de saude, assisténcia social e outros.

Com base nas referidas atribuicbes ao professor de AEE, percebemos que o
professor devera ter uma formagdo ampla que o torne apto a enfrentar e atender as

diversas demandas de aprendizagem dos alunos, como apoio a inclusdo nas salas de

aula regulares. Quanto a isso, Kassar (2014, p. 212) afirma:

(...) uma sala de recursos multifuncionais requer um professor também multifuncional,
gue seja capaz de atuar em diferentes frentes, para atender diferentes deficiéncias.
Sua formacé&o n&o deve, portanto, ser restrita, mas generalista.

Sendo assim, percebe-se que o professor necessita de formagdo ampla nem
sempre oportunizada pelo poder publico. Dessa maneira, faz-se necessario que o
professor desenvolva a capacidade de elaborar, implementar e avaliar os resultados da

implementacdo de metodologias e ado¢ao de recursos pedagodgicos tendo por referéncia
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as demandas de aprendizagem e de humanizacdo dos alunos em situacédo de incluséao,

em processo de desenvolvimento e aprendizagem na escola.

Assim, tendo por suporte teérico o pensamento de Adorno (2006), é possivel
afirmar que o professor necessita da aptiddo para viver experiéncias ainda nao presentes
em sua trajetoria docente. Pois, de acordo com Adorno (2006, p.150) “A constituicdo da
aptiddo a experiéncia consistiria essencialmente na conscientizacdo e, desta forma, na
dissolucéo destes mecanismos de represséo e dessas formacdes reativas que deformam
nas proprias pessoas sua aptidao a experiéncia”. O professor apto a viver experiéncias se
permitira elaborar estratégias pedagdgicas que, a priori ndo serdo consideradas como
eficientes para a totalidade dos alunos. Mas, estard confiante de que o ensino e a
aprendizagem fazem parte de um processo em elaboracdo, por intermédio de tateios

experimentais préprios de uma atuacdo docente emancipadora e consciente.

Esse processo, em constante elaboracdo, ndo deve ser de responsabilidade
exclusiva do professor. Mas, sem duavida, cabe-lhe o protagonismo. Assim, para além da
responsabilidade do professor e demais profissionais da educagao atuantes na escola e
considerando que as politicas publicas de educacdo sao, sobretudo, resultantes de
histéricos movimentos sociais e de valores éticos que demandam inclusdo e combate a
barbarie por intermédio da educacado. Por isso, concordamos com Adorno (2006) quanto a
sociedade necessitar admitir a experiéncia cotidiana com a diversidade humana e cultural

em suas multiplas dimensoes.

Proposta do Atendimento Educacional Especializado (AEE) para
abordagem bilingue na educacao de alunos com surdez

Com base no Decreto n° 7611/2011 (BRASIL, 2011), sobre o AEE, a educacéo
de alunos com surdez deve ocorrer em escola publica regular de ensino na perspectiva da
educacédo inclusiva e bilingue. Para tanto, o referido decreto prevé o atendimento das
diretrizes e principios dispostos no Decreto n® 5.626 (BRASIL, 2005), que institui o direito
de alunos surdos de terem acesso a lingua de sinais como primeira lingua e a lingua
portuguesa escrita como segunda lingua, assim com profissionais bilingues, recursos,
metodologias e estratégias de ensino adequadas as necessidades linguisticas e culturais

dos alunos surdos.

Dessa maneira, de acordo com material elaborado pelo MEC para formacéo de
professores de AEE: “A abordagem educacional por meio do bilinguismo visa capacitar a

pessoa com surdez para a utilizacdo de duas linguas no cotidiano escolar e na vida
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social” (Rapoli et al., 2010, p. 7), uma vez que estudos como os de Lima (2004), Fogli
(2010) e Meireles (2014) tém demonstrado que essa abordagem atende, de maneira
justa e democratica, as necessidades de comunicacéo e socializacdo dos alunos surdos,
em virtude de respeitar sua lingua natural e oportunizar um ambiente propicio a
aprendizagem escolar. Nessa perspectiva, o0 MEC considera importante considerar a
educacdo escolar de alunos com surdez tirando o foco dessa ou daquela lingua e, sim,
situando o debate sobre a qualidade da educacédo e das praticas pedagogicas na escola

contemporanea.

Por outro lado, como afirmado por Quadros (2008) os individuos surdos
manifestam desejo pela lingua de sinais na busca de sua ampla afirmacéo e privilégio em
contextos educacionais e sociais. O significado disso estd para além de uma questdo
puramente linguistica, situando-se no campo politico. Os individuos surdos estdo se
constituindo como grupo social com base na consideracdo de suas diferencas culturais e
linguisticas e, nessa perspectiva, afirmam estratégias de resisténcia e autoafirmacao. Os
individuos surdos tomam para si o privilégio do dominio sobre a lingua de sinais, sobre o
uso e o ensino da mesma em seu estatuto de centralidade na elaboracao, producédo do
conhecimento e status social e educacional. Com base nessa logica, o0 acesso a lingua de
sinais assume também a condicao de instrumento de poder nas relacfes interpessoais e
sociais e culturais entre individuos surdos e ouvintes como, também, entre individuos

surdos.

Sendo assim, € possivel considerar que o conceito de bilinguismo se insere na
perspectiva para além da adicdo de duas linguas como previsto pelo MEC. Antes, o
Bilinguismo, entre tantas possiveis definicdes, pode ser considerado para além do uso de
duas linguas, ou seja, a lingua de sinais e o portugués. Pois, € entre sua relacdo que
essas linguas assumem significado e sentido nos diferentes contextos sociais nos quais

os individuos surdos estao inseridos.

Quando se considera uma educacao bilingue para criancas surdas, entende-se
gue essas tém o direito de acesso a uma lingua natural que lhe sirva de intermediacao
com o meio e lhe possibilite construgcdes cognitivas significativas. Assim, pode-se
considerar que o bilinguismo na educacdo de surdos vai além de uma perspectiva
linguistica e do desenvolvimento de habilidades em mais de uma lingua, como acontece
no caso de individuos ouvintes. Quando é feita referéncia a uma educacgéo bilingue para

surdos, considera-se uma dimensao pedagogica e politica desta educagéo, no sentido de
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gue as criancas que usam uma lingua diferente da lingua majoritaria, tém o direito de

serem educadas na sua lingua natural.

Faz-se necessario considerar que as linguas de sinais, ndo exclusivamente a
Libras, sdo consideradas naturais para os individuos surdos porque eles as adquirem no
convivio espontaneo e natural com outros individuos surdos que utilizam essa lingua.
Essa lingua, assim como outras linguas naturais, surgiu de uma necessidade humana de
comunicacdo e interacdo entre individuos. De acordo com Quadros (2007, p. 46) “As
linguas de sinais sdo sistemas linguisticos passados de geracdo em geracao de pessoas
surdas”. Portanto, evidencia-se a necessidade de convivéncia entre surdos para que lhes
seja proporcionada a possibilidade de aquisicdo de uma lingua como base do
pensamento e das rela¢des sociais. Ao se referir a lingua natural de alunos surdos, Skliar
(2005, p. 27) destaca:

Natural, entretanto, ndo se refere a uma certa espontaneidade biolégica. Lingua
natural, aqui, deve ser entendida como uma lingua que foi criada e é utilizada por uma
comunidade especifica de usuarios, que se transmite de geracdo em geracao, e que
mudam - tanto estruturalmente como funcionalmente - com o passar do tempo.

Essa lingua, assim como outras linguas naturais, surgiu de uma necessidade
humana de comunicacao e interacao entre individuos. De acordo com Quadros (2007, p.
46) “As linguas de sinais sdo sistemas linguisticos passados de geragdo em geracéo de
pessoas surdas”. E, portanto, evidencia-se a necessidade de convivéncia entre surdos
para que lhes seja proporcionada a possibilidade de aquisicdo de uma lingua que sirva

como base de pensamento e relacionamento com o entorno social.

No entanto, de acordo com resultados de estudos, como de Meireles (2010),
Giordani (2015) e Lima (2004), as propostas bilingues tém se estruturado muito mais na
perspectiva de proporcionar 0 acesso a lingua portuguesa para que por meio desta 0s
alunos surdos tenham contato com os saberes valorizados socialmente. Concordando
com Quadros (2008), a lingua de sinais brasileira parece estar sendo admitida nos
contextos escolares, mas o portugués continua sendo considerado a lingua mais
importante e o principal objetivo do curriculo escolar. Portanto, faz-se importante atentar
para o cuidado de nao afirmar politicas publicas de educac&o, que em nome da incluséo,
se refiram ao uso da lingua de sinais como simples instrumental para o aprendizado da

lingua portuguesa.

Assim, a educacgdo de surdos na perspectiva bilingue transcende as questdes

puramente linguisticas. Para além do aprendizado de duas linguas, esta educacéo situa-
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se no contexto de garantia de acesso e permanéncia em uma escola que considere uma
educacdo bilingue imersa em representacdes politicas, sociais e culturais. Nessa
perspectiva, a escola inclusiva que se constitua também pela presenca de alunos surdos
precisa garantir acesso aos conteudos escolares com base em um curriculo organizado
em uma perspectiva visual-espacial, que considere a lingua de sinais como lingua de
instrucdo. De acordo com Quadros (2008, p. 38): “E a proporcéo da invers&o, assim esta
se reconhecendo a diferenca. A lingua passa a ser, entdo, o instrumento que traduz todas

as relacdes e intengdes do processo que se concretiza através das interagdes sociais”.

Considerando as reflexdes estabelecidas a respeito de uma educacao bilingue,
voltamos a proposta de Atendimento Educacional Especializado para alunos surdos. De
acordo com material elaborado pelo MEC para a formacéo de professores sobre o AEE
(Rapoli et al., 2010, p. 8):

A Politica Nacional de Educacgédo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008) vem ao encontro do propésito de mudangas no ambiente escolar e nas praticas
sociais/institucionais para promover a participagdo e aprendizagem dos alunos com
surdez na escola comum. Muitos desafios precisam ser enfrentados e as propostas
educacionais revistas, conduzindo a uma tomada de posi¢cdo que resulte em novas
praticas de ensino e aprendizagem consistentes e produtivas para a educagdo de
pessoas com surdez, nas escolas publicas e particulares. E necessario reinventar as
formas de conceber a escola e suas praticas pedagdgicas, rompendo com 0os modos
lineares do pensar e agir no que se refere a escolarizacdo. O paradigma inclusivo nao
se coaduna com concepg¢des que dicotomizam as pessoas com ou sem deficiéncia,
pois os seres humanos se igualam na diferenga, refletida nas relagdes, experiéncias e
interacdes. As pessoas com surdez ndo podem ser reduzidas a condi¢do sensorial,
desconsiderando as potencialidades que as integram a outros processos perceptuais,
enquanto seres de consciéncia, pensamento e linguagem.

Ao se considerar tal afirmativa e perspectiva por parte de uma politica publica
de educacéo, evidencia-se avan¢o no que se refere as intencdes de ressignificacdo dos
ambientes e praticas escolares, no sentido de promover a participacdo e aprendizagem
de alunos surdos. No entanto, faz-se necessario pensar sob que perspectivas essas
mudancgas estao sendo concebidas. Embora afirmadas novas abordagens de se conceber
a escola, ha que se perguntar: quais abordagens sao essas? Se mais adiante, no referido

texto sobre o AEE (Rapoli et al., 2010, p. 8), se verifica:

As pessoas com surdez ndo podem ser reduzidas ao chamado mundo surdo, com
uma identidade e uma cultura surda. E no descentramento identitario que podemos
conceber cada pessoa com surdez como um ser biopsicosocial, cognitivo, cultural, ndo
somente na constituicdo de sua subjetividade, mas também na forma de aquisicéo e
producédo de conhecimentos, capazes de adquirirem e desenvolverem ndo somente 0s
processos visuais-gestuais, mas também de leitura e escrita, e de fala se desejarem.
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Essa afirmativa pode ser entendida com base na interpretacdo de que o0s
surdos ndo estdo imersos em um universo, apenas de individuos surdos. E nesse sentido,
pode-se admitir que a citacdo tende a valorizar as diversas culturas presentes no
ambiente escolar. No entanto, ao utilizar a expressao “reduzidas ao mundo surdo”, tem-se
a sensacédo de que o mundo do surdo é algo reduzido e que a identidade e cultura surda
sdo, mais uma vez, minimizadas. Mais adiante, atentemos para a expressao
‘descentramento identitario’. Como uma politica publica de educacéo pode preconizar a
descentralizacdo daquilo que constitui o elemento mais importante de subjetivacdo para
os individuos surdos, que é a sua identidade e cultura? Nesse sentido, percebe-se que a
proposta de AEE do MEC para alunos com surdez, ao mesmo tempo, que se baseia na
perspectiva de uma educacdo bilingue, se perde em afirmativas contraditérias aos

anseios manifestados pelas comunidades surdas.

De acordo com Relatério do Grupo de Trabalho, legalizado pelas Portarias n°
1.060/2013 e n° 91/2013%, envolvendo profissionais e pesquisadores surdos e ouvintes
envolvidos com a educacdo de surdos, contendo subsidios para a Politica Linguistica de
Educacdo Bilingue — Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa (2014), a

comunidade surda considera:

A pessoa surda transita entre duas culturas, a surda e a ouvinte; no entanto, sua
identidade constitui-se como outro processo por ser definitivamente diferente, por
necessitar de recursos completamente visuais. Os ouvintes participantes dos
contextos da educacdo bilingue precisam incorporar a cultura surda a fim de que as
concepcbes da cultura ouvinte possam ser transformadas em artefatos culturais
préprios da cultura visual, caracteristica dos surdos.

A educacdo bilingue de surdos esta marcada por tracos da cultura surda, que
precisam estar imersos nela, pois integram-na e sao tragos inseparaveis da educacao
bilingue. Se a cultura surda nao estiver inserida no ambiente educacional, os surdos
dificilmente terdo acesso a educacdo plena como lhes é de direito e acabam por
abandonar a escola.

A insercdo do individuo numa cultura propicia o desenvolvimento e a afirmacéao de
identidades. A cultura surda e a pedagogia do surdo, um jeito de ensinar ao surdo,
partem de experiéncias sensoriais visuais, da linguas de sinais, dos educadores
surdos, do contato da comunidade com 0s pais, com as criancas, com a histéria surda
e com os estudos surdos.

Nesse documento percebe-se o0 reconhecimento que a comunidade surda

confere ao processo de aprendizado estabelecido por meio da significacdo da lingua e

4 disponivel em: http://www.lex.com.br/legis 25017655 PORTARIA N 1060 DE 30 DE OUTUBRO DE 2013.aspx
Acesso em: 04/03/2014
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cultura surda. Nessa perspectiva, o referido documento afirma a necessidade de insercao
do individuo surdo em uma cultura propicia ao desenvolvimento e afirmacdo de sua
identidade com base em experiéncias sensoriais visuais, nas linguas de sinais, nas
historias surdas e nos estudos surdos. Percebe-se, portanto, uma necessidade de
afirmacdo do universo surdo como condi¢cdo para que os surdos se sintam incluidos na
sociedade majoritaria. Remetendo-nos ao material elaborado pelo MEC sobre a formacao
de professores para atuagao e oferta do AEE (Rapoli et al., 2010, p. 9) destacamos:

Na perspectiva inclusiva da educagcédo de pessoas com surdez, o bilinguismo que se
propde é aquele que destaca a liberdade de o aluno se expressar em uma ou em outra
lingua e de participar de um ambiente escolar que desafie seu pensamento e exercite
sua capacidade perceptivo-cognitiva, suas habilidades para atuar e interagir em um
mundo social que é de todos, considerando o contraditério, 0 ambiguo, as diferencgas
entre as pessoas.

Assim, percebemos que as propostas apresentadas na contemporaneidade
pelas politicas publicas de educacdo, por vezes, coadunam com a perspectiva defendida
pela comunidade surda e pelos pesquisadores da area da surdez e, por outras vezes, se
contradizem ainda afirmando discursos hegeménicos de superioridade de uma lingua
sobre a outra. No entanto, faz-se importante reconhecer que esses discursos estdo sendo
debatidos e questionados frente as propostas contemporaneas, apoiadas nas demandas
sociais, humanas, culturais e politicas, de se viver experiéncias na perspectiva da
educacdo inclusiva. Esse cenario no atual universo das escolas regulares impde
guestionamentos, inquietacdes e necessidades de respostas a respeito da educacao dos
alunos com surdez. Esses movimentos sociais e educacionais sdo significativos na

organizacédo dos sistemas publicos de ensino no Brasil contemporaneo.

Na intencdo de afirmar esse cenario educacional e escolar, o MEC orienta que
alunos surdos constituam turmas frequentadas por alunos surdos e ouvintes (sendo a
maioria ouvinte) e que frequentem a SRMs, no contraturno para atendimento
complementar:
e AEE em Libras - que consiste na aprendizagem de conteudos ensinados
em Libras

e AEE para o ensino de Libras — que consiste em aulas de Libras para os
alunos surdos.

e AEE para o ensino de Lingua Portuguesa — que consiste em aulas
sistematizadas para o aprendizado da lingua portuguesa escrita.
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Considerando o exposto, o professor de AEE deve se organizar para atender
as demandas de lingua, cultura, conceituacao e aprendizado de maneira ampliada. Ent&o,
em sendo essas necessidades supridas pelo Atendimento Educacional Especializado,
concebido pelo MEC como ensino complementar ao ensino regular, o que sera destinado
a sala de aula regular? Qual a funcao da sala de aula para alunos surdos na perspectiva
da educacao inclusiva bilingue? A esse respeito encontramos apoio na afirmacao de
Santos e Campos (2013, p. 23):

Definitivamente esta é uma visdo deturpada das orientacdes legais, bem como do
desenvolvimento linguistico e cognitivo do aluno surdo. Nao se pode entender a Libras

7

como complementar ou acessério no ambiente escolar, ela é a base para todo o
aprendizado deste aluno e deve ser prioridade em uma proposta de Educacdo
Bilingue.

Assim, ha uma legislacdo que preconiza, determina e orienta a educacao de
alunos surdos na perspectiva do bilinguismo. Mas, ainda é significativo o desafio para
tornar a escola e a educacao acessiveis aos alunos surdos. Defender a educacao bilingue
em documentos oficiais ndo é suficiente no atendimento as demandas de alunos surdos
guanto a educacao inclusiva. Faz-se necessario que as escolas sejam organizadas de
maneira coerente com as necessidades da educacdo bilingue de alunos surdos, em
ambientes educacionais baseados na logica visual que respeitem e priorizem a lingua de

sinais e a cultura surda.

Consideracoes finais

A reflexdo e o enfrentamento da educacdo de alunos surdos expressam a
importancia em viabilizar a educacéo bilingue que os individuos surdos desejam e tém
direito. O entendimento que se tem de educacdo bilingue para alunos surdos ainda
apresenta equivocos e encaminhamentos que, na maioria das vezes, ndao atendem as
suas necessidades educacionais. Sabemos que educacdo de alunos surdos na
perspectiva bilingue enfrenta constante tensédo e desafios, devido as politicas publicas de
educacdo no Brasil expressarem equivocadamente e/ou de maneira reducionista o

conceito e/ou concepgdo de educacao bilingue.

Considerando as orientagées do MEC, faz-se necessario refletir sobre a funcéo
da sala de aula comum para o aluno surdo. Se esses alunos sdo orientados para

frequentar turmas compostas, em sua maioria, por alunos ouvintes, se a lingua de
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instrucdo e interacdo nessas turmas € a lingua portuguesa oral, e se as relacfes
interpessoais ndo ocorrerem espontaneamente, impedidas pelo ndo uso de uma lingua
em comum e, mais ainda, se as necessidades educacionais do aluno surdo precisarem
ser atendidas na Sala de Recursos Multifuncionais (SRMs), questionamos: ‘Entéo, a sala
de aula tera apenas a funcao de socializacdo? Nesse sentido, com base na organizagao
escolar proposta pelo MEC, podemos considerar que a sala de aula comum n&o assume
nenhuma funcgé&o significativa para o aluno surdo. Mesmo a possibilidade de socializagao
sera insipiente, uma vez que ndo havendo uma lingua compartilhada, também nao
ocorrerao interacdes interpessoais significativas. Para além dessa constatacdo, ha de se
considerar que a maioria dos alunos surdos vem de familias ouvintes e se precisarem
estabelecer contato para socializagdo com individuos ouvintes, essa relacdo podera
acontecer em familia, em instituicdo religiosa, em clubes, na rua onde mora ou nas

demais instancias sociais.

Portanto, afirmamos que ha uma legislacdo oficial que preconiza os direitos
fundamentais a educacado e a inclusdo dos individuos surdos em relacdo a sua lingua,
cultura, identidade e direito de ser educado sob a égide bilingue que privilegia a lingua de
sinais como primeira lingua. O mais significativo desafio revelado neste estudo, como
também em nossas experiéncias empiricas e observa¢cdes no cotidiano escolar, consiste
em prover estratégias pedagodgicas e estruturas educacionais que afirmem os direitos
humanos e sociais dos individuos surdos a educacéao bilingue, legitimando a participacéo
de profissionais surdos, se contrapondo, assim, a educacdo que limita, discrimina e

segrega os individuos surdos na escola e nas demais instancias da sociedade brasileira.

Concluindo, afirmamos o pensamento de Adorno (2007), que em seus ensaios
sobre a critica a pseudocultura e a indastria cultural, afirma que a formacéo deve ser uma
arma de resisténcia contra a mercantilizagdo da educacgéo e da cultura, na intencao de
formar e educar individuos com énfase a conscientizacéo e a critica reflexiva, tornando-se
aptos a reconhecer, problematizar os limites sociais e a desvela-los na vida em
sociedade. Para tal, faz-se necessario afirmar a formacdo NA e PARA o0 exercicio da
experiéncia com a cultura e sua diversidade fundamentalmente humana contra a
educacao que transforma tudo em mercadorias da industria cultural dando-lhe um ar de
semelhanga, contraria a diversidade e a subjetividade dos individuos surdos e ouvintes
em uma sociedade que impde a homogeneizacdo com o intuito de controlar suas mentes
e seus corpos. Com base no pensamento de Adorno, a educacgéo deve se voltar contra a

essa légica que nédo possibilita 0 combate do preconceito em sua forma mais perversa — a
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segregacao e a negacao das diferencas dos individuos - e, quanto a isso, retomamos a
educacéao de alunos surdos, considerando sua demanda por acesso a sua lingua natural,
LIBRAS, como também aos espacos escolares e educacionais dialdgicos e inclusivos. E,
consequentemente, por intermédio dessas oportunidades, se formarem para a resisténcia
e para a contradicdo na sociedade onde impera a hegemonia da cultura ouvinte e as

praticas educacionais segregacionistas e excludentes.
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