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Resumo

Este artigo tem como principal objetivo efetuar algumas reflexdes acerca da escola e suas
dimensdes culturais na contemporaneidade numa perspectiva sociologica de investigagdo. Para
tanto, inicialmente discorremos sobre o conceito polissémico que gravita em torno da palavra
“cultura”, em sentido amplo. A seguir, busca-se trazer a discussdo as principais dimensoes culturais
da instituicdo educacional escolar na atualidade, as quais se manifestam sob trés enfoques
notadamente distintos, a saber: cultura na escola, cultura da escola e cultura escolar.

Palavras-chave: Cultura. Dimensdes culturais. Sociologia escolar. Historiografia.

The school and its cultural dimensions in contemporary:

some reflections

Abstract:

This article proposes a reflection on the school and its cultural dimensions from a sociological
perspective. To this end, we discuss initially the polissemic concept that revolves around the word
“culture. Subsequently, we seek to to introduce into the discussion the main cultural dimensions of
the contemporary educational establishment, which take three distinct guises, namely: culture in
the school, culture of the school and school culture.

Key words: Culture. Cultural dimensions. School sociology. Historiography.

Introducio

Diante da crise dos paradigmas hegemonicos no campo das Ciéncias Sociais e das Ciéncias
da Educagdo e com a crescente introducdo das abordagens qualitativas nas pesquisas
socioeducacionais, a retomada das investigacdes cientificas sobre as instituigdes educacionais
escolares, no alvorecer dos anos 90, intensificou-se de forma exponencial; dando destaque especial
a abordagem sociocultural, seu carater multidisciplinar e multimetodoldgico, sua complexidade e

suas possibilidades e limitacdes.
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Nesse contexto, o presente artigo procura apresentar algumas reflexdes sobre o conceito de
cultura, em sentido amplo, e as dimensdes culturais da instituicdo-escola numa perspectiva
sociologica, tendo em vista melhor entender e apreender de forma mais abrangente o lugar ocupado
pela escola na sociedade contemporanea, levando-se em consideragdo os aspectos politicos,

econOmicos e culturais a ela direta e indiretamente atrelados.

1. Cultura: um conceito polissémico

A concepgdo de “cultura” ¢ algo relativamente complexo. A utilizacdo desse vocabulo gera
muitos neologismos e, em certos casos, se realizam associagdes imprevistas, como a de ‘funcionario
da cultura’. Tal fato resulta, pois, na ampliacao indefinida de seu espectro semantico, que por si so €
muito abrangente; fazendo com que a palavra cultura apresente uma faceta individual e outra

coletiva, um polo normativo e outro descritivo, uma énfase universalista e outra diferencialista.
Sobre essa questdo, Camilleri (2007, p.81) esclarece que:

Entre os empregos atualmente pertinentes da palavra “cultura”, encontramos a
acepgdo tradicional, individual, normativa, “promocional” e “perfectiva” com uma
conotagdo “elitista”: a cultura considerada como o conjunto das disposi¢des e
qualidades caracteristicas do espirito “cultivado”, isto €, a posse de um amplo leque
de conhecimentos e competéncias cognitivas gerais, uma capacidade de avaliacdo
inteligente e julgamento pessoal em matéria intelectual e artistica, um senso da
“profundidade temporal” das realizacdes humanas e do poder de escapar do mero
presente. Na outra extremidade do campo semantico dessa palavra, temos, ao
contrario, a acepc¢ao puramente descritiva e objetiva desenvolvida pelas Ciéncias
Sociais contemporaneas: a cultura entendida como o conjunto dos tragos
caracteristicos do modo de vida de uma sociedade, uma comunidade ou um grupo,
ai compreendidos os aspectos que se podem considerar como os mais cotidianos,
triviais ou “inconfessaveis”.

Dito de outra forma, cultura é o termo genérico empregado para significar duas acepgdes
diferentes, a saber: de um lado, o conjunto de costumes, crencgas, habitos e realizacdes de um povo
numa determinada época histérica; e, de outro, tudo o que diz respeito as artes, a erudi¢do e as
demais manifestacdes mais sofisticadas do intelecto e da sensibilidade humana consideradas
coletivamente (KNECHTEL, 2005). Assim sendo, cultura é um estilo de vida préprio, um modo
particular de vida que todas as sociedades possuem e que caracteriza cada uma delas. Todavia, esse
¢ um conceito amplo de cultura, ndo tendo como principal objetivo a organiza¢do em si, mas toda a

sociedade e os sujeitos que a compdem.

Uma vez que a cultura de um povo pode ser definida como um padrao de pressupostos
basicos aprendidos para a resolugdo de problemas de adaptacdo externa e integragdo interna, o

termo cultura pode ser concebido, em linhas gerais, como tudo o que se refere a valores, condutas,
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conhecimentos e saberes que permitem aos homens orientar e explicar seu modo de sentir e atuar no
mundo. Em outras palavras, pode-se dizer que cultura se constitui num conjunto de simbolos
(normas, regras, modos de pensar e fazer etc.) que conferem ao individuo e também ao grupo social
uma identidade propria, possibilitando distinguir um grupo de outro por meio de suas acdes

concretas.

Nesse contexto, cultura pode ser compreendida ainda como heranga coletiva; patrimdnio
intelectual e espiritual; conjunto das maneiras de viver caracteristicas de um grupo humano, num
dado periodo histoérico; acumulagdo e cristalizagdo de toda experiéncia individual ou coletiva que

nos precede, ultrapassa e institui enquanto sujeitos humanos.

Ao considerarmos cultura como um “todo complexo que inclui os saberes, as crengas, as
artes, a moral, as leis, os costumes e outras tantas capacidades adquiridas pelo homem enquanto
membro da sociedade” (CERTEAU, 1995, p.141), faz-se necessario atentar para o fato de que
alguns aspectos da cultura do passado sobrevivem, de certo modo, no presente como elementos

ainda ativos e diretamente carregados de valor, sentido e significado.

2. Dimensoes culturais da instituicao educacional escolar

Ao longo das duas ultimas décadas, cresceu a necessidade de superar os impasses tedricos e
metodoldgicos das pesquisas cientificas que focalizam as institui¢des educacionais escolares e de
buscar alternativas tedrico-metodoldgicas para além do ja produzido, sem, no entanto, negar
totalmente proposi¢cdes e saberes que muitos dos estudos revelaram. Aprofunda-se, assim, o
entendimento de que as escolas ndo podem ser analisadas fora do tempo e do lugar onde atuam, no
qual influem tanto as necessidades e os interesses da sociedade quanto as proprias agdes, 0s
significados e as experiéncias individuais e coletivas dos sujeitos sociais que passam pelos bancos

escolares.

Se as instituicdes educacionais escolares cumprem, por um lado, fung¢des sociais
determinadas, elas igualmente se modificam independentemente dessas determinacdes; pois sdao
moldadas e construidas pela histéria sociocultural de vida pessoal e profissional de seus

personagens, com suas vivéncias, experiéncias, utopias, realizagdes e possibilidades. (TURA, 2000)

Toma-se, pois, esse momento, como uma etapa de superagao e aprofundamento no campo
de estudos culturais sobre os estabelecimentos escolares, no qual inter-relacdes teodricas e
metodologicas sdo ampliadas ou reduzidas em propostas de pesquisas cientificas mais ou menos

abrangentes. Numa tentativa, ainda provisoria, pode-se dizer que tais pesquisas tendem a priorizar
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trés dimensdes culturais basicas, a saber: a cultura na escola, a cultura da escola € a cultura
escolar. E sobre essas dimensodes culturais ¢ que passaremos, a partir de agora, a discorrer de forma

reflexiva numa perspectiva socioldgica.

2.1 Cultura na escola

Nesta dimensdo cultural, encontram-se estudos e pesquisas cientificas que procuram
“examinar nos estabelecimentos escolares as caracteristicas ou manifestacoes socioculturais
especificas ou a diversidade e as diferengas étnico-culturais marcantes entre o corpo docente e

discente” (DAYRELL, 1999, p.21).

Os pesquisadores da cultura na escola sdo movidos, entre outros aspectos, por questdes
sobre como se diferenciam as formas de apreensdo de uma cultura hegemonica por grupos culturais
diversos, que marcas de identidade sdo engendradas nas relagdes socioculturais entre professores e
alunos, e como a escola ¢ ressignificada por diferentes grupos culturais. Os estudos sobre essas
tematicas tomam para andlise escolas que reunem estudantes de minorias raciais, imigrantes,
adolescentes e jovens oriundos de subtrbios e favelas, e, ainda, escolas de sindicato e escolas de

bairros com caracteristicas culturais especificas.

Em linhas gerais, pode-se dizer que o interesse central da dimensao cultural em questao esta
basicamente na descricdo das manifestacdes de uma ou mais culturas no interior da escola e na
analise de suas relagdes com o instituido da cultura escolar hegemdnica. Como lembra McLaren
(1997), historicamente poucos estudos no Brasil, em especial, t€ém-se preocupado com as questdes
culturais, uma vez que s recentemente novas possibilidades de pesquisa cientifica se abrem nesse

campo, orientadas para aspectos do multiculturalismo (ou diversidade cultural).

Nesse contexto, todo o fendmeno da emigragao no Brasil e suas relagdes com a educacao e
a escola se apresentam, em nosso entendimento, como campo fértil de multiplas narrativas, a ser
escrutinado, analisado e realmente desvelado. Dizemos isso, porque grande parte dos estudos que
focalizam a cultura na escola tem sido realizados nos Estados Unidos e em paises europeus e anglo-

saxoes.

Em termos metodologicos, esses estudos privilegiam os processos, as experiéncias, as
relacdes € um conjunto sistematico de manifestagdes que revelam como diferentes expressoes
culturais se interagem a outras no cotidiano da vida escolar e demarcam a identidade distintiva de
grupos sociais especificos, tanto no nivel cultural quanto no simbolico. S3o, de acordo com Lopes
(2006, p.55), “estudos etnograficos que requerem de seis a doze meses de observagdo da vida

escolar e, em especial, dos componentes étnico-culturais investigados que ali se manifestam”.
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Todavia, a observagdo abrange, segundo o autor, diferentes espagos e situagdes escolares, como a
sala de aula, atividades de lazer ao redor da escola, os corredores, discussdes regulares em grupo,
entrevistas informais, diarios, a presenga em sessoes de orientacdo educacional, longas conversas

com os pais e com antigos e novos professores da escola.

Uma vez que a dimensdo comparativa nesses estudos ¢ fundamental, exige-se do
pesquisador a escolha de um grupo menor de participantes que se possa contrapor ao grupo
principal, objeto de investigacdo. Por essas razdes, o numero de participantes do grupo principal
ndo deve ser muito extenso, sendo menor ainda o nimero dos componentes do grupo comparativo.
Diante do exposto, faz-se necessario destacar a importancia de se procurar apreender, pelos sujeitos
estudados, a cultura e o saber local dos mesmos; bem como as diferentes formas de penetragao
dessa cultura no cotidiano da vida escolar e da sala de aula. A descricdo compreensiva das
caracteristicas socio-historicas e culturais da cidade, vila, bairro ou aglomerado onde a escola se
localiza torna-se, pois, essencial para contextualizar as questdes culturais e os grupos sociais

examinados, em um universo mais amplo.

2.2 Cultura da escola

As pesquisas cientificas voltadas para a compreensdo da chamada “cultura da escola”
buscam dar visibilidade ao que se denomina ethos cultural de um estabelecimento de ensino, sua
marca ou identidade cultural, constituida por caracteristicas ou tracos culturais que sdo transmitidos,

produzidos e incorporados pela e na experiéncia vivida no cotidiano escolar.

Para que se possa compreender o significado de cultura da escola, Forquin (1993, p.167)
chama a atengdo para o fato de que, entre outras questdes, “a escola ¢ também um ‘mundo social’,
que tem suas caracteristicas de vida proprias, seus ritmos e ritos, sua linguagem, seu imaginario,
seus modos proprios de regulacdo e transgressdo, e seu regime proprio de producdo e gestdo de

simbolos”.

Dessa forma, a investigacao da cultura da escola se confunde, muitas vezes, com os estudos
sobre a identidade da escola, e surge da necessidade de se responder ao seu carater complexo e
multidimensional, exigindo, portanto, uma abordagem de pesquisa que ¢ multirreferencial,
multipolar e interdisciplinar. Analiticamente, pode-se dizer que esse tipo de pesquisa exige uma
abordagem “meso”, isto €, uma metodologia situada entre as andlises tradicionalmente denominadas

de micro ou macroestruturas escolares.

Assim sendo, nesse tipo de estudo, o olhar do pesquisador se dirige para os processos mais

particulares e contingentes da escola, privilegiando as analises culturais do cotidiano, os
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acontecimentos, as interagdes sociais, as relagdes de poder, as vivéncias escolares e os saberes
construidos, reproduzidos e transformados no seu interior, que fazem dessas escolas instituicdes
educacionais marcadamente diferentes de outras (ROCKWELL; EZPELETA, 1985). Busca-se,
dessa forma, apreender o estruturante da cena escolar, a dinamicidade particular que produz a
configuracdo ‘escolar singular’ sem, no entanto, descartar o instituido; uma vez que a escola, como
instituicdo educativa integrante de formagdes sociais historicamente situadas, se constroi também
nas inter-relagdes que seus atores estabelecem com as politicas publicas sociais e a cultura cientifica

(Ciéncias da Educagao).

Para Cardoso (2001, p.93), metodologicamente, a cultura da escola pode ser identificada

por quatro diferentes subculturas, a saber:

1*) cultura das normas ou cultura politica: se manifesta nas formas de
normatizagdo da educag@o, ¢ se materializa nas normas, regras de funcionamento e
na organiza¢do formalizada em burocracias institucionais. Constitui assim uma
subcultura da cultura nacional que se expressa nas politicas publicas de educacao,
sendo, pois, mediadora entre o poder instituido, os alunos e os professores;

2%) cultura estruturalista: se expressa nos modelos instituidos de funcionamento da
escola, e se concretiza na escola real, resultado das praticas pedagogicas
construidas pela experiéncia e pratica profissional dos atores escolares;

3% cultura interacionista: nasce das interagdes sociais e integra os atores escolares
(professores, alunos e familias) numa cultura propria, invisivel e distinta da escola
real; e

4% cultura cientifica ou cultura pedagogica: diz respeito ao conhecimento
produzido pelas Ciéncias da Educag@o, aos corpos de saberes que se expressam nas
publicacdes cientificas, nos manuais e nas praticas pedagogicas.

Assim, a cultura da escola surgiria como um produto das areas de intersecdo entre essas
quatro subculturas, exigindo, pois, uma espécie de desenho metodoldgico que viesse abranger todas

elas.

Para se dar conta dessa complexidade analitica e metodoldgica, os estudos sobre cultura da
escola tém-se utilizado de abordagens etnograficas mais abrangentes, de longa duracdo, necessarias
a realizacdo do esfor¢o intelectual que Geertz (1989, p.15) denomina “descricdo densa” das
caracteristicas singulares da escola. Nesta, segundo o autor, se articulam uma multiplicidade de
fenomenos presentes no cotidiano escolar, se constroem e se apreendem os sentidos atribuidos a
vida escolar, as teias de significados compartilhados pelos seus atores, os detalhes do dia a dia que

configuram a l6gica informal da vida escolar e o ethos cultural da escola.

Diante dessas questdes, o instituido, o vivido e o construido compdem as dimensdes

principais que permitirdo desvelar, em profundidade, o familiar e o desconhecido da cultura e da
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vida das institui¢des educacionais escolares. Tais estudos requerem do pesquisador, além de
observacdes de fatos e ocasides pontuais, uma longa imersao no campo de pesquisa, a vivéncia
diaria e prolongada da experiéncia escolar e da vida da escola, registrada em diario de campo, em
questionarios e entrevistas, em materiais e artefatos variados etc. Além disso, exigem também a
utilizacdo de diferentes procedimentos de coleta de informagdes, os quais, consequentemente,

geram uma grande quantidade e variedade de dados empiricos.

Entretanto, esse conjunto de situagdes coloca o pesquisador diante de algumas questdes
centrais ao longo do processo de recolhimento e andlise interpretativa das informagdes. Estas dizem
respeito a incorporagdo ou ao abandono dos dados coletados e & importancia da perspectiva tedrica
para enfrentamento dessa decisdo, ao dilema do maior ou menor distanciamento ou do
envolvimento do pesquisador com os atores € a dindmica da escola estudada, a sensibilidade do
pesquisador para estabelecer contato direto e, muitas vezes, perturbadores com detalhes da vida dos
sujeitos informantes e situagdes que vivencia, e as questdes éticas que perpassam esse tipo de
pesquisa. Dizemos isso, porque concordamos com Demo (1985) ao afirmar que a pesquisa €
também uma forma de conduta e experiéncia moral, cujas consequéncias refletem inevitavelmente a

qualidade do tipo de situagdo humana em que foram produzidas.

2.3 Cultura escolar

Os estudos que tém o foco de investigacdo cientifica na cultura escolar tendem a privilegiar
as transformagdes e impregnacdes que constituem a vida escolar, reconstituindo a trajetoria
historica e social de instituigdes educacionais escolares, a partir de recortes espago-temporais mais
demarcados. Busca-se identificar a presenga de um ethos escolar na maneira de ser, agir, sentir,
conceber e representar a vida escolar, as vivéncias de alunos e professores que passaram por um

estabelecimento de ensino, num determinado momento histérico. (CAMARGO, 2000)

Em outras palavras, isso significa dizer que, nesta dimensdo cultural, ¢ central a trama das
relacdes e interagdes sociais, as experiéncias pessoais e profissionais vividas por seus atores
considerados, porém, em cenarios e configuracdes que se corporificam em memorias e legados
socioculturais familiares, politicas educacionais, concepg¢des de formagdo, conhecimentos,
processos didaticos, técnicas pedagodgicas especificas, representacdes sociais, sentidos e
significados sobre o papel da escola e de seus atores na sociedade. Esses estudos, todavia, ganham
dimensdes sociais e culturais mais abrangentes ao relacionarem a trajetéria de escolas e de seus
agentes a0 movimento das ideias e praticas pedagogicas que predominam na sociedade e no meio

educacional, em determinada época historica.
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Mas, afinal, o que se entende por “cultura escolar’?
9 9

Na concepgao de Julia (2001, p.10), a cultura escolar instituida e construida social e

historicamente ao longo de um determinado periodo pode, sumariamente, ser descrita como:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar; ou ainda, um conjunto de praticas que permitem a transmissao de
conhecimentos e a incorporagdo de comportamentos, normas e praticas,
coordenadas a finalidades (religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de
socializag¢@0) que podem variar segundo as €pocas historicas.

Essa afirmagdo, em linhas gerais, leva-nos ao entendimento de que:

A cultura escolar supde necessariamente uma relagdo entre os materiais culturais
disponiveis num determinado momento historico e social. Além disso, ela realiza
um trabalho de reorganizacdo, reestruturacdo e “transposicao didatica” para tornar
os conteudos curriculares assimilaveis pelos alunos. Nesse contexto, vale destacar
ainda que outro elemento constitutivo da cultura escolar ¢ a interiorizagdo, pois se
trata de saber de modo que o saber se incorpore ao individuo sob forma de
esquemas operatorios ou habitus. (CERTEAU, 1995, p.33)

A realizagdo de um recorte cronoldgico torna-se, pois, fundamental nessas investigagdes
cientificas, na medida em que contemplam trés elementos essenciais a cultura escolar: o espago

especifico da escola, os cursos graduados em niveis e o corpo profissional.

essa forma, a cultura escolar ndo pode ser analisada sem levar em conta o corpo
profissional dos agentes escolares (professores, educadores e demais profissionais da escola)
chamados a cumprir normas ¢ ordens, ¢ a utilizar os dispositivos pedagogicos disponiveis. Para
além dos limites da escola, o pesquisador, nesse contexto, deve se preocupar também em identificar
modos de pensar e agir, largamente difundidos em grupos sociais formalmente escolarizados, em

contraposi¢do as culturas familiares.

Forquin (1993, p.167) alerta-nos para o fato de nao se confundir, portanto, o conceito de
“cultura da escola” com o de “cultura escolar”, uma vez que esta ltima pode ser concebida como o
“conjunto de conteudos cognitivos e simbdlicos que, selecionados, organizados, ‘normalizados’ e
‘rotinizados’, sob o efeito dos imperativos de didatizagdo, constituem habitualmente o objeto de
uma transmissdo deliberada no contexto das escolas”. Esse entendimento de cultura escolar tem,
segundo o autor, condicionado muitos pesquisadores envolvidos com a histéria das culturas
escolares a priorizarem trés diferentes eixos tematicos de investigacdo cientifica, a saber: 1°) as
normas ¢ finalidades que regem a escola; 2°) a avaliagdo do papel desempenhado pela
profissionalizacdo do trabalho do educador ao longo da historia da educagdo; e 3°) a andlise

historica das praticas pedagogicas e dos contetidos curriculares ensinados no ambito escolar.
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Todavia, em termos metodoldgicos, tais estudos transitam de forma pioneira pela historia
cultural das praticas escolares, tentando apreender a memoria escolar de uma época, reunida em
diferentes fontes historicas, como por exemplo: fotografias, poesias, tarefas e exercicios escolares
escritos, cadernos de notas tomadas pelos alunos, copia de exames escolares e concursos publicos,
diarios e biografias escolares, correspondéncias e revistas da escola, arquivos e atas de reunides
escolares, discursos e saudagdes, noticias sobre a vida escolar em jornais locais ou arquivos
publicos e pessoais, praticas escolares reunidas em documentos oficiais, artefatos reunidos em
museus de educacdo, manuais e textos escolares, historia oral, memoria viva de professores e

demais profissionais da educag@o entre outras.

r

A titulo de esclarecimento, ¢ interessante salientar ainda que muitos dos estudos sobre
cultura escolar que vem sendo realizados por pesquisadores franceses, ingleses, portugueses e
brasileiros, desde a década de 1970 até os dias atuais, t€ém privilegiado o recolhimento e a
organiza¢do de diversos documentos histdricos, materiais impressos e registros escritos guardados
em arquivos, prateleiras e armarios escolares (DERQUET, 1996). Devido a dispersdo espacial
dessas fontes historicas, dedica-se normalmente um bom tempo da pesquisa cientifica a
identificacdo, triagem e coleta do material mais adequado aos objetivos propostos nos estudos. O
pesquisador, nesse sentido, enfrenta igualmente outra questdo crucial, a saber: o péssimo estado de
conservagdo em que muitos dos documentos histéricos se encontram, exigindo assim cuidados

especiais € manuseio adequado.

Sem a pretensdo de esgotar o assunto em pauta, vale enfatizar que a questdo central que se
coloca na realizagdo de pesquisas cientificas de viés historico, etnografico e historiografico ¢ a de
como conhecer a trajetoria de uma escola, perceber a dindmica de seus ciclos de vida e caracterizar
sua identidade e seu papel social no movimento da sociedade na qual se encontra inserida, das
politicas publicas educacionais e das ideias pedagogicas que orientam a formagdo e a pratica
docente em um determinado momento histdrico. Essas reflexdes demonstram, portanto, o crescente
interesse de pesquisadores de diferentes nacionalidades pelo campo de estudo acerca da escola e
suas dimensdes culturais no contexto da sociedade contemporanea, o que ¢ fundamental para o
desenvolvimento tanto das Ciéncias da Educagdo quanto para o das Ciéncias Sociais Aplicadas em

geral.

Consideracoes finais

A medida que este artigo ia adquirindo forma e sentido, fortalecia-se cada vez mais a

concep¢do de que existe, incontestavelmente, uma relagdo umbilical e organica entre escola e
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cultura. Dizemos isso, porque quer se tome a palavra “educagdo” no sentido amplo, de formagao e
socializagdo do individuo, quer se a restrinja unicamente ao dominio escolar, ¢ necessario
reconhecer que, se toda educagdo ¢ sempre de alguém por alguém, ela supde necessariamente a
comunicagdo, transmissao e aquisicdo de conhecimentos, competéncias, crengas, habitos e/ou

valores que constituem o que se chama precisamente de ‘contetido’ da educacao.

Uma vez que esse ‘conteudo’ que se transmite na educacdo ¢ sempre alguma coisa que nos
precede, ultrapassa e institui enquanto sujeitos humanos; entendemos ser possivel perfeitamente
dar-lhe o nome de “cultura”, concebendo-a como uma heranca ¢ um bem social comum, um
patrimonio de conhecimentos, competéncias, institui¢des, valores e simbolos constituidos ao longo
de varias geragdes e que ¢ caracteristico de uma comunidade humana particular, definida de modo

mais ou menos amplo e exclusivo. (MEKSENAS, 1991)

Nesse sentido, pode-se dizer que a cultura ¢ o contetido substancial da educacao, sua fonte e
justificacdo ultima, ou seja, a educacdo nao ¢ nada fora da cultura e sem ela. De forma reciproca,
acreditamos que ¢ pela e na educagao, através do trabalho paciente e continuamente recomegado de
uma “tradi¢ao docente” que a cultura se transmite e se perpetua, pois a educagao “realiza” a cultura
como memoria viva, reativagdo incessante e ameacada, fio precario € promessa necessaria da
continuidade humana. Isso significa afirmar que tanto educagdo e cultura quanto escola e cultura
aparecem como duas faces rigorosamente reciprocas ¢ complementares de uma mesma realidade,
isto €, uma ndo pode ser pensada sem a outra e toda reflexdo sobre uma desemboca imediatamente

na considera¢ao da outra.

Assim sendo, as dimensdes culturais da escola tem se configurado, portanto, como um
campo promissor de estudos e pesquisas cientificas que reune, sob a perspectiva socioldgica,
diferentes aspectos tedrico-metodoldgicos € uma bagagem de conhecimentos amplos, complexos e
instigantes ganhando, dessa forma, um niimero cada vez maior de adeptos entre pesquisadores de

varios paises.

Face ao exposto, ndo se pode negar a ocorréncia de maior autonomia na investigacdo da
natureza social e cultural dos estabelecimentos de ensino, nem tampouco a existéncia de condigdes
mais adequadas para a constru¢dao de uma teoria sociologica das instituicdes educacionais escolares,
que necessariamente passa pela investigacao da identidade sociocultural das escolas. Nesse sentido,
coloca-se para o pesquisador do campo da cultura e dos estabelecimentos escolares a necessidade de
responder ao carater complexo e multidimensional da escola, cuja transversalidade aponta para uma
desejavel integracdo entre as Ciéncias Sociais Aplicadas e as Ciéncias da Educagdo com as demais

areas correlatas do saber.
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