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Resumo

As tecnologias articuladas ao curriculo é atualmente um tema de relevancia,
principalmente a busca por parte dos professores para aproximar a educacdo dos
interesses dos alunos e considerar suas caracteristicas no processo de ensino e
aprendizagem. Assim, este estudo refere-se ao uso de tecnologias articuladas ao
curriculo nos anos iniciais do ensino fundamental principalmente no que diz respeito a
pratica pedagogica. Objetivou-se constatar os pontos e contrapontos que os professores
encontram na utilizagdo das tecnologias articuladas ao curriculo. O trabalho teve como
apoio tedrico o estudo de autores como Valente (1993, 2003); Mercado (2002), Moreira e
Kramer (2007), Veraszto et al. (2008), Barros (2009), Veen e Vrakking (2009), Palfrey e
Gasser (2011), entre outros que abordam a questdo das tecnologias e educacéo.
Baseamo-nos em um trabalho de conclusdo de curso qualificado em 2015, que se
estruturou por meio de pesquisa empirica de abordagem qualitativa mediante ferramentas
tedricas e documentais, entrevistas e aplicacdo de questionarios com nove professores
atuantes em escolas publicas de uma cidade do interior do estado de Sao Paulo. A
metodologia e analise dos dados foram elaboradas e executadas de acordo com Gil
(1987, 2010), Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (2002), Marconi e Lakatos (2006) e
outros que apoiaram a definicAo da metodologia adotada. Apds percorrer este caminho
para atingir o objetivo principal desta pesquisa, consideramos o tema abordado como
fundamental para a contemporaneidade, na qual os professores compartilharam suas
experiéncias com possibilidades praticas da tecnologia articulada ao curriculo e também
com os desafios e insegurangas que este novo contexto proporciona.

Palavras-chave: Curriculo. Educagéo. Tecnologia.

Abstract

The technology linked with the curriculum is actually an important theme, mainly the
search by the teachers to approach the education of students’ interests and consider their
characteristics in the process of teaching and learning. Then, this study refers to the use of
technology articulated the curriculum in the early years of elementary school mainly with
regard to the pedagogical practice. The objective of this research was note the points and
counterpoints that teachers are in the use of technologies articulated the curriculum. The
work was theoretical support the study authors as Valente (1993; 2003); Mercado (2002);
Moreira and Kramer (2007), Veraszto et al (2008), Barros (2009), Veen and Vrakking
(2009), Palfrey and Gasser (2011), among others that address the issue of technology in
education. We rely on a monograph qualified in 2015, that are structured through empirical
research of qualitative approach by theoretical and documentary tools, interviews and
guestionnaires with nine teachers active in public school a country town of Sdo Paulo
state.The methodology and data analysis were developed and implemented according to
Gil (1987; 2010), Alves-Mazzotti and Gewandsznajder (2002), Marconi and Lakatos (2006)
and others who supported the definition of the methodology adopted. After walking this
way to achieve the main objective of this research, consider the issue addressed as
central to contemporary, in which teachers shared their experiences with practical
possibilities of articulate technology into the curriculum and also the challenges and
insecurities that this new context provides.

Keywords: Curriculum. Education. Technology.
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ntroducao

O contexto contemporéneo tecnoldgico traz inUmeros desafios para a educacéo
escolar quando o assunto € utilizar as tecnologias articuladas ao curriculo na pratica
pedagdgica de modo transversal, pois evitar 0s avancos atuais pressupde o0
distanciamento dos interesses e desrespeito as caracteristicas dos alunos em seus
modos de ser, pensar e agir.

Entendemos por tecnologia as atividades realizadas para o avanco e melhoria da
gualidade de vida advinda das necessidades humanas desde os tempos primitivos até os
dias atuais, dos instrumentos de pedra lascada aos digitais (VERASZTO et al., 2008).

Dessa forma, objetivou-se, com este estudo, constatar os pontos e contrapontos
gue os professores encontram na utilizacdo das tecnologias articuladas ao curriculo, na
pratica pedagdgica. Por objetivos especificos delimitamos: a) constatar se os professores
utilizam as tecnologias na pratica pedagdgica; b) identificar em quais aulas as tecnologias
sdo utilizadas; c) ouvir relatos de experiéncia dos professores atuantes das escolas
municipais e estaduais de uma cidade de porte médio do interior do Estado de S&o Paulo.

Para atingirmos 0s objetivos propostos, utilizamos como base uma pesquisa
empirica de abordagem qualitativa realizada em 2013 e 2014, nomeada: “A pratica
curricular e as tecnologias nas escolas municipais e estaduais: desafios e possibilidades”,
defendida em 2015. Os sujeitos da pesquisa foram nove professores do ciclo | do ensino
fundamental, atuantes na rede municipal e estadual de uma cidade de porte médio do
interior do Estado de Séo Paulo, dos quais seis foram entrevistados e trés responderam a
um questiondrio de perguntas abertas enviadas por meio eletrbnico, devido a
impossibilidade de encontro para serem entrevistados.

A escolha por esses nove sujeitos foi devido a maior possibilidade do
pesquisador em ter tempo habil para transcrever a entrevista e se atentar as
peculiaridades dos dados coletados, no tempo para a qualificacdo da monografia. Desse
modo, consistiram em relatos de experiéncia dos professores e suas ideias sobre o
assunto tratado: curriculo e tecnologias.

No tépico intitulado “Tecnologias na pratica pedagdgica” sucintamente utilizamos
as ideias dos autores Mercado (2002); Moreira e Kramer (2007); Veraszto et al. (2008),
Barros (2009), Veen e Vrakking (2009); Palfrey e Gasser (2011), entre outros, para dar

sustentacdo teorica ao nosso trabalho. Esses autores abordam a sociedade atual, as
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mudancas que ocorrem com velocidade influindo nos individuos e, consequentemente, na
pratica pedagdgica.

No segundo tdpico, apresentamos brevemente a formacgéo, atuacdo e tempo de
experiéncia dos sujeitos da pesquisa. Objetivamos tomar conhecimento sobre o0s
participantes para auxiliar no entendimento de suas respostas as questfes da entrevista e
do questionario em busca de compreendé-los em suas proprias perspectivas.

Em seguida, no tépico “Praticas e percepg¢des docentes”, discutimos e analisamos
os dados da pesquisa realizada com os professores da rede publica municipal e estadual
em confronto com a teoria estudada. Assim, buscamos compreender, por meio do relato
de experiéncia dos professores, as facilidades e dificuldades para lidar com as
tecnologias articuladas ao curriculo na préatica pedagoégica nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Por fim, apresentamos as consideracdes finais do trabalho realizado, constatando
as possibilidades compartilhadas pelos docentes, até mesmo para trabalhar a diversidade
e temas obrigatérios legitimados por documentos oficiais, assim como as dificuldades
enfrentadas na utilizacdo das tecnologias que nao se limitam ao conhecimento técnico de

funcionamento das ferramentas metodoldgicas na pratica pedagdgica.

Tecnologias na pratica pedagogica: breve discusséao teorica

As tecnologias surgiram de acordo com as necessidades humanas e, de uma
forma mais ampla, séo atividades para modificar a natureza e melhorar as condi¢des de
vida, desde os tempos primitivos aos atuais, dos instrumentos de pedra lascada, o fogo e
a linguagem aos aparatos digitais, que “longe de ser neutra, reflete os planos, propésitos
e valores da nossa sociedade” (VERASZTO et al., 2008, p. 70).

Ha inUmeras formas para nos referirmos ao periodo em que estamos vivendo, na
gual as mudancas valorizam a informacao. Mercado (2002, p. 12), diz que na “chamada
Sociedade da Informagao” diferem-se caracteristicas e posturas, necessitando de maior
criticidade e criatividade para exercer a capacidade de pensar, aprender e trabalhar
coletivamente, a fim de formar um individuo apto a enfrentar os novos desafios que esta
sociedade exige.

Veen e Vrakking (2009) e Palfrey e Gasser (2011) se referem a sociedade atual
como Era Digital, na qual a nova geragao nasceu e incorporou diferentes estilos de vida e
estratégias de aprendizagem, de forma que recebem informacbes e interagem com o

meio.
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Assim como 0s sujeitos, o contexto e as demandas sociais também estdo em
constante transformacédo de modo cada vez mais rapido, visto que a velocidade é uma
das caracteristicas contemporaneas que influencia o modo de ser e agir. Os alunos
nascem neste contexto dinamico, com a incorporacdo de diferentes estilos de vida em
meio ao excesso de informacdo que favorece a caracteristica multitarefa, atencao difusa,

e imediatismo. Ou seja,

as criancas ndo conseguem se concentrar em uma tarefa s@, fazendo varias coisas
paralelamente, e que esperam obter respostas instantaneamente quando fazem uma
pergunta [...] As criancas de hoje parecem nao criticar e muito menos refletir sobre o
gue digerem por meio da televiséo e da internet (VEEN; VRAKKING, 2009, p. 27-28).

Mediante o exposto, o papel do professor para analisar o potencial pedagdgico da
tecnologia, das possibilidades, articulacbes e adequacdes curriculares que podem ser
realizadas no processo de ensino e aprendizagem é fundamental para que o aluno
aprenda a interpretar e refletir sobre as informagdes que encontram.

Palfrey e Gasser (2011, p. 17), afirmam a necessidade de que tenhamos em vista o
caminho “que destruimos o que é 6timo na internet e na maneira como os jovens a
utilizam” ou “outro em que fazemos escolhas inteligentes e nos encaminhamos para um
futuro brilhante em uma era digital”. Assim, vamos além do acesso, em um
direcionamento do uso para que o potencial e a capacidade dos alunos sejam
desenvolvidos e, consequentemente, o desenvolvimento de toda a sociedade.

Para esse futuro brilhante na era digital, ndo basta colocar a tecnologia na escola,
pois utiliza-la transversalmente ndo € algo simples, requer planejamento pedagdgico,
estudos e adequacbes curriculares, que permitam o desenvolvimento de novas
competéncias e habilidades como, por exemplo, 0 pensamento em rede e em informacéo.
E fundamental que o professor conheca as possibilidades pedagdgicas e, claro, ndo
descarte os antigos recursos, mas que use de forma coerente aos objetivos do processo
de ensino e aprendizagem.

Mas para isso, é necessario que o professor

apresente uma série de habilidades e competéncias. Além de competéncias técnicas,
exige também as competéncias pedagoégicas, as mais importantes para a gestdo das
tecnologias para o ensino. Ressalta-se que as tecnologias tém varias possibilidades
na educacdo, que vao desde os antigos recursos audiovisuais até os aplicativos de
software e atuais recursos da internet (BARROS, 2009, p. 62).

Para alcancarmos isso, € necessario que nos curriculos escolares sejam incluidas
as habilidades e competéncias para o uso das tecnologias e, entdo mediar os alunos na

escolha, tratamento e utilizacdo das informacdes. Portanto, 0s aspectos pedagogicos
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dizem respeito as escolhas e avaliagbes das tecnologias utilizadas de acordo com o
conteldo e perspectivas para garantir a praxis pedagogica necessitando para isso de uma
formacao que ultrapasse o instrumental.

E nesse sentido que Moreira e Kramer (2007) consideram que os meios de
comunicacdo modernos ndo vieram para substituir totalmente os anteriores, mas para
acrescentar novas oportunidades pedagodgicas ao trabalho docente, especialmente
mediante os processos formativos de modo a rever praticas subordinadas a métodos,
discursos e equipamentos.

Nessa perspectiva, os desafios no trabalho docente sdo inumeros, desde a
formacéo, as condi¢des de trabalho, o enfrentamento do novo e a busca por estratégias.
Contudo, possibilidades existem e sdo fundamentais para sustentar mudangas positivas
na educacdo, desde que envolvam os atores do processo e oferecam condicdes e
praticas que sustentem os delineamentos e implementacdes politicas referentes ao
curriculo.

Valente (1993, 2003) concorda que € preciso integrar a tecnologia as atividades
pedagdgicas, como uma forma fundamental na tentativa de suprir as necessidades da
nossa sociedade que, apesar de nao ter sido criada com esse intuito, e ser desprovida de
neutralidade, necessita de um olhar atento do professor para tirar o melhor que tem a
oferecer. Dessa forma, compreender o porqué, quando e como utilizar a tecnologia em
sala de aula.

Conforme Gatti (1993, apud BRITO e PURIFICACAO, 2008, p. 37-38),

guando uma inovagdo surge no horizonte dos educadores, observa-se, em alguns,
deslumbramento em funcéo das possibilidades aventadas por essas inovagdes e, em
outros, ceticismo crénico provocado quer pela decepcdo que professores, diretores e
técnicos em educacdo vém acumulando com as politicas e propostas de inovacdes
educacionais mal implementadas ou descontinuadas pelos sucessivos governos, quer
pela acomodacédo natural que temos a nossas funcdes e pelo incbmodo que inovacdes
podem provocar, ha medida que estas exigem alteracbes de comportamentos e uso
de espacos e tempos ja bem cristalizados.

Mudancas geram conflitos, pois o costume com um tipo de pratica, as descrencas
por causa de situacdes profissionais e pessoais que ocorrem na vida daqueles que estéo
na area da educacéo, contribuem para os desafios que vivenciamos diariamente. Do outro
lado dessa perspectiva, estd 0 encanto que também ocorre com a visdo equivocada de
gue a tecnologia por si s6 sera capaz de melhorar, inovar a escola ou efetivar a

aprendizagem de todos. Assim,

A coisa mais importante que as escolas podem fazer ndo é usar mais tecnologia no
curriculo, mas usa-la de modo mais eficiente. Devemos experimentar formas em que a
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tecnologia deva ser parte do curriculo dia a dia nas escolas — mas apenas onde ela
cabe. A tecnologia s6 deve ser aplicada em apoio a nossa pedagogia, ndo por si sO
(PALFREY; GASSER, 2011, p.277).

A reflexdo e planejamento acerca da tecnologia passam a ser algo natural na
escola, sdo as escolas que precisam descobrir a maneira mais adequada de integrar a
tecnologia as propostas curriculares e conseguir aos poucos mudancas consideraveis na

gualidade e efetividade da pratica pedagdgica. E,

O uso efetivo da tecnologia por parte dos alunos, passa primeiro por uma assimilacao
da tecnologia pelos professores. Se quem introduz os computadores nas escolas, o
fazem sem atencdo aos professores, 0 uso que os alunos fazem deles é de pouca
gualidade e utilidade. Além disso, o fato de s6 colocar computadores em uma escola
raras vezes traz impacto significativo. Para atingir efeitos positivos, é fundamental
considerar uma capacitagdo intensiva inicial e um apoio continuo, comeg¢ando com 0s
professores, quem a sua vez, poderdo capacitar a seus alunos. E necessario planejar
a integragdo da tecnologia na cultura da escola, fenbmeno de avaliagdo gradual, que
requer apoio externo (MERCADO, 1998, p.8).

Ou seja, todas as mudancas ocasionadas pela nova desafiante realidade em que
estamos inseridos, requer um refletir sobre a formagéo docente, as concepgdes acerca
das tecnologias e como proporcionar 0os conhecimentos necessarios para transformar,
analisar, selecionar e relacionar as informacfes a que temos acesso e, assim, integrar as

tecnologias ao curriculo.

A pesquisa e seus sujeitos

Esta pesquisa € um pequeno recorte do trabalho de conclusé@o de curso intitulado
“A pratica curricular e as tecnologias nas escolas municipais e estaduais: desafios e
possibilidades” defendido em 2015. Contou com trés instrumentos para coleta de dados:
documentos, levantamento bibliografico e entrevistas. Assim, desde o primeiro semestre
de 2013, alguns autores foram pesquisados e 0s documentos consultados para a
realizacdo do trabalho. Segundo Lakatos e Marconi (1992) o primeiro passo das
pesquisas cientificas é mediante leituras que nos trazem bagagem tedrica para ampliar o
conhecimento acerca dos assuntos estudados.

Portanto, como levantamento bibliografico inicial, foram pesquisadas quatro base
de dados virtuais: Base Athena (UNESP), Base Dedalus (USP), Biblioteca da
Universidade do Sagrado Coracao (USC) e uma consulta incipiente na Base de dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Posteriormente, em uma das Atividades de Trabalho Pedagdgico Coletivo (ATPC)

realizados em uma escola estadual, que ja havia sido local de estagio supervisionado da
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pesquisadora, conversamos com a direcdo da escola, que nos possibilitou liberdade para
convidar os professores do Ciclo | do ensino fundamental para participarem da entrevista.
Seis docentes concordaram e, no dia combinado, a entrevista foi realizada no periodo da
manha e da tarde. Em seguida, as entrevistas foram transcritas e organizadas em tabelas
para melhor visualizacéo e analise dos dados.

A entrevista

[...] entre todas as técnicas € a que apresenta maior flexibilidade [...] pode ser
focalizada quando, embora livre, enfoca tema bem especifico, cabendo ao
entrevistador esforcar-se para que 0 entrevistado retorne ao assunto apds alguma
digresséo. Pode ser parcialmente estruturada, quando € guiada por relacao de pontos
de interesse que o entrevistador vai explorando ao longo de seu curso (GIL, 1987, p.
115-117).

Em maio de 2014, entramos em contato com algumas escolas municipais, porém
em virtude da burocracia do processo via Secretaria da Educacdo e do calendario por
conta da Copa do Mundo, feriados e a greve na Universidade Estadual Paulista “Julio de
Mesquita Filho”, o andamento da pesquisa ficou prejudicado. Dessa forma, algumas
professoras do sistema municipal foram contatadas, porém ndo necessariamente da
mesma unidade escolar. Contudo, em virtude de inUmeros entraves, decidimos pela
aplicacdo de questionarios, com perguntas abertas, por exigir “menor habilidade do
pesquisador, podendo até mesmo dispensar sua presenca nos casos em que pode ser
enviado pelo correio, por e-mail ou por outros meios de contato” (DENCKER; VIA, 2001,
p. 162). Foram enviados os questionarios por meio eletrénico, dos quais recebemos trés
devolutivas dos professores do sistema municipal, sendo que um deles ja atuou também
em escola do sistema estadual.

Apesar da mudanca na metodologia de pesquisa, o trabalho nao foi prejudicado,
visto que mesmo por meio eletrénico, os professores responderam as questées e 0 que
ficou mal entendido voltamos a dialogar com os participantes a fim de maiores
esclarecimentos. Contudo, os participantes mostraram interesse em colaborar com 0s
seus conhecimentos e experiéncias.

Dessa forma, contamos com nove participantes e com relacdo a formacao dos
docentes, cinco possuem magistério, visto que um é licenciado em biologia, um em
historia com especializacdo na pré-escola, e trés possuem magistério e formacdo em
pedagogia. Dos sete que sdo pedagogos, dois sdo péds-graduados em alfabetizacdo e
letramento, um especializado em educacdo especial/inclusiva e possui curso técnico em
informatica e um com pds em psicopedagogia que em 2014, cursava mestrado em TV

digital pela UNESP. Quatro professores atuavam exclusivamente no Ciclo | do ensino
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fundamental, um trabalha no ensino superior, trés na gestado escolar, um como instrutor
de informética na escola e um deles possui acumulo de cargo, atuando no Ciclo I, I,
ensino médio e também na coordenacéo.

Os professores da rede estadual possuiam em média 26 anos de experiéncia na
area da educacao, sendo que dois estavam em processo de aposentadoria e, conforme a
pesquisa, sdo os que mais possuem dificuldades com o uso de tecnologias na prética
pedagdgica. Os do municipio possuem a média de seis anos de prética e os que
trabalham/trabalharam nas escolas publicas, tanto do Estado quanto do municipio,
possuiam cerca de onze anos e meio de experiéncia. A média geral dos professores € de

quinze anos de atuacao.

Pratica e percepcdes docentes: pontos e contrapontos

Os dados obtidos com a pesquisa empirica foram analisados quantitativa e
gualitativamente e confrontados com a teoria durante todo o processo de investigagao,
conforme recomendam Alves-Mazzotti e Gewansznajder (2002), Brand&ao (2000) e Ludke
e André (1986), por meio de teorizacdes progressivas em um processo interativo com a
coleta de dados, o que pdde nos levar, em algumas situacdes, a retornar a escola para
complementar a coleta de dados ou para esclarecer pontos que, por acaso, ficaram
obscuros.

Os professores foram nomeados por numero de acordo com a ordem das
entrevistas e retorno dos questionarios respondidos. As questbes que daremos maior
enfoque neste trabalho sao: “Vocé utiliza recursos tecnoldgicos na sala de aula? Em quais
aulas sédo mais utilizadas? H& dificuldades encontradas na utilizacdo das tecnologias?
Quais? A seu ver, 0 que poderia ser feito para que a articulacdo entre curriculo e
tecnologia contribuisse ainda mais no processo de ensino e aprendizagem?”.

Todos os professores afirmaram utilizar tecnologia nas aulas. “Sempre que posso,
gue os tenho a disposi¢cao e que tenha a ver com o conteudo trabalhado, os utilizo” (P9).
O pensamento desse professor esta em concordancia as ideias de Palfrey e Gasser
(2011, p. 277), quando afirmam que “devemos experimentar formas em que a tecnologia
deva ser parte do curriculo dia a dia nas escolas — mas apenas onde ela cabe. A
tecnologia sé deve ser aplicada em apoio a nossa pedagogia, nao por si sé”.

Um dos professores mencionou a dificuldade em utilizar nas aulas de portugués e

matemética devido a falta de tempo. Com uma visdo semelhante, o P4 utiliza “jogos
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educativos, tudo relacionado com a matematica”. Contudo, ao ser questionado sobre a

possibilidade de trabalhar alfabetizacdo com a tecnologia, este respondeu:

Escola do Estado néo da, filha. Isso ndo funciona. E isso que eu ja te falei, se tivesse
um computador pra cada aluno, seria o ideal, um netbook, por exemplo, precisa
carteira, uma sala, entendeu? Seria o ideal. Mas ndo da, ndo tem como... [...] Entdo a
gente faz das tripas coracgao.

Em contrapartida, o P6 encontra inUmeras possibilidades para trabalhar a
alfabetizacdo e o ensino da lingua portuguesa utilizando as tecnologias articuladas ao
curriculo tanto no municipio quanto na rede estadual. Por exemplo, utilizando flip chart
para trabalhar erros ortograficos: “eu era professora alfabetizadora, né? Era portugués e
matematica que tinha, entdo eu usava nas duas... no geral em portugués, mais em
portugués”. Frade (2011) retoma varios autores que contribuiram com pesquisas
relacionadas ao uso das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem de lingua
portuguesa e inclusive na alfabetizagéo.

Todavia, ciéncias e matematica foram as aulas mais citadas pelos professores
com utilizagcdo da tecnologia, mediante jogos didaticos e uso de calculadora. Arte,
portugués e geografia também foram lembradas com pesquisas de diferentes realidades,

videos, imagens e mapas.

a gente estuda varios costumes diferentes, diferentes tribos indigenas, que néo ta
aqui, ndo é a nossa realidade, entdo como que a gente vai apresentar isso pra eles?
Ainda pra turmininha do 1° aninho? Entdo a gente ia pra sala de informatica, a gente
fazia pesquisa... Até entrevista mesmo entre a comunidade indigena ali. [...] Entdo ali
eles tiveram esse acesso. Ndo somente ficar olhando em livros, né, porque tem
informac@es escritas, mas também a gente visualizou (P2).

Ha a possibilidade de trabalhar a diversidade, como por exemplo, a cultura e
historia afro-brasileiras, africanas e indigenas na escola, que sao obrigatdrias e
legitimadas pela lei 11.645, complemento da lei 10.639, que altera, assim, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, lei n® 9.394/96.

Além da aproximacédo de assuntos distantes da realidade dos alunos e obrigatérios,
a inclusdo de alunos com deficiéncia e dificuldades de aprendizagem também é abordada
pelos docentes quando o assunto € a tecnologia, que desse ponto de vista, € um desafio
“integrar as tecnologias em projetos pedagdgicos, inovadores e participativos” (MORAN, 2001, p.
24).

Hoje tem jogos, né, muito mais atrativos pra aluno que tem dificuldade pra se
concentrar, entdo o aluno que tem déficit de atencao, o aluno que tem, €, dislexia vocé
consegue fazer jogos pra troca de letras pra ele focar as trocas, entdo ha essas
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possibilidades. O aluno que tem dificuldade pra contagem, uma coisa é uma atividade
matematica em folha de papel, outra coisa é um jogo, um tablet em que ele tem que
seguir a sequéncia numeérica puxando os numeros nas bolinhas, nas bolhas que o
pexinho ta soltando no mar. Entdo h4 um envolvimento, envolvimento diferente.
Quando h& envolvimento do aluno, a aprendizagem ela € mais significativa (P6).

A aprendizagem se torna mais significativa por estar relacionada aos interesses
dos alunos, por ser uma metodologia mais interativa e dindmica, compativel com seus
corpos e as subjetividades, promovendo a concentracdo e atencdo. Sobretudo, por ser
algo mais descontraido, diferente do que é convencional nas escolas (SIBILIA, 2012).

Na mesma perspectiva, 0 P8 assume a ajuda que a tecnologia traria para a sua
pratica em sala de aula como complemento pedagdgico quando diz:

tenho uma aluna com deficiéncia auditiva e estava ensinando os alunos a
classificarem alimentos como doce ou salgado e ela ndo sabia [...] se tivéssemos
fotos, video e até um computador com visualizagdo das imagens seria bem mais
produtiva a aula.

Assim, a tecnologia traz diversas possibilidades na pratica pedagdgica, como, por
exemplo, ao publico alvo da educacdo especial e ao ensino e aprendizagem de coisas
gue nao podem ser experienciadas em determinados contextos. Dessa forma, contribuem
para ampliar o repertério de conhecimento.

A tecnologia também colabora para a autonomia e reflexdo do aluno quanto ao
seu desempenho de forma préatica quando auxilia no processo de autoavaliacdo, pois “a
gente também filma as apresentacdes deles, a gente registra, a gente mostra pra eles,
porque ali eles vao vendo os erros, onde eles poderiam estar melhorando, né... € bom na
autoavaliacdo deles também” (P2). A participacdo do aluno no seu proprio
desenvolvimento € favoravel, pois, conforme Perrenoud (1999, p. 96), “Toda a acao
educativa sé pode estimular o autodesenvolvimento, a autoaprendizagem, a
autorregulagao de um sujeito, modificando o seu meio, entrando em interagdo com ele”.

Com relagdo as dificuldades na utilizacdo da tecnologia, os professores
participantes da pesquisa consideram a demora em montar 0s recursos tecnoldgicos por
falta de funcionarios, “quando a gente vé, quarenta, trinta minutos ja se foram. A gente
tem que no minimo td com duas aulas na sala de informatica” (P2).

A demanda de professores para utilizar a sala de informéatica e os demais
recursos tecnoldgicos disponiveis na escola também foi lembrada. “A nossa maior
dificuldade € a disponibilidade destes recursos ja que temos varias salas e muitas vezes

ndo da para utilizarmos, pois outras professoras querem utilizar” (P8). Além da
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“‘quantidade, o tempo, o barulho”, segundo o P4, atrapalham, visto que € uma escola de
porte grande e os alunos agitados.

As questdes relacionadas as politicas publicas estiveram presentes nas ideias de
Sampaio e Marin (2004) e Sibilia (2012) ao mencionarem a precariedade que 0s
professores precisam suportar e lidar com angustias e questdes advindas no decorrer da
pratica e dos desafios que essa realidade traz. E é neste aspecto que o P6 considera que
o professor “barra nessas questdes politicas, porque se nao tiver material pra trabalhar, nédo
tem como. Se nao tiver mais tecnologia, tiver mais computadores, se néo tiver mais TV, se
nao tiver tablet ndo vai, por mais que a pessoa tenha boa vontade, isso ndo vai acontecer”.

O P3 nao se sente experiente com o uso da tecnologia, assim, “a professora nao
€ um expert em [risos] utilizar o computador, né, entdo é tudo... eu aprendo, eles
aprendem. E porque tem crianga que sabe muito, né. Eu ndo sei se fez curso ou... mas
sabe muito de computagcao”. Ideia coerente com os dizeres e explicacbes de Palfrey e
Gasser (2011), Veen e Vrakking (2009) e Prensky (2001, p. 4), na qual os professores séao
os Imigrantes Digitais que aprendem de maneira distinta aos Nativos Digitais e, por
conseguinte, tanto professor quanto o aluno compartilham saberes, ja que séo diferentes
e um contribui para o enriquecimento do outro. Destarte, o desafio do docente consiste
em “aprender novas maneiras para fazer algo antigo”.

Consoante a contribuigédo do P1:

a crianca ela ja tem tudo em casa, entendeu? Entéo ela pega ali o celular, ela ja sabe
tudo, ela ja sabe entrar na internet, ela ja sabe os joguinhos [...] E o que eu falo, vocé
tem que selecionar, né. [...] o pai como educador em casa, selecionar pros filhos e o
professor como educador na escola incentivar ao uso da tecnologia na parte boa.

Nessa mesma perspectiva, para Moran (2001, p. 23), “educar também é aprender
a gerenciar tecnologias, tanto de informacéo quanto de comunicacdo. Ajudar a perceber
onde esta o essencial, e a estabelecer processos de comunicac¢do cada vez mais ricos,
mais participativos”. Ou seja, compreender onde € cabivel o uso das tecnologias e quais
sdo mais adequadas a determinados momentos, assim como 0s objetivos a que se
pretende atingir.

O professor, entdo, necessita conhecer as possibilidades para a utilizagcdo e o
momento de fazé-lo, que mediante Palfrey e Gasser (2011, p. 268), “a educagéo ainda
esta totalmente confusa sobre o que fazer em relacdo ao impacto da tecnologia na
aprendizagem”, reconhece que as tecnologias séo bons investimentos em longo prazo,
porém poucas pessoas “tém alguma ideia de como utiliza-la” ou “quando néo utiliza-las”,

ou seja, de selecionar pedagogicamente o que fazer.
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De acordo com os professores, para que a articulagéo entre curriculo e tecnologia
contribuisse ainda mais no processo de ensino-aprendizagem seria necessario, conforme
o P3, P5, P7 e P9, capacitacdo e, de acordo com o P5, P6, P8 e P9 investimento em
recursos técnicos, com mais acessibilidade, em quantidade suficiente para serem

utilizadas quando e como os professores quisessem. Entao,

Primeiramente, que os professores utilizassem as tecnologias a seu favor, mas para
iSSO necessitaria que 0s mesmos se apropriassem de como as mesmas funcionam
para preparar suas aulas de forma a explorar as possibilidades oferecidas pelo
recurso, assim néo desperdicando os raros momentos de utilizacdo de tais recursos.
Isso sO acontece quando ha interesse e envolvimento do professor em aprender por
meio de auxilio de um colega mais experiente, ou por meio de cursos de capacitacao
em trabalho (P9).

Referente a capacitacdo, o P3 afirma que pede ajuda aos familiares: “aprendo
muito também com as minhas filhas, [...] entdo eu tenho dificuldade eu recorro a elas.
Tudo o que eu sei de computador aprendi ou sozinha ou pedindo ajuda” e que, portanto, é
necessario “um curso ao professor, um curso decente”.

Contudo,

tem que haver politica publica pra isso, formacao continuada, em termos de Secretaria
de Educacdo tanto Estadual quanto Municipal, porque ai vocé vai dando atendimento
agueles professores que tém dificuldades, porgue tem gente que nao sabe ligar o
computador, ainda tem. Para que seja consolidado realmente uma relacdo entre
tecnologia e educacéo [...] é fundamental que o professor tenha formacgédo continuada,
depois da formacgéo continuada que ele tenha recursos, que seja sempre possibilitado
pra escola ter uma quantidade de computador, ter uma sala que ele possa ter em
alguma sala computador pros alunos que tem dificuldade. Sabe, penso que tem que
ser investido em material mesmo, em recurso (P6).

Assim, desafios e possibilidades estdo relacionados entre si, pois investimentos
em capacitacdo e em recursos tecnolégicos influenciam significativamente o desempenho
e entendimento do porqué, como e quando utilizar a tecnologia articulada ao curriculo na

pratica pedagogica.

Considerac®es finais

Com base nesta pesquisa, constatamos 0S pontos positivos que 0s professores
encontram na utilizacdo das tecnologias na pratica pedagogica, como a possibilidade de
trabalhar diversos assuntos na sala de aula, inclusive temas transversais, obrigatorios e
relacionados a diversidade e a inclusdo de alunos com deficiéncia, de forma que a

tecnologia pode complementar outras metodologias em sala de aula.
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Identificamos que os professores possuem experiéncias e percepcoes diferentes
acerca das possibilidades em utilizar a tecnologia em uma mesma disciplina, como por
exemplo, na alfabetizacdo e lingua portuguesa, assim como também h& diferencas nos
desafios e dificuldades encontradas e na maneira de buscar enfrenta-las. Todavia, nas
aulas de ciéncias e matematica é quando a tecnologia € mais utilizada por meio de jogos
educativos.

Os contrapontos citados pelos participantes da pesquisa estdo mais relacionados
com questdes técnicas e de politicas publicas. Contudo, existem até mesmo quando a
guestdo é a pratica do professor com o manejo das novidades, que para o aluno, ja é
natural em seu cotidiano fora da escola. Portanto, alguns professores dizem aprender
com o aluno, porém sentem falta da capacitacdo adequada e de tempo para poder
selecionar pedagogicamente o que sera incluido no planejamento.

A tecnologia pode ser uma aliada na pratica pedagdgica, influenciar positivamente
a relacao professor-aluno mediante trocas e até mesmo tornar a aula mais atrativa,
significativa, na qual o aluno passa a ter mais aproximagdo de seus interesses e
consciéncia do seu desenvolvimento, como por exemplo, nas oportunidades de
autoavaliacao.

Consideramos pertinente, em trabalhos futuros, realizar um aprofundamento
deste estudo, como observacdo em contexto para confrontarmos o discurso com as

vivéncias em sala de aula.
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