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Resumo

Este texto apresenta os resultados de uma pesquisa que investigou um processo de formacao
continuada de professores de educacdo basica, estudantes e técnicos de uma universidade
federal inseridos em um projeto de extensédo que tratou da escrita e da leitura Braile. Tal projeto,
objeto desta pesquisa, foi coordenado por uma docente que atuava em uma universidade federal
da Fronteira Sul, cuja intencionalidade era promover espacos coletivos de estudo e discussao
sobre a educacdo inclusiva de sujeitos com deficiéncia visual. O referido projeto foi desenvolvido
no periodo de maio a novembro de 2014, com encontros semanais de 4 horas, os quais foram
registrados em audiogravacdo e transcritos, constituindo-se na principal fonte de dados desta
investigacdo. A pesquisa é qualitativa e se insere na modalidade Estudo de Caso. Os resultados
apontam para a necessidade de mudanca nas concepc¢des sobre a cegueira, as quais concebem
essa condi¢cao por meio da subtracdo da experiéncia visual, reduzindo a pessoa cega a falta de
visdo, a fim de compreender que essa condicdo produz a reestruturacdo de toda atividade
psiquica. Apontam, também, para a importancia de a¢des de extensao na qualificacdo do ensino e
na formacdo para o ensino. A andlise contou com o apoio de tedricos como Maria Teresa
Mantoan, Enicéia Mendes, que dialogam sobre a educagdo inclusiva, e Maurcie Tardif, Lev
Vygotsky, José Bueno e Francisco Imbernon, dentre outros, que trazem importantes contribuicdes
sobre a formacado docente e a educacédo escolar para criangas com deficiéncia.

Palavras-chave: Educacdo escolar inclusiva. Formagdo de professores. Pratica pedagodgica.
Desenvolvimento humano.

Abstract

This text presents the results of a research on continuing education process from basic
education including teachers, students, and technical staff from a federal university,
enrolled in a university extension project about Braille writing and reading. The project
where the investigation took place was coordinated by a former teacher of Universidade
Federal da Fronteira Sul (Federal University of South Border) and it aimed to promote
collective spaces for studies and discussion over inclusive education of visual impaired
people. The referred project was developed during May to November 2014 on weekly
meetings of 4 hours each, being registered in audio files transcribed afterwards, consisting
the main data source of this investigation. The research is qualitative with Case Study
approach. Results point out to the need for changes in blindness conceptions, which is
understood as the lack of visual experience, therefore reducing blind people to their lack of
vision only. Its also necessary to understand this condition as producer of psychic activity
restructuring. Results also highlight the importance of university extension actions for
gualification of teaching and high school formation. Analysis had Maria Teresa Mantoan,
Enicéia Mendes as theoretical background for studies on inclusive education, as well
Maurice Tardif, Lev Vygotsky, José Bueno, and Francisco Imbern6n, among others
studies on teachers' formation and scholar education for kids with disabilities.

Keywords: Inclusive school education. Teacher training. Pedagogical practice. Human
development.
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ntroducao

Uma das questdes prioritarias para a pesquisa sobre a tematica da incluséo
escolar de pessoas com deficiéncia diz respeito ao conhecimento de educadores
sobre os diferentes tipos de necessidades educacionais especiais e as demandas

trazidas pela inclusdo no que se refere a formacado continuada de professores. Em razéo
disso, é imprescindivel analisar as iniciativas em curso, olhando, de forma critica, mas
também propositivamente, para o que esta ocorrendo em instituicdes de Ensino Superior
e em escolas de Educacao Basica em relacdo a Educacéo Inclusiva, de forma a identificar
fragilidades e potencialidades em processos de aperfeicoamento profissional oferecidos
por essas instituicoes.

Na perspectiva de contribuir para a compreensao do que esta sendo realizado no
contexto das ag0Oes inclusivas de uma instituicdo federal de Ensino Superior, buscamos,
neste estudo, ressaltar o aspecto da inclusdo. Nossas experiéncias como professoras de
Ensino Superior durante varios anos, atuando em cursos de Licenciatura, e como
extensionistas e pesquisadoras, permitem-nos afirmar que a Educacdo Inclusiva de
criancas com deficiéncia visual/cegueira tem recebido pouca atencdo por parte das
instituices de Ensino Superior e, por essa razdo, tem ficado a margem da promocéo de
aprendizagens dos conhecimentos profissionais de professor.

A realidade tem mostrado fragilidades no que diz respeito a formacdo de
profissionais com conhecimentos amplos e profundos e com a competéncia necessaria
para atuar junto a criangas com deficiéncia visual/cegueira. Poucos s&o, também, os
profissionais que se propdem a desenvolver acfes de extensdo que contemplem essa
tematica.

A extensdo universitaria é entendida como um conjunto de acdes que se
desenvolve a partir de uma interacdo estabelecida entre a universidade e a comunidade
na qual ela esta inserida. Articulada ao ensino e a pesquisa, ela tem como finalidade a
socializacdo e a producdo de conhecimentos que contribuem para melhorar a qualidade
de vida das pessoas.

Com base em Vigotski (1997), entendemos deficiéncia visual/cegueira n&o
somente como uma limitacdo, uma debilidade, mas uma fonte de atitudes, de forca
criativa, uma vez que gera uma nova e peculiar configuragcdo da personalidade, pois “o
mais caracteristico do cego é a contradicdo entre a relativa impoténcia em relacdo ao
espaco e a possibilidade através da linguagem de uma comunicacdo completa e
absolutamente adequada e de uma compensagao mutua com os videntes” (p. 107). A

forca motriz fundamental da compensacdo dessa deficiéncia visual/cegueira é a
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linguagem — o signo — para 0 que nao tem limites naturais. Para Vigotski (1997, p. 112),
“(...) a educagéao da crianga cega deve ser organizada como a educagao da crianga capaz
de um desenvolvimento normal’.

E com esse propdsito que apresentamos resultados de uma pesquisa que
investigou um processo de formacéo continuada de professores, estudantes e técnicos da
Universidade Federal da Fronteira Sul. O estudo se deu por intermédio de um projeto de
extensdo desenvolvido nessa universidade, com a intencionalidade de criar espacos
coletivos de estudo e discussdo sobre Educacédo Inclusiva de sujeitos com deficiéncia
visual/cegueira. A pesquisa foi desenvolvida no periodo de maio a novembro de 2014,
com a realizacdo de encontros semanais de quatro horas, nos quais foram desenvolvidas
aulas expositivas, confeccdo de materiais em alto relevo, aprendizagem da escrita braile
com o uso de regletes e puncdo, bem como o uso da maquina de escrever especifica.
Ainda, foram feitas atividades da vida diaria e locomoc¢ao em espacos internos e externos
no entorno da universidade, leitura de pequenos textos em braile e sua transcricdo para
tinta e, também, a realizacdo de seminario de sistematizacdo das atividades. O estudo
envolveu profissionais da educacdo do municipio de Cerro Largo, no Estado do Rio
Grande do Sul, técnicos e discentes da universidade envolvida no processo, e contou com
a participacao de um académico cego da instituicao.

Entendemos que ha necessidade de pensar a formacdo dos profissionais da
educacdo em uma perspectiva de Educacéo Inclusiva a fim de melhorar a qualidade da
educacdo escolar. Nesse sentido, compreende-se a inclusdo como uma mudanca de
postura dentro das escolas em relacdo ao outro e como transformacdo de ideias e
concepcdes sobre questdes relacionadas a Educacdo Inclusiva e ao sujeito com
deficiéncia visual/cegueira. Nessa linha de pensamento, Mantoan (2004, p. 81) destaca
que “a inclusao escolar envolve, basicamente, uma mudanga de atitude face ao Outro:
gue ndo € mais um individuo qualquer, com o qual topamos simplesmente na nossa
existéncia e com o qual convivemos certo tempo, maior ou menor, de nossas vidas.” A
autora adverte, ainda, que “o Outro € alguém, que é essencial para a nossa constituicdo
como pessoa e dessa alteridade é que subsistimos, e € dela que emana a justica, a
garantia da vida compartilhada” (2004, p. 81).

A partir dessas consideracdes, entendemos que o0 processo de inclusdo deve
acontecer em todos os espac¢os educativos e sociais. No que diz respeito as instituicdes
de ensino, a realidade tem mostrado que as escolas de Educacdo Bésica apresentam

fragilidades em relacdo ao ensino oferecido as criangcas e jovens com necessidades
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especiais. Uma das maiores fragilidades estad relacionada ao trabalho pedagogico
desenvolvido em sala de aula.

Pensando nos processos de ensino e de aprendizagem da criangca com deficiéncia
visual/cegueira, € interessante refletir sobre trabalhos que enfocam acées de sala de aula.
Caiado (2003), por exemplo, em seu estudo sobre praticas pedagogicas para a educacao
das pessoas com deficiéncia visual/cegueira, aponta para a necessidade de se
empreenderem “acdes educacionais que coloquem fim ao isolamento da pessoa cega e
ao limite entre a escola especial e a escola regular” (p. 40). Nossa experiéncia como
professoras tém mostrado que ao longo da Histéria e, mais especificamente, na
modernidade, a deficiéncia visual/cegueira tem sido considerada uma impossibilidade que
produz na pessoa uma desvantagem em relacdo aos seus pares. Essa percepcao tem
como resultado uma relacdo focada na deficiéncia e limita as possibilidades reais de
inclusédo social.

Lira e Schlindwein (2008) investigaram o processo da inclusdo de alunos com
diferencas visuais matriculados em cursos de Graduag&ao, com o intuito de compreender
como as relacdes estabelecidas ao longo do percurso escolar podem té-los auxiliado a
vencerem o estigma da exclusdo. Resultados do estudo mostram que as expectativas do
aluno com relacéo a escola sdo, muitas vezes, frustradas, ndo por incompeténcia ou falta
de capacidade intelectual, mas por negligéncia do sistema educacional ou da propria
escola que nao utiliza instrumentos pedagogicos adequados para a apropriacdo dos
conteudos escolares.

Estudo desenvolvido por Monte Alegre (2003) junto a professoras da sala comum
de alunos com deficiéncia visual/cegueira, indica que essas docentes demonstraram
incertezas sobre como lidar com esses alunos e desconhecimento dos materiais
adaptados para o cego — inclusive o braile. A falta de apoio especializado nas escolas
inclusivas, tanto pela falta de instrumentos pedagdgicos para o trabalho com as criancas
com deficiéncia visual/cegueira quanto pelo despreparo dos docentes da sala de aula
comum, induz a um trabalho pedagdgico técnico, espontaneista e, muitas vezes,
inadequado por ndo dar conta das necessidades do aluno com deficiéncia visual/cegueira.

Cursos de extensao que tratam dessas questdes, portanto, tém se constituido em
uma oportunidade para a qualificacdo do trabalho pedagdgico de professores em
exercicio, de estudantes de cursos de Graduacdo e demais profissionais envolvidos com
questdes relacionadas a educacéo de criancas com deficiéncia.

Considerando que a apropriacdo de conhecimentos mais amplos e profundos pelo

professor sobre Educacdo Inclusiva, especialmente relacionada a deficiéncia
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visual/cegueira, tem fortes implicaces no modo como ele age e/ou atua em espacos que
contam com a presenca desses sujeitos, o presente estudo foi orientado pela seguinte
guestdo de pesquisa: Que contribuicbes as acbes de extensdo universitaria sobre
Educacao Inclusiva de criancas com deficiéncia visual/cegueira oferecem para a formacao
e o0 desenvolvimento de professores e estudantes?

A inclusao de profissionais envolvidos com a educacédo de criancas com deficiéncia
em processos de formacao continuada, favorece a produgcéo de um ensino mais inclusivo,
com reais possibilidades de todos os estudantes se apropriarem dos conhecimentos
cientifico-escolares quando articulada a processos reflexivos sobre a prépria pratica
pedagdgica e os saberes necessarios para desenvolvé-la. Isso possibilita ao profissional a
consciéncia e a compreenséo das situagdes vivenciais, bem como a qualificacdo das suas
acoes.

Esta pesquisa possui cunho qualitativo e se insere na modalidade estudo de caso,
pois, como assevera Yin (2005), tem o objetivo de expandir e generalizar teorias de modo
analitico e ndo uma amostra sujeita a generalizacfes estatisticas. Para o autor, o estudo

de caso retrata o particular, uma entidade unica, singular, e é definido como “uma
investigacdo empirica que investiga um fendbmeno contemporaneo dentro de um contexto
da vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo
claramente definidos” (p. 32).

Os dados desta investigacao foram produzidos a partir de gravacdes em audio dos
encontros realizados com o0s sujeitos participantes do curso. O referido material foi
transcrito e, posteriormente, analisado. A organizacdo desses dados foi feita com base
nos argumentos de Moraes e Galiazzi (2011) sobre a Andlise Textual Discursiva e
permitiram evidenciar duas categorias emergentes: a primeira intitulada “Educacéao
Escolar Inclusiva e formagao continuada de professores”, e a segunda “A extensado na
qualificacdo do ensino e na formagao para o ensino”.

A seguir sdo apresentados alguns elementos que dao sustentacdo a cada
categoria produzida. Para analisar os dados produzidos buscamos apoio tedrico em
autores como Mantoan (2004), Vigotski (1997, 2003) e Mendes (2006), que dialogam
sobre a educacao inclusiva, e em documentos que tratam da Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva de Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008); ainda em
Tardif (2007), Bueno (2001) e Imbernén (2011), entre outros, que trazem importantes
contribui¢cdes sobre formacgéo docente e educacao escolar para criancas com deficiéncia.

A fim de preservar a identidade dos sujeitos foram utilizados nomes ficticios com

letra inicial maiuscula: “A” para académicos, “P” para professores da escola basica, “T”
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para técnicos em educacgao da universidade e “V” para académico cego. Ressalta-se que

0 projeto teve aprovacdo do Comité de Etica da universidade envolvida nesse processo.

A Educacao Escolar Inclusiva e a formacao continuada de professores

A Educacédo Escolar Inclusiva esta longe de ser efetivada no meio social, pois
ainda persistem concepc¢fes equivocas quanto ao sujeito com necessidades educacionais
especiais, considerado diferente e sem as mesmas condi¢des e direitos dos demais. Essa
diferenciacdo acontece especialmente com relacdo a sua inclusdo em processos de
ensino e de aprendizagem, que devem oferecer condicdes reais para que ele possa
aprender e se desenvolver.

Repensar a Educacgéo Escolar Inclusiva e sua fungéo na sociedade contemporanea
se faz necessario para transformar os modos de relacdo que existem nas escolas e,
especialmente, para ampliar o investimento no aperfeicoamento dos professores. Esses
profissionais tém enfrentado desafios, heranca de sua formacao, e, muitas vezes, de sua
pratica, que pouco lhes proporcionou condicbes tedrico-metodolégicas para atender
alunos com deficiéncia em classes comuns. Nessa linha de pensamento, Prieto et al.
(2006, p. 59) advertem que

€ preciso conjugar os objetivos maiores para a educagdo naquele sistema de ensino ao que se
pretende oferecer enquanto conteldo nos programas de formagéo, visando a que mudangas
sejam refletidas pelo conjunto dos professores e acompanhadas de sustentagdo tedrico-
metodolégicas e ndo impostas a revelia. Nao ha como mudar pratica de professores sem que

0s mesmos tenham consciéncia de suas razfes e beneficios, tanto para os alunos, a escola e
o sistema de ensino, quanto para seu préprio desenvolvimento profissional.

A experiéncia no ensino, aliada ao contato sistematico com professores que atuam
em escolas de Educacdo Bésica e em instituicbes de Ensino Superior, permite-nos
afirmar que existem muitas situacbes que devem ser consideradas ao se pensar sobre 0
processo de inclusdo de criancas com deficiéncia. Uma delas diz respeito ao papel do
professor, pois, na maioria das vezes, sua pratica docente esta voltada a um trabalho
educativo que considera todos como iguais e, por isso, ndo procura viabilizar condi¢des
gue respeitem a diferenca e a diversidade que existe em sala de aula.

Em relacdo a crianca com deficiéncia, Vigotski (1997) adverte que as leis gerais do
desenvolvimento sdo iguais para todas as criancas, embora, quanto aquelas com
desenvolvimento atipico, como a pessoa com deficiéncia visual/cegueira, esse
desenvolvimento seja marcado por certas peculiaridades. Nesse caso, 0 entrelagamento

entre os planos cultural e biolégico é impactado pela deficiéncia, que dificulta esse
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percurso justamente porque o universo cultural — as instituicbes, as ferramentas e o0s
instrumentos materiais, etc. — organizou-se para atender as necessidades de sujeitos
tipicos, por suas condi¢des organicas ou psiquicas.

Paula, professora da Educacdo Basica e participante do Projeto de Extenséo,
mostrou preocupacdo em relacdo a inclusdo de criangcas com deficiéncia em turmas
regulares. Ela adverte sobre a necessidade de profissionais qualificados, com
conhecimento especifico e com responsabilidade para atender a todos com um ensino
diferenciado. Na sua concepcédo, a maioria dos professores ndo possui essa formacéo,
como revelou em seu depoimento:

Acredito que atualmente a lei estd ali para nos obrigar a atender as criangas com deficiéncia na
escola. Porém, acredito que ainda estamos carentes em relacdo a nossa formacao continuada
gue venha a contemplar sobre as necessidades de cada sujeito que atendemos aqui na escola.
Mas, a partir do momento em que nds nos propomos ser docentes, estamos assumindo uma

tarefa que ndo é nada facil. A demanda é muito grande. Precisamos, sim, estar atentos a
legislacdo (Paula, encontro, 2014).

7z

A fala da professora Paula deixa claro que a pratica docente é uma atividade
complexa que exige diversidade de saberes e conhecimentos profissionais que deem
conta de oferecer uma educacéo inclusiva, produzindo nos individuos motivos que 0s
fagam se envolver no estudo dos conhecimentos selecionados e trabalhados na escola.
Sobre o professor, Tardif (2007, p. 23) ressalta que:

[...] um professor de profissdo ndo é somente alguém que aplica conhecimentos produzidos por
outros, ndo é somente um agente determinado por mecanismos sociais: € um ator no sentido
forte do termo, isto €, um sujeito que assume sua pratica a partir dos significados que ele

mesmo lhe d&, um sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua
prépria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta.

A professora Paula, ao mesmo tempo em que reconhece fragilidades e limitacbes

em relacdo a sua formacéo e pratica, ambas desprovidas de saberes necessarios para o

desenvolvimento de uma pratica pedagdgica inclusiva, aponta situacfes que podem se

constituir instrumentos potencializadores para a qualificacdo e melhoria de sua pratica.
Tais situacdes dizem respeito as acdes de extensdo das quais ela participa, como refere:

Momentos como esse de estarmos aqui para aprendermos com um grupo heterogéneo e

principalmente com uma pessoa que tem uma deficiéncia é muito melhor. Sdo experiéncias

praticas e isso nos mostra que devemos fazer a nossa parte, mesmo que isso ainda nao seja o
ideal apresentado na politica de educacgéo (Paula, encontro, 2014).

Depoimentos como esses sugerem gue caminhos alternativos e recursos especiais
S80 necessarios para avangos significativos no desenvolvimento da crianca com
deficiéncia em virtude das caracteristicas de seu funcionamento psiquico e de interacao

social, pois, como refere Vigotski (1997, p. 182, traducdo nossa),
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Devido a um ou outro defeito, na crianca aparece uma série de circunstancias que impedem o
seu desenvolvimento normal das relacfes sociais, da colaboracéo e da interacdo desta crianca
com as pessoas que a rodeiam. Seu isolamento ou a dificuldade de desenvolvimento social,
por sua vez, acarreta o insuficiente desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores, que no
caso de um desenvolvimento normal, surgem diretamente ao desenvolvimento da atividade
coletiva da crianga.

As proposicbes de Vigotski (1997) mobilizaram o aprofundamento dessas
discussfes sobre a formacédo do professor e a qualidade de sua formacgéo. Para Imbernon
(2011, p. 104), “a qualidade da instituicdo educacional depende da qualidade dos alunos
através de suas contribuicdes a sociedade, da qualidade do que se aprendeu e da forma
de aprendé-lo”. Assim, pode-se afirmar que a instituicdo de ensino tem grande
responsabilidade na formacéo dos professores e ha melhoria do ensino.

Outro aspecto considerado ao se propor acdes de extensdo esteve relacionado a
concepcdes e crencas que circulam no meio social, especialmente no ambiente escolar,
de que criancas com deficiéncia ndo possuem “condicdes de frequentar’” a escola de
ensino regular e que, por isso, devem ser enviadas para escolas especiais ou instituicdes
mais preparadas.

Nesse sentido, Vigotski (1997, p. 3) faz referéncia a compensagao, que “é¢ um
processo fundamental do desenvolvimento do individuo com deficiéncia” e se faz presente
em qualquer pessoa. Para Goes (1996, p. 3), ocorrem no ser humano “compensagdes de
ordem organica, pelas quais um érgdo substitui 0 outro, ou realiza as funcfes deste. Mas
para compreender o funcionamento humano, é essencial considerar as compensacoes
sociopsicolégicas”. Isso porque as relagdes com o outro emergem do plano
sociopsicolégico, e é nessas trocas interativas que se localizam as instancias
deflagradoras das possibilidades compensadoras capazes de estabelecer o potencial e
promover o desenvolvimento da crianca. A mesma autora enfatiza que “o
desenvolvimento constitui-se, entdo, com base na qualidade destas vivéncias, assim, 0
funcionamento humano vinculado a alguma deficiéncia depende das condi¢cdes concretas
oferecidas pelo grupo social, que podem ser adequadas ou empobrecidas” (1996).

Com base em Vigotski (2003), entende-se que séo as interacdes e experiéncias
criadas pelo grupo social e, especialmente, pela escola ante as capacidades consolidadas
e emergentes na crianca, que podem configurar as possibilidades de seu aprendizado e
desenvolvimento. Assim, a forma de organizacdo dos contetdos escolares, o tipo de
instrumentos culturais e pedagdégicos disponibilizados pelos professores nos processos de
ensino e de aprendizagem e a qualidade das interacdes estabelecidas entre os sujeitos —
professores e estudantes — no espaco e tempo de sala de aula, constituem fatores

importantes que tanto podem favorecer quanto limitar as condi¢cbes para a aprendizagem
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e desenvolvimento da crianca, especialmente daquela que apresenta deficiéncia organica,
como é considerada a falta de visdo. Vigotski e Cole (1998, p. 153) destacam, ainda, que
“a cultura pode criar condicbes para desfazer as diferencas de capacidades. O
desenvolvimento cultural desfaz ou falando com mais exatid&@o, torna historico o carater
natural da insuficiéncia organica”.

Como, entéo, dar énfase a uma educagéo inclusiva se, de fato, muitos profissionais
ainda negam ou ignoram a dimensdo social, politica e pedagodgica dos processos
inclusivos? Como essa educacdo acontece e como deveria acontecer nas escolas? Que
condicbes e oportunidades oferecem as instituicbes de Ensino Superior aos seus
académicos para que se constituam profissionais com conhecimentos amplos e profundos
gue possibilitem a todos direto a cidadania?

A cultura social e escolar mostra que o sistema educacional vigente esta calcado
na divisdo de alunos normais/anormais, capazes/incapazes, entre outros termos e
substantivos que dividem os alunos entre os que tém o direito de aprender e 0s que nao
irdo aprender, ignorando o subjetivo, o afetivo, e desrespeitando a diversidade inerente ao
ser humano. O ensino inclusivo, conforme Mantoan (2004), respeita as deficiéncias e
diferencas, e reconhece que todos os seres humanos séo diferentes e que as escolas e
os velhos paradigmas de educacdo precisam ser transformados para atender as
necessidades individuais de todos os educandos, tenham eles ou n&do algum tipo de
deficiéncia.

Nessa linha de pensamento, a Politica Nacional de Educacdo Especial, na
perspectiva da Educacao Inclusiva, salienta que é necessario conceder:

[...] garantia a todos, do acesso continuo ao espa¢co comum da vida em sociedade, sociedade
essa que deve estar orientada por relacdes de acolhimento a diversidade humana, de

aceitacdo das diferencas individuais, de esforco coletivo na equiparacdo de oportunidades de
desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensfes da vida (BRASIL, 2008, p. 39-40).

Entende-se que a superacéo das diversas formas de exclusdo que acontecem no
ambiente escolar com pessoas com deficiéncia demanda esfor¢cos de todos os niveis de
ensino. Exige a transformacdo de concep¢Bes e praticas educativas fortemente
arraigadas com o proposito de favorecer as condigdes necessarias para a aprendizagem
e 0 desenvolvimento de professores e alunos. O reconhecimento dessa necessidade
levou ao oferecimento do curso de extensao, ao qual ja se fez referéncia anteriormente, e
gue se constituiu objeto de analise desta pesquisa. Nessa direcdo, Lima (2010, p. 20), ao
se posicionar em relacdo a formacao docente, refere que:

N&o vale um professor pratico que busca inovacfes para tornar suas aulas atrativas, se nega
ou desconhece distintas leituras do fendmeno educacional, por meio das contribuigfes teoricas
el/ou trocas com experiéncias de profissionais da area. Vale sim, um profissional que, uma vez
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formado por uma instituicdo de educacdo superior, considera-se como um estudante
permanente do préprio homem e do fenémeno educacional, justificando a sua formacao
continuada enquanto em exercicio.

Dados produzidos neste estudo revelaram que as atividades de extensao
desenvolvidas junto ao coletivo constituido por académicos, professores de escola basica,
técnicos em educacdo da universidade e aluno com deficiéncia visual/cegueira, se
constituiram oportunidades de formacao continuada dos sujeitos envolvidos no processo,
como demonstra o depoimento de Teresa, Técnica em Educacéo e participante do curso:

Este curso me surpreendeu, pois ainda néo tinha participado de nenhuma atividade assim.
Gostei muito, pois a maneira como aconteceu o curso favoreceu muito o aprendizado. A
metodologia e o material utilizado estédo fazendo com que eu possa pensar em minhas futuras
acOes, como docente. Desta forma, o curso e a professora sempre desafiaram nossas acoes, e
€ isto que nos devemos receber: apoio, incentivo para nossas aulas (Teresa, encontro, 2014).

A manifestacdo de Teresa mostra que no decorrer de processos de interacdo com
outras pessoas e com 0 meio em que vive, o individuo € interpelado ideologicamente e,
também, impelido a agir de determinado “modo”. Nesse caminho, se constitui sujeito
critico capaz de transformar as realidades que o cercam.

Nessa perspectiva, faz-se necessaria a criagdo de espacos que permitam a
discusséo sobre a inclusédo de alunos com deficiéncia. Mendes (2006, p. 398) adverte que
“é preciso ir além e possibilitar que os conhecimentos sobre as especificidades desses
alunos sejam estudados, refletidos e pesquisados de maneira sistematizada, por
diferentes areas do conhecimento.” Foi com essa intencionalidade que o trabalho
realizado com os participantes do projeto ofereceu espaco, tempo e condi¢cdes para a
reflexdo e para a ocorréncia de aprendizagens de conhecimentos e de praticas do braile.

Ha consciéncia de que qualquer mudanca de postura e atitude ante a diferenca e a
diversidade néo acontece de imediato. Pela apropriacdo de conhecimentos e pelo debate
sobre tais questdes é possivel levar os sujeitos inseridos neste estudo a transformarem
suas representacbes e concepcdes sobre a educacdo inclusiva e a pessoa com
deficiéncia. Lepke (2013, p. 38) adverte, nesse sentido, que:

Em uma sociedade, em que ir & escola e ter sucesso traduz o fazer parte ou ndo de um grupo
social, significa também que elas, as criancas, no primeiro momento, devam ter semelhancas
para estar e fazer parte do espaco institucional. Quando as diferencas fisicas, cognitivas e

econdmicas ficam evidentes, a sociedade, através dos seus discursos, cria escalas em que
essas criancas devem ser agrupadas.

Assim, na organizacao das atividades desenvolvidas durante o curso de extensao,
o enfoque foi justamente a pessoa com deficiéncia visual/cegueira. Isso porque, desde o
inicio do processo de aprendizagem do sistema braile até uma leitura fluente, ha um

caminho longo a percorrer. Faz-se necessario muito estudo com préaticas diarias que
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permitam compreender o processo de desenvolvimento da crianca com deficiéncia e a
orientacdo e mobilidade em ambientes externos e internos dos espacos a serem
transitados. S&o essas algumas noc¢les basicas sobre as atividades da vida diaria que
podem possibilitar que o sujeito com deficiéncia visual/cegueira seja independente em
suas atividades.

Em capacitagdo aos discentes da universidade, técnicos em educacdo e
professores da rede municipal do municipio de Cerro Largo, teve-se a intencdo de
gualificar o processo de formacao, tanto inicial quanto continuada, desses profissionais,
visando o seu aperfeicoamento em relacdo as especificidades do sujeito com deficiéncia
visual/cegueira.

A Politica Nacional de Educacao Especial, na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(BRASIL, 2008, p. 10), esclarece que:

A educacéo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e
modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e
servicos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas
comuns do ensino regular. O atendimento educacional especializado tem como fungéo

identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas

L.]

Em relacdo a formacdo de docentes para a Educacao Inclusiva, a Declaracdo de
Salamanca (ONU, 1994, p. 11) expressa preocupacdes e apela aos governantes para
“assegurar que num contexto de mudancga sistematica, os programas de formacado do
professorado, tanto inicial como continua, estejam voltados para atender as necessidades
educacionais nas escolas”.

Aprender a ler e escrever, permitindo a apropriacao individual da lingua escrita e do
potencial sociocultural que ela representa, constitui legitimidade de valor inestimavel na
assimilacdo de informacfGes e experiéncias intelectuais, na compreensdao do mundo
envolvente e na comunicagcdo entre 0 sujeito cego e esse mesmo mundo ao qual ele
pertence. Nesse sentido, Rodrigues (2006, p. 306) salienta que:

O certo é que néo so os alunos séo diferentes, mas também os professores — e ser diferente é
uma caracteristica humana e comum, ndo um atributo (negativo) de alguns. A Educacao

Inclusiva dirige-se assim aos “diferentes”, isto & [...] a todos os alunos. E é ministrada por
“diferentes”, isto &, por todos os professores.

Pesquisas feitas a partir de estudos de Vigotski (1997) comprovam que 0 processo
de desenvolvimento das estruturas cognitivas na crianca com deficiéncia visual/baixa
visdo/cega, € perfeitamente similar e paralelo ao de outra criangca normovisual,
dependendo unicamente do respectivo ritmo de evolucdo das condi¢bes pedagdgicas que

venham a favorecer a sua correta interagdo com a realidade em que esté inserida.
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No trabalho desenvolvido junto aos sujeitos inseridos neste estudo, atentou-se para
as afirmacoes de Vigotski (1997) em relacdo ao desenvolvimento cultural da crianga com
deficiéncia: n&o ha limites predeterminados para essa crianca. E preciso, pois, educé-la e
nao a deficiéncia, substituir a prescricdo por uma disposicdo de experimentar, de
conhecer a crianca e de potencializar modos de agir com ela, a fim de possibilitar o
desenvolvimento de formas superiores de pensamento.

Os resultados desta pesquisa evidenciam que professores e demais profissionais nao
se sentem preparados para atender sujeitos com deficiéncia. Assim, nas acoes
desenvolvidas durante o curso de extensdo, procuramos ressaltar a importancia do
acolhimento e do compromisso pedagdgico com a diferenca. Ainda que esse acolhimento
ndo deva ser idealizado, é preciso assumir que se trata de um processo que envolve

igualmente agentes e atores da escola e a sociedade.

A extenséo na qualificacdo do ensino e na formacé&o para o ensino

A insercdo de professores em processos reflexivos e em praticas pedagdgicas
voltadas a criancas com deficiéncias, conduzidos pela extenséo e articulados a pesquisa,
em ambito escolar e com participacdo de professores em formacéo inicial e continuada,
da escola, universidade e técnicos da area da Educacdo, amplia a compreensdo do
desenvolvimento dessas criangcas, oportunizando a formacdo de todos 0s sujeitos
envolvidos.

Para Tardif (2007), a prética profissional do professor ndo se reduz a simples
aplicacdo de teorias, mas a um espaco original e relativamente autbnomo de
aprendizagem e de formacao dos futuros professores e de qualificacdo dos docentes que
ja se encontram em exercicio. Entende-se que a relacdo entre atuacdo e formacédo é
proporcionalmente direta, pois, de acordo com o tipo de relagdo que se articula, que se
institui na trajetoria académico-profissional, ocorre a producdo e transformacdo de
significados em relacdo a educacao escolar inclusiva e a crianga com deficiéncia. Assim,
a efetividade da associagdo entre extensdo, pesquisa e ensino deve constituir tarefa
institucional que se efetiva como resultado de agdes coletivas e tem no professor sua
principal mediacéo. Nessa perspectiva, Silva (2011, p. 2) defende que:

A relagcdo da universidade com a comunidade se fortalece pela Extensdo Universitaria, ao
proporcionar didlogo entre as partes e a possibilidade de desenvolver acdes socioeducativas
gue priorizam as condi¢des de desigualdade e excluséo ainda existentes. E, na medida em que

socializa e disponibiliza seu conhecimento, tem a oportunidade de exercer e efetivar o
compromisso com a melhoria da qualidade de vida dos cidad&os.
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O curso de extensdo oferecido teve como objetivos socializar conhecimentos
tedricos e préaticos sobre o sistema de leitura e escrita braile, além de atividades da vida
diaria, como orientacdo e mobilidade utilizada por cegos, e alguns meios de
acessibilidade. Com isso, foi possivel aprofundar conhecimentos necessarios ao
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas, articuladas as situacdes singulares
de sala de aula que exigem a introducdo de conteudos de componentes curriculares

relacionados a Educacao Inclusiva. Nessa linha, Martins (2008, p. 203) ressalta que:

Ao ensino é proposto o conceito de sala de aula que vai além do tradicional espaco fisico,
compreendendo todos os demais, dentro e fora da universidade, em que se realiza 0 processo
histérico-social com suas mdltiplas determinacdes, passando a expressar um conteddo multi,
inter e transdisciplinar, como exigéncia decorrente da prépria prética.

Na discussdo dos conhecimentos necessarios para uma pratica pedagdgica
inclusiva, cabe citar Tardif (2007), para quem os saberes profissionais dos professores
sdo construidos e utilizados em torno de uma situacao de trabalho particular. Nessa linha
de pensamento, o curso de extensdo ofereceu oportunidade para que sujeitos incluidos
no processo pudessem praticar a escrita e a leitura braile, além de desenvolver a
consciéncia sobre a necessidade de ter informagbes sobre a forma como construir
atividades praticas necessarias para a inclusao efetiva do aluno cego em sala de aula.
Considera-se, assim, que esse sujeito necessita de materiais concretos para dar
significado a objetos que até entdo eram desconhecidos por ele.

Patricia, uma das professoras de escola basica que participava do curso, parecia
estar tomando consciéncia da complexidade da atividade docente para uma educacao
escolar que realmente se faca inclusiva. A0 mesmo tempo em que investia em seu
aperfeicoamento, ela refletia sobre sua atuacédo profissional futura, como mostra seu

depoimento:

Nestes encontros ndo me senti aluna, mas aprendente e parte de um todo, pois nds tinhamos
um colega cego junto e isso fez a diferenca. Foi uma sensacdo de aprendizagem muito
diferente, interessante! Fui presente (em todos os sentidos), perguntei, busquei e me superei
porque esta é uma area que me serviu muito para avaliar a minha futura docéncia em sala e
me deu condi¢gBes de ter acesso a uma ferramenta béasica para a aprendizagem de deficientes
visuais, e ainda pela participacdo nesse curso, me impulsionar a novas buscas, principalmente
em relacdo a assuntos direcionados com a Educacéo Inclusiva. Essa foi uma grande conquista
(Patricia, encontro, 2014).

O depoimento de Patricia deixa transparecer sua disposi¢cdo para a mudanca.
Revelou, ainda, a importancia das atividades de extensédo para a qualificacdo de sua
formacdo profissional. A analise de sua fala ressalta, também, a possibilidade de
aprendizagem docente na relacdo que ela estabeleceu com seus colegas no curso de
extensdo e, especialmente, com o académico com deficiéncia visual/cegueira. Essa

aprendizagem somente foi possivel & medida que os participantes do curso de extensao
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identificaram esses encontros como possibilidade real de formacdo e desenvolvimento
profissional.
As palavras de Patricia remetem as ideias de Freire (1993, p. 46), para quem:
A compreenséo dos limites da pratica educativa demanda indiscutivelmente a claridade politica
dos educadores em relacdo ao seu projeto. Demanda que o educador assuma a politica de sua

pratica. Nao basta dizer que a educagdo é um ato politico, assim como ndo basta dizer que o
ato politico é também educativo. E preciso assumir realmente a politica da educacéo.

N&o obstante, Ziesmann (2015) adverte que, atualmente, a maioria das escolas
ainda tem pautado suas praticas pedagdgicas em modelos tedrico-metodoldégicos que
tornam o ensino para alunos com deficiéncia algo linear e estatico. A autora ressalta que
“processos de ensino e de aprendizagem com tais caracteristicas, tornam-se frageis e
com sensivel dificuldade em conseguir lidar com as diferencas encontradas nas escolas
e, principalmente, em compreender sobre os ritmos de aprendizagem de cada aluno” (p.
64).

Uma das atividades desenvolvidas no curso de extensao foi a de “locomogao nos
espacgos da universidade”. Para a execugcdo dessa atividade pratica contamos com a
participacdo de um guia vidente que conduzia 0s participantes nos espacos internos e
externos da universidade — o “cego”. Os participantes dessa atividade deveriam estar com
os olhos vendados, porém nem todos conseguiram usar as vendas devido pelo fato de
transmitirem muita inseguranca durante o percurso do passeio.

Para dar continuidade as atividades com a escrita e leitura braile, o grupo foi
ensinado a construir uma régua do alfabeto braile em E.V.A. Essa régua se constitui de
material leve e macio, medindo 25 cm por 5 cm, com seis furos vazados para a
construcéo das letras em braile. As letras sdo organizadas a partir da combinagcéo dos
seis pontos, auxiliando o deficiente visual no aprendizado do braile.

Esta atividade proporcionou a cada participante a oportunidade de construir a sua
cela braile, criando significados na construcdo de cada ponto. Na sequéncia das
atividades do curso de extensdo, com 0 uso da reglete e puncdo e uma maquina de
escrever em braile, iniciaram-se as atividades de escrita do alfabeto em braile. Os
participantes se envolveram intensamente e demonstraram encantamento com a
possibilidade de dar vida a escrita da Lingua Portuguesa, usando pontos em relevo.

Depoimentos de académicos da universidade, integrantes do grupo, advertem para
a necessidade de oferecer espacos formativos que permitam a interacdo com pessoas
com deficiéncia. Isso poderia ampliar as possibilidades para a ocorréncia de
aprendizagens muito mais significativa para ambos 0s sujeitos, como revelou o

depoimento de Adelar, académico e participante do curso:
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A interacdo com os demais cursistas também proporcionou a cada encontro novas
descobertas. A busca de novos conhecimentos nos proporciona uma bagagem extremamente
importante. Eu me sinto feliz por estar participando desse curso que discute realmente a
educacdo e nos traz elementos perceptiveis e reais da situacdo de nossas escolas com ensino
regular (Adelar, encontro, 2014).

As palavras de Adelar remetem as ideias de NOvoa (1992, p. 82) de que “ha muitos
fatores que influenciam o modo de pensar, de sentir e de atuar dos professores ao longo
do processo de ensino [...] as histdrias de vida e 0s contextos sociais em que crescem,
aprendem e ensinam.” Por isso, os profissionais que atuam na educacao precisam ter
necessariamente um preparo polivalente, um conhecimento amplo que envolve diferentes
areas do conhecimento, a fim de estarem capacitados a trabalhar com criancas que
tenham qualquer necessidade especifica de atendimento em sala de aula e na escola
comuns.

Outras manifestacdes de participantes do curso evidenciam as suas dificuldades
na selecdo e organizacado de instrumentos e técnicas utilizados no desenvolvimento do
ensino que oferecem aos seus alunos, que respeitem e valorizem a capacidade e o
tempo de cada estudante. Entende-se que todos os alunos devem ter a oportunidade de
se apropriar dos conhecimentos e que cabe ao professor a responsabilidade de realizar
a mediacdo dos processos de ensino e de aprendizagem em sala de aula. De acordo
com Nadal e Papi (2007, p. 21), a media¢do acontece:

Quando o professor faz perguntas, d4 devolu¢cdes aos alunos sobre suas colocacdes e
producbes, problematiza o contelldo com o objetivo de colocar o pensamento do aluno em
movimento e, também, quando estimula os alunos a dialogarem entre si sobre suas atividades.

A medida que o ensino passa a ser entendido como um processo de mediac&o, o professor
deixa de ser o centro do processo para tornar-se uma ponte entre o aluno e o conhecimento.

Entendemos que o conhecimento profissional do professor se constroi na interacao
entre o conhecimento tedrico e o pratico. Nesse sentido, expressa Frison (2012, p. 202)
que “0 que precisa acontecer sdo processos de (re)construcao tedrica no encontro de
pessoas que falam e buscam compreender suas proprias praticas e concepcoes
pedagogicas, com a ajuda de outros, de outras teorias e explicagdes”.

De acordo com os relatos das professoras, percebe-se que séo inUmeras as
fungBes dos profissionais que trabalham com criangcas com deficiéncias, especialmente
para os professores. Entre essas funcbes, €& preciso estar atento ao nivel de
desenvolvimento cognitivo de cada um dos alunos que se fazem presentes na sala de
aula, estimulando os processos de aprendizagem em cada um deles. Nessa perspectiva,
Zoia (2006, p. 23) salienta que uma formacdo “[...] deve se pautar no respeito e no

convivio com as diferencas, preparando os educandos para uma sociedade mais justa e
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solidaria [...]”, e, ainda, que os professores “[...] precisam tratar das relagdes entre os
alunos, formar criangas para o convivio com as diferencas” (p. 23).

Oferecer uma educacéao escolar inclusiva requer do professor aprendizagens sobre
conhecimentos que lhe deem condicbes para desenvolver um ensino que ofereca
condicBes para todos os alunos aprenderem. A insercdo em um projeto de extenséo,
como o que foi oferecido, parecia se constituir em espagco e tempo para a producao
desses conhecimentos, como refere Adriana, académica e participante do curso:

Aprendi muita coisa nova neste curso e sei que ainda tenho muito a aprender, que ainda
tropeco em muitas coisas, mas agora ja tenho um novo olhar no que se refere a educagédo
inclusiva e a inclusdo de cegos, surdos, cognitivos e outros...,, tenho hoje, como futura
professora, um olhar mais curioso, interessado e atento a todos o0s sujeitos, ao tempo de cada

um e, principalmente, a essa diversidade de sujeitos e conhecimentos existentes em nossa
escola (Adriana, encontro, 2014).

Adriana percebe que ser professora envolve exposicdo de suas competéncias e
capacidade de propor um ensino realmente inclusivo, além de grandes responsabilidades
diante dos desafios postos. Com a preocupacdo de ampliar os conhecimentos dos
participantes, durante o desenvolvimento do curso foram construidos, coletivamente,
jogos tateis com EVA, jogo de memodria, livro de sensacdes, além de visita a sala de
recursos multifuncionais de uma escola de Educacdo Béasica. A visita buscou oferecer
conhecimentos teoricos e praticos sobre o funcionamento e atendimento prestado nas
salas multifuncionais, nas quais os profissionais buscam auxiliar na aprendizagem de
todos os educandos da escola, principalmente os cegos ou com baixa visao.

As atividades desenvolvidas foram socializadas durante a realizagdo de um
Seminério que tratou sobre as préticas inclusivas na universidade. Para isso, contou com
0 apoio do Nucleo de Apoio Pedagdégico (NAP)2 e do Setor de Acessibilidade* da
universidade. Nessa atividade participaram discentes, professores, comunidade externa
convidada e palestrantes surdos e cegos.

O trabalho de extenséo articulado a pesquisa permite afirmar que, no exercicio de
préticas reflexivas, como as possibilitadas por ocasido desse projeto, os participantes
foram se reconhecendo como sujeitos com limitagbes e com potencialidades para agir
mais conscientemente, como revelou o depoimento de Valdir, académico com deficiéncia

visual/cegueira:

3 O NAP tem por finalidade ser um espagco institucional de apoio didatico e pedagdgico aos professores da Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS) e de articulagdo para a formagdo docente.

4 O Setor de Acessibilidade tem por finalidade promover acdes que visem a eliminar barreiras fisicas, de comunicagio e
de informacédo que restringem a participacdo e o desenvolvimento académico e profissional.
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Durante todas as atividades realizadas nos encontros do grupo, pude perceber o quanto eu
preciso aprender sobre mim. Hoje sou um cego que precisa reaprender a viver. Para isso, pude
perceber que estudos e atividades praticas realizadas durante o curso puderam me trazer
indicativos suficientes para comprovar que as atividades pedagdgicas e a metodologia que os
meus docentes utilizam em sala de aula incentivam ou limitam a transformacéo do cotidiano
escolar de todos os estudantes inseridos no contexto escolar. Se o professor ndo conseguir
perceber a nossa dificuldade, sairemos com deficiéncia no processo do ensino. Mas se o
profissional da educacédo puder participar de encontros de formacéo onde ele possa articular a
teoria com a pratica, aprendendo como melhor fazer para nos ensinar, nés sairemos ganhando.
Cada um precisa buscar a sua aprendizagem, independente de sua area de atuacao (Valdir,
encontro, 2014).

Depoimentos como os de Valdir indicam que a analise e a reflexdo da acéo
docente ndo podem ocorrer circunscritas apenas as praticas individuais e ao contexto
recortado da sala de aula. Para Pimenta (2002), a consideracdo e a critica do contexto
social mais amplo proporcionam maior compreensdao da pratica e de seu potencial
transformador. Dessa forma, pode-se afirmar que o profissional da educacdo que
desenvolve préaticas e utiliza instrumentos pedagdgicos que apresentam potencialidades
para a aprendizagem dos estudantes, esta receptivo as mudancas em relacdo as suas
concepcdes sobre questbes relacionadas a educacao escolar inclusiva. As discussoées e
reflexdes promovidas durante o curso de extensdo ofereceram condicbes para a
aprendizagem de praticas pedagégicas e instrumentos potencialmente capazes de

auxiliar os estudantes no seu processo de aprendizagem.

Algumas consideracoes

Os resultados deste estudo mostram que o conhecimento ndo é mero produto dos
orgaos sensoriais, embora estes possibilitem vias de acesso ao mundo. Defende-se a
ideia de que o conhecimento resulta de um processo de apropriacdo que se realiza
nas/pelas relacdes sociais.

Ha, contudo, necessidade de transformacéo das concepcdes sobre a deficiéncia
visual/cegueira que concebem essa condicdo por meio da subtracdo da experiéncia
visual, reduzindo a pessoa cega a falta de visdo. Para que de fato se produza uma
educacgédo escolar inclusiva, especialmente para a criangca com deficiéncia visual/cegueira,
ha de se compreender que essa condicdo produz a reestruturacdo de toda atividade
psiquica, conduzindo as fung¢des psicologicas superiores a assumirem um papel diferente
daquele desempenhado nos videntes.

O trabalho desenvolvido junto aos participantes incluidos neste processo trouxe a
tona pistas concretas para a concretizacdo de experiéncias educacionais que favorecam a

autonomia e a cidadania das pessoas com deficiéncia. O atual excesso de leis e
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discursos que sustentam a educacao inclusiva ndo tem elucidado as condi¢cGes para sua
consolidacéo préatica. Nesse sentido, o curso desenvolvido apresentou indicativos para a
proposicdo de atividades potencialmente capazes de melhorar as condi¢cdes de ensino e
de aprendizagem de educandos com deficiéncia, sobretudo daqueles com deficiéncia
visual/cegueira. Enfatizamos, assim, a importancia do oferecimento de condicbes de
desenvolvimento e participacdo social das pessoas com deficiéncia, que passariam a ser
reconhecidas em sua especificidade, e ndo por sua limitagéo.

Resultados deste estudo alertam para a importancia da reflexdo, vista como um ato
dialégico e nao individual e como uma das dimensdes do trabalho pedagdgico vinculado
as condicbes de sua producdo. Mostram, também, a importancia da extensdo na
gualificagéo do ensino e na formacéo para o ensino. Nesse sentido, foi importante refletir
sobre a formacédo e a qualificacdo do professor que, efetivamente, tem a tarefa de por em
pratica qualquer que seja a proposta pedagogica, sem desconsiderar, contudo, que ela
deve possibilitar as condi¢cdes necessarias para todos aprenderem.

Entendemos que no convivio com deficientes visuais devemos agir com
naturalidade, pois eles apresentam as mesmas caracteristicas de qualquer pessoa, ou
seja, eles podem conviver socialmente, estudando, trabalhando, tornando-se

autossuficientes.
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Notas

1. Neste texto, a opgéo em utilizar o termo “deficiéncia visual/cegueira” ao invés de “cegueira” considerou os
pressupostos tedricos da perspectiva histérico-cultural que tratam do desenvolvimento da crianga com
deficiéncia, levando em conta que a propria deficiéncia gera estimulos para sua superacao.
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