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Resumo

O artigo toma como objeto de estudo a relagéo da formacdao inicial de professores com a educacao
basica, pela via da influéncia das experiéncias dos professores formadores naquele nivel de ensino,
em diferentes tempos e espacos, durante sua formacgéo e atuacdo docente. O objetivo € analisar a
relacdo das experiéncias dos professores formadores com a educacdo basica, em diferentes
tempos e espacos, durante sua formacéo e atuacado docente, com as propostas de ensino que
valorizam e desenvolvem, na perspectiva de articular os cursos de formacéo inicial de professores
com a realidade das escolas. Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, com entrevistas
semiestruturadas como instrumento de coleta de dados. As experiéncias dos formadores foram
apreendidas quanto ao periodo de formacdao inicial, trabalho com professores dos anos iniciais,
docéncia na educacédo basica, parcerias estabelecidas nas praticas de formacao e participacdo em
grupos de pesquisa. As andlises dialogam com o conceito de experiéncia histérico cultural
resultante da luta de classes em que a formacao acontece entre o ser social e consciéncia social,
pois as experiéncias historicas séo apreendidas por homens e mulheres concretas. O estudo revela
gue a pratica de formacao desenvolvida por esses professores nos cursos de licenciatura articula-
se com a educacdo béasica. Essa articulagdo por meio de experiéncias vivenciadas em diferentes
tempos e espacos constitui um processo de formacédo de “tipo novo”, compreendendo a formacao
do professor para a educacgéo basica na sua totalidade.

Palavras-chave: Pratica de professores formadores. Cursos de licenciatura e anos iniciais do
ensino fundamental. Relacéo entre experiéncia e pratica docente.

Abstract

The article takes as its object of study the relations of initial teacher education with basic education,
via the influence of the experiences of former teachers at the school level, in different times and
places during their undergraduate and teaching practice. The objective is to analyze the relationship
of the experiences of former teachers with basic education, in different times and spaces during
formation and teaching practice, with the proposals teaching that value and develop in the
perspective of articulating the initial education teacher courses with the reality of schools. This is a
gualitative study with semi-structured interviews as a data collection instrument. The experiences of
the professors were seized as the initial formation period, working with teachers in the early years,
teaching in basic education, partnerships in teacher education practices and participation in
research groups. The analyzes dialogue with the concept of resulting cultural historical experience
of the class struggle in which the education happens in between the social being and social
consciousness because the historical experiences are apprehended by men and women concrete.
The study reveals that the practice of teacher education developed by teachers in these degree
courses is linked to basic education. This articulation through experiences lived in different times
and spaces is a process of formation of "new type", including the education of teachers for basic
education in its entirety.

Keywords: Practice professors teachers. Courses undergraduate and early years of elementary
school. Relations between experience and teaching practice.
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ntroducéo?

As investigacOes sobre a formacao inicial de professores e a interlocucdo com a

educacédo basica tém se intensificado neste inicio de século e € crescente a preocupacao

com as contribuicbes das pesquisas desenvolvidas na area da educacdo para a pratica

desenvolvida naquele nivel de ensino. Isso pode ser verificado nos estudos e pesquisas de Gatti e

Nunes (2009), Gatti, Barreto e André (2011), Brzezinski (2009), Diniz-Pereira e Amaral (2010) e

Romanowski (2012), dentre outros. Em seus estudos, esses pesquisadores denunciam o

persistente distanciamento entre os cursos de licenciatura e a educagéo béasica. Em decorréncia,

verificamos uma insuficiéncia formativa para a docéncia (GATTI; NUNES, 2009; LIBANEO, 2010;

VAILLANT, 2010), gerando demandas para a formacdo de professores e tornando-se urgente
buscar elementos para ampliar as discussfes e elaborar propostas.

Nesse sentido, este texto tem como objetivo € analisar a relacdo das experiéncias dos
professores formadores com a educacdo béasica, em diferentes tempos e espacos, durante sua
formacdo e atuacdo docente, com as propostas de ensino que valorizam e desenvolvem, na
perspectiva de articular os cursos de formacdo inicial de professores com a realidade das escolas.

Partimos do pressuposto de que a experiéncia dos professores com a educacédo basica, em
diferentes tempos e espacos, influencia sua pratica como formadores de docentes para aquele
nivel de ensino. Isso porque entendemos que as experiéncias vividas tendem a estar contidas na
préatica profissional desses formadores, estabelecendo um didlogo entre o evento e o conceito, 0
ser social e a consciéncia social, ressaltando seu carater socio-histérico (THOMPSON, 2001,
2009).

Na realizacéo deste estudo, tomamos como eixo epistemoldgico a concepcédo de teoria como
expressao da pratica (MARTINS, 2008), ndo seu guia. Desse ponto de vista, os professores, como
trabalhadores da educacéo, gestam novas praticas em fung¢éo das necessidades do contexto sécio-
historico em que atuam. Em decorréncia, vivenciam situacdes que os levam a criar novas formas
de organizacéo do processo de ensino, denominadas por Santos (1992, 2004) rela¢gdes sociais de
“tipo novo”, as quais constituem praticas materiais e sociais determinadas pelos problemas postos
pela pratica.

Com efeito, essas relagdes de “tipo novo” foram observadas na forma de organizacdo dos

cursos de licenciatura que constituiram o campo de investigacao do presente estudo, expressando-

! Parte do texto foi publicada no Il Simpoésio Internacional sobre Desenvolvimento Profissional Docente UTFPR 2015.
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se na formacao dos professores pela articulacdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas nesses
cursos com a realidade das escolas de educacdo basica, numa perspectiva de totalidade.
Entendemos que essa articulacdo ndo se restringe apenas a docéncia das disciplinas especificas
nos anos finais do ensino fundamental e médio, mas envolve a compreensdo da organizacao
pedagodgica da escola como um todo, bem como do processo de ensino como processo de
formacdo de criancas e jovens, desde a educacao infantil até o ensino médio. Trata-se de
compreender o curso de licenciatura para além da formagé&o técnica para o ensino disciplinar.

Se assim pensamos é porgue o foco no ensino estritamente disciplinar tem sido uma pratica
estabelecida historicamente devido a antiga separacéo entre o professor da escola priméaria e os
professores do secundario, pelo fato de carregarem culturas profissionais e formacdes distintas
(LUDKE; MOREIRA; CUNHA, 1999; SAVIANI, 2009; ARANHA; SOUZA, 2013). Essa pratica nos
remete a proposicao de questionamentos: (i) a organizacdo e pratica pedagodgicas dos professores
dos anos iniciais sao diferentes das dos anos finais?; (ii) essas diferencas interferem nos resultados
do processo de ensino?; (iii) elas estao relacionadas aos cursos de formacéo de professores? Tais
guestionamentos derivam da nossa compreensao de que a interlocucéo dos cursos de licenciatura
com a educacao basica, contemplando todos os niveis de ensino, é de fundamental importancia.
Além disso, apostamos na possibilidade de existirem professores das licenciaturas que fazem essa
interlocucéo, inclusive, com os anos iniciais.

Com esse olhar, buscamos analisar as experiéncias de professores de cursos de licenciatura
gue mostraram, em suas praticas, formas de interlocu¢ao do ensino com 0s anos iniciais da escola
basica, a fim de fornecer pistas para 0s processos e praticas de formacao nas licenciaturas.

Para encaminhar as reflexdes sobre a relacdo das experiéncias dos professores formadores
da licenciatura com a educacéao basica, em diferentes tempos e espacos, durante sua formacéo e
atuacdo docente, inicialmente tratamos do percurso metodolégico do estudo; em seguida,
apresentamos os indicadores das praticas dos formadores, com base em suas experiéncias como

licenciandos e docentes; para finalizar, tecemos nossas considerac¢des finais.

A pesquisa

Dadas as caracteristicas do objeto e dos objetivos do estudo, a abordagem da pesquisa &
gualitativa, pela analise de dados coletados junto a professores formadores, 0 que a aproxima do
meio natural, como afirma André (1995). Os critérios de selecdo dos participantes foram

estabelecidos a partir de um estudo exploratério, por meio do levantamento de projetos
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pedagogicos de cursos de licenciatura que apresentavam evidéncias sobre uma articulacdo com
0S anos iniciais da educacéao basica.

Tal estudo exploratorio foi realizado mediante consulta ao site dos cursos de licenciatura das
universidades publicas do Brasil, buscando os projetos pedagdgicos e as ementas. Foram
consultados 1.177 cursos de licenciatura, tendo sido salvos 132 projetos pedagogicos, disponiveis
on-line, em arquivo proprio para leitura e andlise posteriores. A leitura dos projetos pedagdgicos e
ementas disponiveis foi realizada com o auxilio de ferramenta de busca de palavras-chave
(WILLIAMS, 2007), que identifica as palavras-chave para um conjunto de vocabulos selecionados
pelos significados vinculados a sua interpretacéo e contexto, além de palavras que envolvem ideias
e valores e que desenvolvem significados sem seu contexto compreendido pelas evidéncias
historicas.

Apés a analise documental, foram localizados professores formadores que realizam préaticas
em interlocucdo com a educacdo basica. Foram entrevistados 12 profissionais, de sete
universidades publicas do Brasil. O contetdo das entrevistas tomou por base estudos de Cartaxo
(2013), focalizando a relagdo entre a andlise do percurso de formacdo e a experiéncia dos
professores das licenciaturas, a fim de identificar indicadores explicativos sobre préaticas de
interlocucdo com 0s anos iniciais da educacao basica. Buscamos, com isso, 0S espacos e tempos
em que as experiéncias dos professores formadores foram originadas.

Para a analise de conteludo, consideramos as indicacdes de Bardin (2009), tendo a analise
da prética dos professores se apoiado nos pressupostos da experiéncia humana tomada como
possibilidade de constituir conhecimento (THOMPSON, 2001). Para Thompson (2001), homens e
mulheres sdo sujeitos que vivenciam experiéncias e pensam sobre elas na sua complexidade,
dentro de suas consciéncias, e em seguida agem em situacdes determinadas. Desse ponto de
vista, a experiéncia ndo se reduz ao senso comum, como defendem muitos intelectuais, mas é
possivel de ser elaborada na forma de conhecimento. Assim, toda a base tedrica deve ser
apreendida na pratica do agir humano e na medida do dialogo entre teoria e evidéncia. Nessa
perspectiva, entendemos que “o tempo de se discutir constituiu-se nos espacos sociais que abrigam
os professores formadores (escola-universidade-grupos de pesquisa) e, portanto, ndo se encerra
em um espacgo delimitado” (CARTAXO; MARTINS, 2014, p. 363).

Da experiéncia de professores formadores ao conhecimento da formacao

Apoiadas na concepc¢ao de que as experiéncias vividas em diferentes espacos e tempos de
formacédo tendem a estar contidas na pratica profissional e de que, segundo Thompson (2001,

2009), as préticas se associam as experiéncias vividas pelo sujeito de forma dialégica entre o

Revista Educacdo e Cultura Contemporanea, v. 13, n. 34 10



evento e o0 conceito, o ser social e a consciéncia social, buscamos apreender 0s espacos e tempos
significativos na sua formacao que resultaram em praticas formativas articuladas aos anos iniciais
do ensino fundamental. Tais espacos — assim constituidos: (i) periodo de formacao inicial; (ii)
trabalho com professores dos anos iniciais; (iii) docéncia no segundo segmento do ensino
fundamental; (iv) parcerias estabelecidas nas praticas de formacao; (v) participacdo em grupos de

pesquisa — nos possibilitaram sistematizar indicadores das praticas dos formadores.

e Experiéncias articuladas com a formacéao inicial

Segundo Formosinho (2009), o periodo da formacg&o inicial, como primeira etapa da
formacéao dos professores, tem a especificidade intrinseca a profissao, pois a docéncia se aprende
pela vivéncia da discéncia. Para Mizukami (2002), a formacéo do professor precisa ser entendida
na ideia de processo, o que obriga considerar o estabelecimento de um fio condutor que produza
sentidos e explicite significados entre a formagéao inicial, a formacgéo continuada e as experiéncias
vividas. Foi nessa perspectiva que as entrevistas aconteceram e os professores apontaram, em
diferentes momentos da sua vida, relagcdes com o0s anos iniciais da educacao basica. O periodo de
formacéo inicial dos sujeitos da pesquisa teve destaque pelas experiéncias que ofereceu durante
o tempo em que eram licenciandos. Foi possivel identificar as experiéncias e momentos de
descoberta e reflexdo que indicavam o reconhecimento da experiéncia com a educacao basica nos
anos iniciais.

Para os professores formadores, o periodo em que cursaram a licenciatura foi determinante
para a atual relacdo de suas praticas com 0s anos iniciais e finais do ensino fundamental. Nos seus
relatos, destacaram a existéncia de um professor-referéncia, que estimulou a insercdo nesse nivel
de ensino, como no caso do professor formador do curso de Geografia, que realizou trabalho
pedagogico com 0s anos iniciais da educacédo basica quando licenciando.

Uma segunda referéncia no processo de formacgéo do futuro professor consiste na pratica
docente de seus formadores. Experiéncias do formador em lugares especificos durante o curso de
formacgéao inicial, como, por exemplo, nos anos iniciais do ensino fundamental, favorecem sua
insercdo na prética e a interlocugdo com esse espago. Tal inser¢céo se expressa por participacdo e
vivéncia de situacdes pedagogicas no espaco escolar, formas de intervencao, desenvolvimento de
projetos, entre outros. A proposito, o professor Marcelo relatou suas experiéncias durante o periodo
em gue cursava Geografia, entre elas, a possibilidade de vivenciar situacées pedagdgicas com os
anos iniciais por intermédio da monitoria. Especificou que a professora (do curso de graduacéo) o
inseriu nesse trabalho e que esse momento ficou marcado como o inicio da sua insercao

profissional nesse nivel de ensino. Assim ele se expressou:
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A universidade possui um colégio de aplicacao e nesse momento todas as licenciaturas estavam
em acordo com o colégio, tentando reorganizar o curriculo ndo sé da antiga 12 a 42 série, mas
também de toda a educacgéo basica. Foi nesse momento que eu comecei a ter um contato mais
estreito, coisa que ndo € muito comum, ndo €? Com o trabalho que se desenvolve de 12 a 42
série. Entdo, a gente organizou o curriculo do colégio e eu tive a oportunidade de compreender
um pouco o que seria o ensino de geografia para criancas de seis, sete, oito anos. (PROFESSOR
MARCELO).

O professor Lucas também estabeleceu uma relagdo entre sua acdo docente na
universidade hoje e o tempo em que era estudante da graduacédo em Geografia e exercia monitoria
na disciplina Pratica de Ensino. Ele, por exemplo, participou das discussdes realizadas para a
formulagdo da proposta curricular da Secretaria de Educagdo com sua professora formadora.

Relatou:

Um semestre anterior, quando estava cursando Pratica de Ensino I, tive a oportunidade de
discutir com a professora da disciplina a reforma curricular proposta para as séries iniciais do 1°
grau. Entéo, tive a oportunidade de conhecer, como aluno, muitas dessas discussdes, no caso
das séries iniciais. (PROFESSOR LUCAS).

A referéncia ao papel do professor formador pode ser compreendida a partir da afirmacao
de Goodson (2007), que, ao tratar da histéria de vida dos professores e seu desenvolvimento
profissional, aponta uma caracteristica comum do ambiente sociocultural presente nas narrativas
dos professores a respeito do professor-referéncia, pois este serve de “modelo funcional” e
influencia uma visdo subsequente do ensino.

Outra experiéncia do professor Lucas referiu-se a intervencdo na producdo de materiais
didaticos para as criancas com o apoio do professor, na graduacdo, que teve continuidade em
projetos posteriores. A elaboracdo de materiais didaticos para os anos iniciais do ensino

fundamental foi uma forma de aproximacao com esse nivel de ensino. Assim ele se expressou:

Nas atividades de monitoria, em conjunto com a professora responsavel, desenvolvemos um
projeto com as séries iniciais. Como parte das atividades da monitoria, observei a 22 série e 0
produto dessa monitoria foi a elaboracédo de uma cartilha. Essa cartilha rendeu muito [...] porque
ela foi indicada para premiacgéo. [no Encontro de Iniciagdo a Docéncia] (PROFESSOR LUCAS).

Os professores Lucas e Marcelo reconheceram o momento que marcou o trabalho com os
anos iniciais da escola basica. Ambos trabalham em cursos de licenciatura em Geografia e
desenvolvem propostas de ensino que levam os licenciandos a compreender o ensino da geografia

desde os anos iniciais da educagéo basica.
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e Experiéncias com a docéncia na educacao basica

A docéncia na educacdo basica foi apontada pelos professores formadores como
experiéncia que aproxima a compreensdo dos professores em relagdo aos anos iniciais do ensino
fundamental. O periodo de transi¢do do primeiro para o segundo segmento do ensino fundamental
€ marcado por muitos conflitos e exige uma grande adaptacédo dos estudantes e professores. Para
o professor Rafael, essa experiéncia possibilitou fazer algumas reflexdes e também algumas
escolhas. Durante o tempo em que trabalhou com os estudantes desse nivel de ensino, percebeu
questdes praticas a respeito da compreensao destes sobre o conteudo especifico da &rea, da forma
de organizagcdo dos estudantes, da linguagem adequada para o ensino naquele nivel e da sua

prépria formacado. A partir disso, refletiu sobre sua opc¢ao de trabalhar com o ensino médio:

Tive umas experiéncias boas com 52 série. Eu gostava, mas eu acho mais fécil trabalhar com o
ensino médio, a gente vai migrando, a linguagem ja € mais direta. A gente estranhava, porque
nao tem experiéncia de trabalhar com essa idade. Eles perguntavam: Professor, € com caneta?
E com lpis? . Sabe? E uma coisa que eu me lembro, nds ndo somos preparados para trabalhar
com essa idade (PROFESSOR RAFAEL).

Para o professor Paulo, o fato de ter trabalhado com estudantes do segundo segmento do
ensino fundamental, principalmente 52 série/6° ano, o auxiliou a compreender o processo de
continuidade entre esses segmentos. Segundo ele, outras pessoas do departamento em que
trabalha na universidade partilham da ideia de articular o ensino da geografia desde os anos iniciais

ou pelo menos fazer uma aproximacédo. Em suas palavras:

Eu sou até amigo da professora [nome da professora], a gente discutiu isso uma vez e eu
cologuei exatamente isso que eu falei da minha experiéncia, quando cheguei a 52 série e senti
essa falta de cuidado na formacao das séries iniciais com o0s temas transversais, no sentido de
gue eles chegassem a 52 série jA com uma visdo aberta e ndo com uma visao pontual. Sempre
me preocupou isso. (PROFESSOR PAULO).
A percepcdo sobre a docéncia no segundo segmento do ensino fundamental foi uma
experiéncia significativa e tornou-se tema de discussao entre os pares na universidade. Revela-se,
dessa forma, que as discussdes sobre questdes do cotidiano escolar levam os professores a

reflexéo e séo determinantes para o processo de formacgéo.
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e Experiéncias com as parcerias estabelecidas nas préaticas de formacéo

As parcerias entre professores interferem nas praticas da docéncia. Nos cursos de
licenciatura, elas podem ser estabelecidas entre professores formadores desses cursos e entre
eles e professores da educacao béasica.

Para Thompson (2009), é preciso considerar o mundo real e sua for¢a propulsora, na medida
em gue a experiéncia entra em cena a qualguer momento e, elaborada na forma de conhecimento,
interfere em velhos sistemas conceituais, originando novas problematicas. Nesse sentido, 0
professor Paulo trouxe elementos de sua experiéncia como docente para o grupo de trabalho na
universidade, tendo a possibilidade de discutir sobre sua pratica. Ao conversar com uma colega de
trabalho, falou da sua preocupacéo com a continuidade do ensino entre os diferentes niveis. Juntos,
comecaram a fortalecer uma ideia, traduzida no projeto pedagdgico do curso. Segundo dados da
entrevista, essa proposta de articulacdo da licenciatura com os anos iniciais da escola béasica era
uma ideia anterior ao ano de 2005 (data de elaboracéo do projeto pedagdgico do curso) e defendida
por outros professores do departamento.

O professor Felipe, que trabalha com o professor Paulo, também vivenciou uma experiéncia
na universidade em que atuou anteriormente, em que 0 curso de Licenciatura em Geografia
proporcionava estadgio com 0s anos iniciais da educacao basica. Sua participacdo na elaboracéo
do projeto pedagdgico do curso contribuiu para a sistematizacdo de um caminho de aproximacao
das licenciaturas com os anos iniciais.

Os professores Paulo e Felipe, além da professora citada na entrevista, todos da mesma
universidade, mostraram que as praticas realizadas no curso de Geografia sdo decorrentes desse
modelo aberto, que envolve a experiéncia de cada um, a realidade concreta em que
trabalharam/trabalham e o pensamento construido a partir da realidade concreta e pratica. A
problematizacdo da propria préatica possibilitou uma nova forma de organizacdo do curso de
licenciatura.

E de conhecimento que os cursos de licenciatura nas diferentes areas (com excecéo de
Pedagogia, Educacgéao Fisica e Artes) néo privilegiam a docéncia com estudantes dos anos iniciais
da educacéo béasica. No entanto, com a narragédo do professor Paulo sobre aspectos da sua prética
e a consequente incluséo, no projeto pedagogico, de estagio com a educacéo infantil e anos iniciais,
identificamos que essa nova forma de organizacdo do curso se originou na problematizacédo da
préatica pedagdgica dos professores envolvidos no processo. Sobre isso, Martins (1998) afirma que
a transformacao social resulta de um processo construido na e pela luta dos professores, momento
em que aparecem as contradicbes da pratica, que levardo a construcdo de novas teorias

expressando a acdo pratica dos sujeitos, rompendo com a ideia de que a teoria guia a pratica. Esse
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€ considerado um modelo aberto de construcdo de novas praticas, que, segundo a autora,
compreende a realidade, a acdo sobre a realidade e o pensamento decorrente dessa agao pratica,
que, por sua vez, expressa uma teoria que pode indicar caminhos para novas praticas, sem,

contudo, exercer o papel de guia da pratica.

e Experiéncias das parcerias com professores da educacéo basica

Outra forma de experiéncia evidenciada nas entrevistas diz respeito as experiéncias que
professores dos cursos de licenciatura tiveram ao trabalhar com professores dos anos iniciais da
educacdo béasica. O professor Rafael, por exemplo, ndo atuou como docente nos anos iniciais da
educacédo basica, mas, no inicio da carreira, teve uma experiéncia que foi significativa para ele:
trabalhou em uma escola onde havia estudantes da 12 a 82 série e atuavam professores
especialistas (das areas do conhecimento) e generalistas (as professoras de 12 a 4%), que o
auxiliaram a compreender melhor a estrutura do ensino fundamental. Embora ndo tenha trabalhado
com 0s anos iniciais, reforca a seus alunos da graduacdo a importancia do trabalho nesse

segmento. Relatou:

Eu trabalhei no segundo ciclo, é isso, 0 que era a 52 a 82, hoje do 6° ao 9° ano. Nunca trabalhei
com as séries iniciais. Mas eu gostaria de ter tido essa experiéncia! Na escola em que comecei
a trabalhar, eu conversava muito com as professoras dos ciclos iniciais e via que elas tinham
muito para dar, sabe? Da sua experiéncia profissional. O que os outros das licenciaturas, das
areas especificas, ndo tinham, sabe? A experiéncia mesmo! A estrutura do ensino que faz com
gue elas fiqguem a maior parte ou o tempo inteiro com uma turma e isso faz diferenca na
formacdo, elas tém outro contato... ja os professores das areas especificas, eles tém iniUmeras
salas, entdo acaba sendo outra experiéncia, eles tém cinco 5%, cinco 6%, eles tém outra
experiéncia, a interacéo € outra... (PROFESSOR RAFAEL).

Com efeito, observamos que o professor Rafael valoriza a experiéncia dos professores dos
anos iniciais em relagao ao ensino dizendo “elas tinham muito para dar”, “experiéncia mesmo”, e
compara com sua propria experiéncia, que € outra, com outros alunos. E possivel identificar, nesse
exemplo, duas situacdes de experiéncia fundamentais: a experiéncia do outro e a propria
experiéncia, que determina a experiéncia como docente no curso de licenciatura, em que as
vivéncias anteriores sdo somadas e indicadas como um conhecimento necessario ao futuro
professor. O dialogo que esse professor faz com as evidéncias (THOMPSON, 2009) da pratica
possibilita perceber os movimentos, 0s acontecimentos, que estdo dentro do ser social e podem
lancar-se, chocar-se, romper-se contra a consciéncia social ja existente, originando novas
experiéncias.

Ja para o professor Roberto, sua experiéncia com 0s anos iniciais da educacdo béasica

comecou quando teve a oportunidade de trabalhar na area de fonoaudiologia com supervisdo
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escolar em uma equipe da Secretaria da Educacao da cidade em que morava. Atualmente, trabalha
na universidade, com a formacao de professores, e afirma que o trabalho realizado com professores
das criancas auxiliou na compreenséao da relagéo entre a formacgéo do professor e 0os anos iniciais

do ensino fundamental. Em suas palavras:

Eu trabalhava na area de supervisdo escolar com professores da educacdo infantil, séries
iniciais, e chegava a trabalhar com professores de lingua portuguesa das séries finais do ensino
fundamental, embora nédo fosse esse o foco do meu trabalho, era mais com professores que
atendiam criangas de zero a oito, nove anos (PROFESSOR ROBERTO)..

Durante o desenvolvimento da conversa, falamos sobre a possibilidade de insercédo do
licenciado em Letras para atuar nos anos iniciais. Nesse ponto, o professor Roberto disse que nao
acredita que a atual formacé&o no curso de Letras é adequada para atuar nesse segmento, porém
falou de uma experiéncia vivenciada na cidade em que morava, que indica uma situacdo pouco

comum:

Iniciei minha carreira docente no interior do [nome do estado do Brasil] e |4, sim, posso dizer, até
porque atuei em Secretaria de Educacao por seis anos, e posso falar com mais propriedade. Era
muito comum a gente encontrar professores trabalhando nas classes, que na época se dizia
classes de alfabetizagcdo, com formacao em Letras. Eles faziam isso porque [...] tem professor e
tem professor formado em Letras, e ai o gestor acredita que quem ta formado em Letras podia
alfabetizar e acaba colocando. Eu acho que a formacao no curso de Letras, como ela é hoje, no
pais, ndo é adequada para trabalhar com séries iniciais. (PROFESSOR ROBERTO).
No entanto, também exp0s sua percepcao a respeito da articulacdo entre o curso de Letras
e 0s anos iniciais, evidenciando aspectos da formacéo do professor, que deveriam contemplar tanto

guestdes pedagdgicas quanto do conteudo especifico da linguistica:

Por outro lado, acho que pela experiéncia que eu tive nessas escolas antes de entrar na
universidade. Eu acho que o profissional de Letras tem que ter um entendimento maior do que
se passa nesses anos iniciais, até porque compreende a continuidade do processo, mas por
outro lado acho que carece um pouquinho do profissional que trabalha com as séries iniciais
esse conhecimento que € a linguistica. (PROFESSOR ROBERTO).

A questdo abordada pelo professor Roberto a respeito dos cursos de licenciatura tem sido
focalizada em varios estudos que buscam compreender como os cursos propdem a formacao nas
disciplinas pedagogicas e naquelas que tratam dos conhecimentos especificos, conforme apontam
Romanowski e Martins (2009).

O professor Luciano apresenta, em seu relato, aspectos que tém servido para estreitar a
relacdo do seu trabalho nas licenciaturas com os anos iniciais da educagdo basica. Embora néao

tenha atuado como professor nesse segmento de ensino, tem tido a oportunidade de conhecer
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melhor essa realidade por seus alunos, filhos e pelo trabalho com formacao de professores. Ele

explica:

Como eu ndo tinha tido contato com a escola sendo docente, eu mantinha esse contato via
alunos, entdo sempre orientando alguém, supervisionando o estagio deles. Mas as séries
iniciais, o contato maior que eu tenho tido é agora com relacao aos filhos que estdo nas séries
iniciais e também a prépria formacdo dos professores. Aqui noés formamos um centro de
educacdo continuada que passou a atuar muito na area de ensino infantil e primeiras séries.
(PROFESSOR LUCIANO).

O professor Luciano relata que o trabalho de formacdo continuada prestado pela
universidade atende tanto aos professores da educacao basica quanto a formacgéo dos estudantes

da licenciatura em Matematica:

Entdo, nds temos nos preocupado muito com o contelldo matematico, que principalmente os
pedagogos, que sdo os professores das primeiras séries, carregam. A bagagem de conteldo
matematico que eles tém. Entao a gente tem feito um papel de formador: nds tragcamos oficinas
e também no caso do Pré-Letramento. Os alunos participam da organizacdo dessas oficinas,
eles participam da prépria oficina, muitas vezes como apoiadores, eles aprendem na prética
conosco. (PROFESSOR LUCIANO).

Sua experiéncia com 0s anos iniciais da educacéao basica € construida a medida que novas
demandas surgem, sendo que o trabalho com a formacdo de professores dos anos iniciais da
escola basica tem possibilitado a ele uma interagdo maior com esse nivel de ensino. A escola passa
a ter centralidade nos encaminhamentos que o formador realiza com os licenciandos. Embora né&o
tenha sido docente nos anos iniciais, é possivel perceber que as questdes da pratica tém
determinado uma nova forma de relacdo do ensino da matematica para as criancas, na medida em
gue apontam a preocupa¢do com o conteudo matematico e a valorizacdo da participacdo dos

licenciandos na organizagdo e acompanhamento dos cursos.

e Experiéncias dos professores formadores nos grupos de pesquisa

O trabalho dos professores formadores nos grupos de pesquisa foi outra experiéncia
recorrente relatada pelos entrevistados. Os professores das licenciaturas narraram experiéncias
decorrentes da atuacao nos grupos de pesquisa nas areas de Geografia, Letras e Matematica, que
indicam como as relagcdes com a educacao basica se constituem e oportunizam aos estudantes da
graduacao a experiéncia com o trabalho docente nos anos iniciais. Como exemplo, temos 0 caso
vivenciado pelo professor Vicente, que coordena um grupo de pesquisa, contando com a

participacéao de alunos da graduacao:
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A gente faz um trabalho diretamente com as escolas, com a educacao infantil, certo? E ai com
todos os segmentos e envolvendo os alunos. Inclusive, os alunos tém bolsa, até antes desse
projeto institucional do governo. E ai eles se ligam as pesquisas, aos laboratérios de geografia,
e desenvolvem pesquisas a partir disso, se ligavam muito ao ensino da geografia ha educacéo
infantil e inicio da educacao basica. (PROFESSOR VICENTE).

Ja o professor Otavio, que atua como coordenador do curso de Matematica, relatou que
alguns professores do curso desenvolvem pesquisas relacionadas a matematica nos anos iniciais
e que os levaram a participar de um trabalho em ambito nacional de formacao de professores.

Assim ele se expressou:

7

Como € um projeto muito grande esse Pré-Letramento e envolve muitos professores do
Departamento de Matematica, alguns professores do Departamento de Educacdo naturalmente
eles atraem um numero dos alunos do curso de Mateméatica que desenvolvem trabalhos com os
projetos. (PROFESSOR OTAVIO).

O professor Juliano é pesquisador na area de fonética e fonologia e, como professor da
licenciatura, procura estabelecer uma relacdo com a aprendizagem das criangas nos anos iniciais,

embora ndo seja a tbnica do curso. Relatou:

Mas a gente faz sempre uma tentativa de trabalhar com os alunos mostrando, a partir da
disciplina, que dificuldades os alunos teriam em fungéo, por exemplo, da relagdo grafema-
fonema e vice-versa. As criancas, quando estao sendo alfabetizadas nesses niveis iniciais de
aprendizagem, o que isso poderia trazer de problema. (PROFESSOR JULIANO).

O professor Juliano relatou aspectos especificos da regido em que se situa a universidade,
0s quais servem de subsidio para as pesquisas e aulas no curso de Letras:

Muitas vezes a gente faz um trabalho de observar o sotaque de uma regido. Entdo a gente
analisa, traz dados dessa regido, os alunos fazem as transcri¢cdes fonéticas, observam quais sao
0S processos que ocorrem nessa fala. Isso fazendo s6 a questédo fonética, fonol6gica. A gente
tem, em [nome do estado do Brasil], a prondncia... um sistema fonolégico... no sistema
fonoldgico do portugués do Brasil, a gente tem 2 Rs, exemplo: ‘caro’, ‘carro’. (PROFESSOR
JULIANO).

A iniciacdo na pesquisa cientifica é estimulada pelo professor Juliano ja na graduacéo, de

forma que os futuros licenciados possam dar continuidade:

Todo ano a gente tem a semana académica do curso de Letras e 0s alunos que fazem esse
trabalho final comigo (todos tém que fazer...) tém trabalhos que ficam muito bons. Entdo eu
incentivo para que continuem pesquisando, para que continuem na area, e quando acontece a
semana de Letras eu pec¢o que divulguem seus trabalhos nos GTs. A gente abre para que eles
possam publicar no caderno de resumos. E um incentivo para que eles continuem trabalhando
na area. (PROFESSOR JULIANO).
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O professor André atua na licenciatura e também na pés-graduacéo. Sua experiéncia com a
pesquisa teve momentos marcantes decorrentes de sua formacao académica e da relacdo com a
escola. Relatou que desde o inicio do trabalho como professor na universidade foi levado a
desenvolver pesquisas com a alfabetizagdo e que tem realizado muitas orientagcbes para

estudantes da graduacao direcionadas a alfabetizacéo:

Os alunos tém que fazer um relatério sobre questdes linguisticas de escola e sempre aparece
uma meia dazia de alunos que véo fazer sobre alfabetizacdo, porque, inclusive, eles tém aula
da questéo da linguagem oral e escrita e acham que juntam uma coisa com a outra, projetos de
iniciacdo cientifica naquela area, entdo a gente consegue discutir essas questdes dai. [...]
(PROFESSOR ANDRE).

Na relacdo com a escola, sua experiéncia retrata o papel fundamental da pesquisa, tendo
os elementos da pratica da escola. Detalhou um trabalho especifico de pesquisador realizado junto
a Secretaria de Educacdo do estado, momento em que as questdes sobre alfabetizacao

comecaram a ser discutidas de forma ampla em varios pontos do pais:

Eu fui procurado pela Secretaria de Educacédo do Estado [nome do estado], da parte relativa a
alfabetizagédo, porque eles achavam que as criangas tinham muitas dificuldades para se
alfabetizar. Nés tivemos uma grande reunido e eu levei a [nome da professora] e o [nome do
professor] para discutir com os professores alfabetizadores, diretores, com a Secretaria, 0 que
era a questdo linguistica que a gente via na alfabetizagdo. De um lado a gente ndo conhecia
nada da alfabetizacdo e do outro lado os professores ndo sabiam nada sobre linguistica; a
universidade precisa conhecer a alfabetizacdo e a alfabetizag&o precisa conhecer a universidade
(PROFESSOR ANDRE).

Esse professor possui uma trajetdria de pesquisador desde os anos iniciais de atuagdo como
docente na universidade e seu relato mostra que o envolvimento com a alfabetizagéo se deu no
campo da pesquisa devido a uma demanda proveniente de uma Secretaria de Educacédo. A busca
por dados especificos sobre a alfabetizacao, a fim de planejar um trabalho com a formacao dos
professores, reflete esse seu perfil de pesquisador.

Os grupos de pesquisa parecem ter contribuido de forma relevante com os cursos de
licenciatura investigados neste estudo. Por meio deles, estabeleceu-se um ponto forte de
interlocucdo com o0s anos iniciais da educacdo béasica. Com o relato dos professores, as
informacdes obtidas na analise documental anterior e o percurso de formagédo de cada um, foi
possivel identificar que os professores: realizam pesquisas com 0s anos iniciais da escola basica;
organizam a disciplina, na graduacao, trazendo elementos da pesquisa que tratam de objetos de
estudo diretamente relacionados a esse nivel de ensino; e envolvem estudantes da graduagéo em
projetos de iniciacdo cientifica, desenvolvendo atividades com professores e estudantes dos anos

iniciais da escola basica. Dessa forma, esses professores formadores tornam-se referéncia para os

Revista Educacdo e Cultura Contemporanea, v. 13, n. 34 19



licenciandos, que séo inseridos nas atividades de docéncia e pesquisa relacionadas aos anos
iniciais da escola basica, e reforcam o principio da indissociabilidade entre pesquisa, ensino e
extens&o na universidade.

De fato, o papel dos grupos de pesquisa € um ponto fundamental no processo de formacao
inicial de professores e tem sido foco de andlise de pesquisadores da area. Sobre a relacdo da
pesquisa e do ensino, Zeichner (2010) aponta para a necessidade de uma mudanca do eixo
epistemologico na formacgdo de professores que supere a visdo hegemoénica do conhecimento
académico e em que seja reconhecida a fonte de conhecimento produzido no campo da educagéo
basica. Garcia (2012), por sua vez, analisa a especificidade da natureza do ensino em relacéo a
atividade de pesquisa. Ao considerar os modelos de formac&o docente existentes, avalia que as
politicas atuais confirmam um modelo instrumental sustentado na ideia de que basta, para o
professor, o dominio de praticas produzidas em outros espacos e por outros profissionais para
exercer a docéncia. No entanto, reforca que pesquisas indicam consenso em torno da ideia de que
as inovacoes e transformacdes das praticas dependem mais da formacéo de professores para a
producdo de conhecimentos no campo da didatica do que da aquisicdo de habilidades
instrumentais para o ensino. Nessa perspectiva, a autora indica novas formas de entendimento das
relacdes entre ensino e pesquisa, em que a escola se torna espaco de formacao em pesquisa, ou
seja, além do campo empirico, possibilitando, dessa forma, a constru¢cdo de novos olhares da
escola para a universidade e vice-versa.

Ao investigar a experiéncia dos professores formadores com 0s anos iniciais da educagao
basica, foi possivel identificar que ela é construida em diferentes espacos e tempos, decorrendo
das relacdes sociais vividas entre professores formadores e estudantes, entre professores e
professores, entre a universidade e a escola, e apontando para possibilidades que podem ser
valorizadas no processo de ensino nas licenciaturas.

A oportunidade gque os professores tiveram de vivenciar a educacao basica durante o periodo
de formacdo inicial foi ocasional; suas experiéncias apontam situacfées implicitas nos cursos de
licenciatura, mas n&o programadas nas disciplinas. No entanto, dela resultaram boas experiéncias.
Isso indica que é possivel a inclusdo de intencionalidade das oportunidades ofertadas aos
licenciandos, uma vez que promovem a integracdo entre educagédo superior e educacdo basica
pela inser¢cao destes no cotidiano da escola.

A Figura 1, a seguir, traz uma sintese das experiéncias vividas pelos professores associadas

a diferentes tempos e espacos, exemplificadas nas entrevistas.
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Figura 1 — Da experiéncia dos formadores ao conhecimento da formacao.

EXPERIENCIAS DOS FORMADORES

o Participar de projetos desenvolvidos para 0s
anos iniciais da educacdo basica durante a
graduacdo, sob orientacdo de um professor-tutor.

e Participar da elaboracéo de propostas
pedagdgicas para 0s anos iniciais da escola
basica.

e Produzir materiais didaticos para 0s anos iniciais

com professores da universidade.

TEMPOS e Atuar como professor da educacéo bésica.

N i ESPACOS
DURANTE A Participar de grupos de trabalho envolvendo

LICENCIATURA

professores do primeiro nivel do ensino

fundamental. UNIVERSIDADE
. DURANTE A
POS- e Participar de eventos da area que realizam ESCOLA
GRADUACAO debates envolvendo a escola bésica. BASICA
DURANTE O o Participar de grupos de discussdo de professores
EXERCICIO formadores que focalizam a articulagdo entre

DOCENTE

universidade e escola.
e Participar de grupos de pesquisa que
desenvolvem estudos relacionados aos anos

iniciais da educacdo bésica.

AV

Experiéncias que possibilitam um ensino
focado na interlocucéo entre as
licenciaturas e os anos iniciais da escola
bésica.

Fonte: as autoras
Ao nos propormos a examinar as praticas de professores formadores de cursos de

licenciatura que se articulam com o0s anos iniciais da educacdo basica, destacamos aqui 0s

aspectos que emergiram das entrevistas, de modo a ampliar tal interlocucédo. Esses aspectos
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referem-se a experiéncias que se expressam nas praticas dos professores formadores como
possibilidades de inclusédo da articulacdo entre a universidade e a escola.

Com efeito, esses professores formadores entendem a formacao do docente como processo
de interacao entre a educacao basica e a formacéo na universidade. As experiéncias na formagéo
inicial, como docentes da educacao basica, as parcerias entre professores de cursos de licenciatura
e com professores da educacdo basica e os grupos de pesquisa imprimem marcas na atuacao
profissional como professores formadores que desenvolvem a articulagdo entre universidade e
escola nos cursos de licenciatura.

Desse modo, entendemos que os professores, ao falarem sobre o contexto em que estédo
inseridos, no qual projetam suas acdes pedagogicas, identificaram formas de pensar acdes
(proposicdes) que podem contribuir para avangar nas relagdes entre a universidade e a escola
basica (anos iniciais), a partir das experiéncias em que estdo envolvidos. Entendemos essas
proposicées como um pensamento coletivo, pois foram gestadas em torno do mesmo problema
posto pela prética de diferentes professores. O tempo de discutir se deu nos espacos sociais que
abrigam os professores formadores (escola-universidade-grupos de pesquisa) e, portanto, nao se

encerra em um espago delimitado.

Consideraco0es finais

Ao nos propormos a buscar pistas para os processos de ensino nas licenciaturas, fizemos
uma analise das experiéncias dos professores formadores, que mostraram, em suas praticas,
formas de articulagdo com os anos iniciais da escola basica. Consideramos essas préaticas novas
formas de organizacdo, denominadas por Santos (1992) relagbes sociais de “tipo novo”. Essas
novas relacées foram apreendidas a partir das experiéncias dos formadores, visto que, segundo
Thompson (2009), no momento em que a experiéncia entra em cena, é elaborada na forma de
conhecimento e interfere em velhos sistemas conceituais, originando novas problematicas.
Consideramos, também, que os processos formativos estdo associados ao modo como o professor
concebe 0 ensino e este tem origem nas experiéncias e crencgas que se estabelecem ao longo do
processo de formagéo, da escolarizacéo a atuacao profissional (MARCELO GARCIA, 1999, 2011).

Decorre desta analise um processo de construcdo de sentidos e significados que pode ser
lido como um fio condutor ao explicitar momentos importantes sobre a formacéo e experiéncia do
formador. Esse fio condutor perpassa o tempo (desde o inicio da licenciatura) e os espacos
(universidade e escola basica). As experiéncias fazem parte da vida das pessoas e delas decorrem
situacOes problematizadoras que levam a reflexdo e possibilitam a transformacao da realidade

existente. Percebemos a necessidade de um movimento constante nas universidades e, mais
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especificamente, nas licenciaturas, no sentido de criar espacos que tenham centralidade na escola,
uma vez que dela emergem as demandas para a formacao de professores.

Ao discutirmos a formacao de professores, almejamos pensar o processo de formacgéo que
objetive a interacao entre os sujeitos e o objeto de conhecimento da docéncia da educacgéo basica
entendidos em sua totalidade. A orientacdo de processos formativos tem relacdo com o universo
de praticas docentes, 0 modo como ele concebe a atividade de ensino e elabora a acdo didatica e,
no caso deste estudo mais especificamente, 0 modo como ele estabelece a interlocucao entre os
diferentes niveis de ensino da educacéo béasica.

Os professores, como trabalhadores da educacdo, gestam novas praticas, em que as
experiéncias anteriores sédo levadas a consciéncia e incorporadas, em que a teoria expressa essa
pratica. Sendo assim, consideramos que a experiéncia dos formadores apreendida em diferentes
tempos e espacos foi definida como: o periodo de formacg&o inicial, o trabalho com professores dos
anos iniciais, a docéncia no segundo segmento do ensino fundamental, as parcerias estabelecidas
nas praticas de formacao e a participacdo em grupos de pesquisa, expressando relacdes de “tipo
novo” e configurando pistas que podem contribuir com o processo de formagéo de professores nas

licenciaturas.
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