Estudar, aprender e se desenvolver na
historia: uma possibilidade via
elaboracao conceitual

Studying, learning and developing in history:
a chance via conceptual development

Francisca Lacerda de Gois
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
anna.lacerda@hotmail.com

Maria da Paz Cavalcante
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
mariadapazc@yahoo.com.br

Revista Educagéo e Cultura Contemporénea, v. 15, n. 40



mailto:anna.lacerda@hotmail.com
mailto:mariadapazc@yahoo.com.br

Resumo

Este trabalho discute a formacéo e o desenvolvimento de conceitos cientificos na escola.
Seu objetivo é analisar algumas contribuicbes teoricas, acerca da formacdo e
desenvolvimento de conceitos cientificos, huma relagcdo com o processo de elaboragéo
conceitual no ensino de Histéria. De carater bibliografico e fundamentado nas
perspectivas Historico-Cultural e Aprendizagem Histérica, o estudo permitiu vislumbrar
gue o processo de ensino e de aprendizagem, desenvolvido com base na elaboragao
conceitual, contribui para promover a aprendizagem e o desenvolvimento do educando.
Apresenta-se uma proposicao de atividade, a ser efetivada nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, considerando a familiarizacdo com atributos de conceitos desse
componente curricular. Essa producdo contribui para enfatizar as potencialidades

formativas da Historia fortalecendo a sua presenca no curriculo escolar.
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Abstract

This paper discusses the formation and development of scientific concepts in school. Its
goal is to analyze some theoretical contributions, about the formation and development of
scientific concepts, in a relation with the process of conceptual elaboration in the teaching
of History. It is bibliographical work and based on the Cultural-Historical perspective and
Historical Learning that has allowed glimpsing the process of teaching and learning, built
on the conceptual development collaborates to promote learning and development of
students. For the level of education to which they relate (in the early years of elementary
school), the aim is to acquaint the student with the attributes of the concept, from the area
of History, selected for study. It is presented a proposal of activity to be applied in the starter
years of elementary school, which considers the familiarity with concepts and attributes of the
school subject. This production helps to emphasize the formative potentialities of History

strengthening its presence in the school curriculum.
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ntroducao

As nossas preocupacdes a respeito da producdo do conhecimento histérico a
ser ensinado, levam-nos a refletir sobre os processos de ensino e de aprendizagem de
um modo geral e, em particular, no que diz respeito ao componente curricular Histoéria,
sobretudo no tocante as suas possibilidades de, ao mesmo tempo em que se constitui
numa ferramenta para a compreensao da realidade, promove o desenvolvimento de
funcdes especificamente humanas. Nessa dire¢cdo, uma questdo vem nos inquietando:
trata-se do problema da selecao e organizacado de conteudos face a impossibilidade de se
utilizar todo o arcabouco de informac¢des acumuladas ao longo do tempo.

Essa questdo se encontra atrelada ao fato de a Histdria singularizar-se por ter
se desenvolvido em sua forma moderna, primeiro como disciplina didatica (destinada a
ensinar) e depois como disciplina cientifica. O Estado-Nacdo a converteu num
instrumento para cultivar o sentimento de identidade, em funcéo do passado que prefigura
0 presente, uma vez que se fazia necessario consolidar a ideia de unidade nacional,
indispensavel a sua existéncia.

A Historia cientifica desenvolveu-se, como as outras ciéncias humanas da
época, baseada nos critérios de cientificidade do Positivismo. Naquele momento histoérico,
fazia-se necessaria a construcdo de uma Histéria baseada no nascimento das nacdes,
nos “grandes homens” que faziam a histéria politica, militar e constitucional. Essa
tendéncia marcou sua presenca no Brasil até os anos de 1970.

Tradicionalmente, o ensino da Historia apresentou como objetivo exclusivo e
inquestionavel ensinar aos alunos fatos, personagens e explicacdes sobre o passado
(prontos para serem repetidos), o que gerava um amplo programa de conhecimentos,
considerados como parte de uma cultura necessaria a educacdo académica. Nesse
aspecto mais geral, insere-se quanto ao conhecimento historico: a simplificacdo e a
interpretacdo dos conteudos no processo de ensino e de aprendizagem desse
componente curricular.

Uma das criticas a simplificacdo da Historia reside no fato de que grande parte
dos relatos histéricos € constituida com dois objetivos: um deles se refere aos fins
pedagogicos e 0 outro se vincula, entre outros aspectos, a concepc¢ao epistemoldgica,
filosofica e ideoldgica do autor. Assim, a Historia é relatada como verdade absoluta e n&do

como construcdo, o que é agravado pelo fato de se considerar que, diante da vastiddo de
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testemunhos e documentos, os recortes realizados no sentido da eleicdo dos fatos
considerados relevantes implicariam a omissao de alguns deles. Nessa perspectiva, ela
se apresenta mais como um produto do que como um processo contextualizado e
complexo.

Muito embora as diversas informacdes sejam importantes para o0
enriquecimento da bagagem empirica, € inconcebivel que a legitimidade da investigacao
historica dependa da amplitude e complexidade dos dados sob os quais se baseia. Nesse
sentido, a tarefa do professor consiste, também, em selecionar e organizar as
informacdes com o objetivo de encontrar um fio condutor através do qual os fatos cobrem
seu sentido.

Nas ultimas décadas, 0 ensino desse componente curricular vem passando por
uma importante transformacdo, um destaque tem sido dado aos habitos e crencas do
homem comum, em detrimento de apenas a vida dos herdis. Temas como o cotidiano,
cultura, populacdes, histéria dos afrodescendentes, as minorias, a cidadania, entre outros
séo discussdes comuns em salas de aula.

Todavia, sao varias as dificuldades que precisamos considerar no
planejamento do ensino de Histéria. Prats (2001) nos apresenta algumas delas, como as
dificuldades contextuais e as ligadas a natureza da Histéria como ciéncia social. As
contextuais, estao relacionadas a trés fatores: visao social da histéria, fungéo politica, que
em determinadas ocasides pretendem o0s governantes para com esse componente
curricular e, por ultimo, a tradicdo e formacdo dos professores. As ligadas a natureza da
histéria como ciéncia social, encontram-se aquelas tanto gerais como especificas.

Dentre as dificuldades gerais, esta o fato da Historia envolver andlise e
explicacdo de todo um passado social; de tratar de um conhecimento extremamente
complexo e dinamico em que os fendmenos se encontram entrelacados dialeticamente. E,
no que se refere as especificas, encontra-se a da aprendizagem de conceitos historicos.
Para esse autor (2001), o tratamento correto de temas, como causalidade,
multicausalidade, localizacdo e identificacdo de espacos culturais, requer estratégias
didaticas que deveriam considerar os processos de ensino-aprendizagem em varios
periodos de escolarizacdo, permitindo a construgéo ordenada e profunda dos conceitos a
serem apreendidos pelos alunos.

Segundo Schmidt (1999), o aluno tem um vocabulario histérico de uso
cotidiano que € apropriado para descrever situacfes da realidade em que ele vive.
Todavia, muitas vezes, esse vocabulario € insuficiente para apreender a esséncia dos

fendbmenos sociais.
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Assim, divisamos uma perspectiva de trabalho com o ensino de Historia
organizado com uma preocupacdo de promover o desenvolvimento de fun¢cdes mentais.
Um dos caminhos possiveis para essa efetivacdo € o processo de formacdo e
desenvolvimento de conceitos cientificos, o qual ocorre de forma intencionalmente
organizada suscitando um aprendizado que “[...] adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que,
de outra forma, seriam impossiveis de acontecer”. (VYGOTSKY, 2008, p. 103).

Podemos evidenciar o valor que o processo de elaboragao conceitual assume
na ciéncia contemporanea e acentuar a importancia da Historia, como componente
curricular de grande potencialidade formativa, que pode contribuir para que isso ocorra.
Ao mesmo tempo, destacar a problematica da educacéao brasileira quanto a uma oferta de
ensino que nao contribui, satisfatoriamente, com o desenvolvimento integral do aluno e,
ao mesmo tempo, ndo proporciona uma formacdo docente comprometida com as
demandas de uma sociedade plural e em constante processo de mudanca.

Essa realidade acarreta a necessidade de uma reflexdo na maneira de como
se ensina e se aprende a partir do entendimento de que os problemas educacionais,
também, estdo diretamente associados ao modelo de ciéncia preponderante num
determinado momento histérico, o qual influencia teorias de ensino e de aprendizagem e
a pratica pedagodgica.

Situar, nesse contexto, o ensino de Histéria € compreender as suas
possibilidades, no que tange a aprendizagem e desenvolvimento do aluno, em cujo
processo formativo destacamos a importancia dos estudos acerca da teoria Histérico-
Cultural referente a elaboracdo de conceitos cientificos.

No que se refere a apropriacdo desses conceitos, numa relacao com a didatica,
Sforni (2004) realiza uma andlise exploratéria de uma atividade de ensino, em um terceiro
ano do Ensino Fundamental, buscando indicios da promoc¢édo de desenvolvimento
psiquico na aprendizagem de conceitos cientificos. Dentre os indicios encontrados esta o
de que é preciso que 0s conceitos estejam inseridos em uma atividade na qual sua funcao
como ferramenta seja explicita.

No estudo de Ferreira (2009), esta apresenta bases de uma metodologia de
ensino-aprendizagem de conceitos resultantes de pesquisas e de intervengcdes com
alunos e professores de uma escola publica. Embasada nessa metodologia, em carater
experimental, Oliveira (2013) investigou a relacdo entre o desenvolvimento do
pensamento tedrico e a pratica pedagogica de uma professora da Educacéo Infantil. Essa

tese, elucida um processo de formacédo de uma professora, envolvida na elaboracao de
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conceitos que compdem 0s conhecimentos curriculares, especificamente o conceito de
familia.

Igualmente, utilizando essa metodologia conceitual, Marques (2014) analisou a
relagdo entre o ensino da Historia e o desenvolvimento do pensamento tedrico. A anélise
dos dados revelou a predominancia do pensamento empirico das colaboradoras (duas
professoras que lecionam no quarto ano do Ensino Fundamental), tanto no que diz
respeito ao processo de elaboracdo e (re)elaboracdo dos conceitos de Historia e de
pensamento teorico, quanto a relagdo entre o ensino da Histéria e o desenvolvimento do
pensamento tedrico. Todavia, foi constatado o inicio do desencadeamento do processo de
mudanca na forma de pensar o ensino da Histéria.

Nufiez (2009), por sua vez, discute como a formacédo de conceitos no processo
de ensino e de aprendizagem nao se limita a questao cognitiva, envolvendo aspectos
tanto intelectuais como afetivos. Para isso, integra de forma dialética as contribuicbes de
Vygotsky, de Leontiev e de Galperin.

E Guedes (2008), considerando a organizacdo de conhecimentos em redes,
trata de niveis de elaboracdo conceitual, em um processo de formacdo com professores
pesquisadores, em que um dos resultados revela dificuldades desses docentes romperem
com conceitos internalizados que se manifestam em praticas perpetuadas.

Essas producfes sinalizam para a necessidade de mais pesquisas que
contribuam para um melhor desenvolvimento da aprendizagem do aluno e ampliacdo de
nossa compreensado sobre o sentido I6gico e tedrico dos processos do pensamento, dos
guais situamos o processo de elaboracdo conceitual, com énfase no ensino de Histéria.
Nessa direcdo, empreendemos um dialogo, também, com a Aprendizagem Historica.
Assim, trabalhos como os de Lee (2001), Barca (2001) e Rusen (2010), dentre outros,
convergirdo para refletirmos acerca da dimenséo cognitiva da aprendizagem historica.

Consideramos que o0s conceitos implicam significados que atribuimos aos
fenbmenos em um processo marcado por um eterno devir e perecer. Os diversos
conteudos, com o0s quais 0 aluno se depara na escola, constituem-se em varios campos
conceituais que, por oferecerem novos significados sobre o mundo, ampliam o seu
horizonte de percepgdo possibilitando mudangas na forma e no conteudo do seu
pensamento. Assim, a estruturacdo do ensino e da aprendizagem da Histéria ndo é
determinada por um Unico aspecto, e sim, por um entrelacamento de varios saberes.
Nesse percurso, a capacidade de lidar com os atributos e as relacbes proprias de
determinados conceitos possibilitam o desenvolvimento da capacidade para as

generalizagdes teoricas.
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Para tanto, ha necessidade de ampliagdo de estudos académicos que se
proponham a discutir encaminhamentos para o trabalho com os conhecimentos dos varios
ensinos e, particularmente, do ensino de Histéria na educacdo basica, tendo como
elemento norteador o processo de elaboracdo conceitual. Dessa forma, esperamos
contribuir para a efetivagdo de um ensino de Histéria comprometido com o
desenvolvimento integral do educando.

Nossa compreensdo desse desenvolvimento se encontra fundamentada na
perspectiva Historico-Cultural. Reportando-nos a Vygotsky (1991), este nos diz que existe
um sistema dinamico de sentido que representa a vinculagdo, a unidade dos processos
intelectuais e afetivos. Também Kostiuk (2007, p. 53) declara que “o desenvolvimento das
caracteristicas intelectuais do aluno ndo podera discutir-se de modo adequado se se
prescindir do desenvolvimento das outras caracteristicas (emotivas, volitivas, do caréter),
quer dizer, da formagdo unitaria da personalidade em desenvolvimento”. Assim, o
desenvolvimento integral do educando envolve os aspectos: cognitivos, afetivos, sociais,
estéticos, motores e de valores.

Tomando por base o exposto, objetivamos analisar algumas contribuicdes
tedricas acerca da formacdo e desenvolvimento de conceitos cientificos, numa relagéo
com o processo de elaboracao conceitual no ensino de Histéria.

Para isso, iniciamos apresentando uma discussdo sobre a Aprendizagem
Historica. Em seguida, abordamos o processo de formacdo e desenvolvimento de
conceitos, ancorados na teoria Histérico-Cultural. Dando continuidade, faremos uma
discusséo sobre o processo de ensino e de aprendizagem da Histéria, estabelecendo
uma relacdo com o processo de elaboracdo conceitual e finalizamos apresentando uma
proposicéo de atividade, no ambito do ensino-aprendizagem, para 0s anos iniciais do
nivel fundamental, considerando a familiarizacdo com os atributos de conceitos que

compdem o corpus tedrico dessa area de conhecimento.

Aprendizagem historica em evidéncia

A Educacdo Histérica constitui uma area de pesquisa que traz inovadas
reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem da histéria. Tem como um dos principais
intelectuais Jorn Risen e se fundamenta na Epistemologia da Ciéncia da Histéria, na
Metodologia de Investigagdo das Ciéncias Sociais e na Historiografia. Essa

fundamentacédo na prépria teoria da histéria constitui um tragco que Ihe € marcante.
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As pesquisas no Brasil, ancoradas nos pressupostos tedricos dessa area, tém
apresentado uma atencao a analise dos processos, dos produtos e da natureza do ensino
de Historia. Dentre essas producfes, evidenciamos: Schmidt e Garcia (2005), Schmidt
(2008), Garcia (2008), Cainelli e Lourencato (2011), Fronza (2011), Gevaerd (2011), Silva
(2011), Cerri (2001, 2011), Azambuja e Schmidt (2011), Cavalcante (2014), dentre outros.

Os estudos sobre Educacdo Historica tiveram inicio, na década de 1970, na
Inglaterra, no Canada e nos Estados Unidos da América. Foram ganhando forca em
paises como Portugal, Espanha e, nos ultimos anos, no Brasil. “Tem como ponto de vista
privilegiado a cognic¢ao historica situada” (AZAMBUJA; SCHMIDT, 2011) na epistemologia
da propria ciéncia da Historia.

As pesquisas em cognicdo histdrica situada, segundo Barca (2001, p. 13),
‘partem da natureza do conhecimento histérico e, como pressuposto metodoldgico,
empreendem a andlise de ideias que 0s sujeitos manifestam em e acerca da Historia,

através de tarefas concretas”. E acrescenta:

[...] tém centrado a sua atengdo nos principios, tipologias e estratégias de
aprendizagem histérica, sob o pressuposto de que a intervencdo na qualidade das
aprendizagens exige um conhecimento sistematico das ideias histéricas dos alunos,
por parte de quem ensina (e exige também um conhecimento das ideias histéricas
destes ultimos). (BARCA, 2005, p. 15).

As ideias historicas dos sujeitos sdo constituidas a partir de concepcdes
advindas de experiéncias cotidianas. As formas de organizar e dar sentido a essas
experiéncias individuais e coletivas sao relevantes como possibilidade de internalizagao
de determinada consciéncia histérica e insercdo do individuo no direcionamento do seu
préprio projeto de vida.

O carater histérico do aprendizado histérico e a constatacdo da sua diversidade
e dindmica constitutiva da consciéncia histérica nos levam a pensar que, no ensinar e
aprender Histéria, faz-se necessario estar presente uma perspectiva no atendimento a

uma formacgéo interessada pelos valores humanos e sociais. Assim,

[...] se coloca como fundamental a necessidade de modificar, de maneira duradoura e
concreta, modos de internalizacdo do conhecimento, historicamente existentes,
desafiando as formas atualmente dominantes de cognicdo, consolidadas em favor do
capital. (SCHMIDT, 2009, p. 205).

O caréter processual da internalizagdo de conhecimentos envolve o exercicio

do pensamento durante o qual o sujeito coordena diferentes no¢des entre si, organizando-
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as e relacionando-as com suas concepg¢fes espontaneas, a0 mesmo tempo em que
apreende e constroi significados. Isso € posto em andamento considerando necessidades
de orientacao temporal dos individuos e experiéncias de acdes relevantes.

A aprendizagem historica se relaciona a capacidade dos seres humanos de se

orientar no tempo e diz respeito a

[...] um processo de fatos colocados conscientemente entre dois polos, ou seja, por um
lado, um pretexto objetivo das mudancas que as pessoas e seu mundo sofreram em
tempos passados e, por outro, 0 ser subjetivo e a compreensdo de si mesmo assim
como a sua orientacdo no tempo. (RUSEN, 2010, p. 82),

Nessa direcdo, a memoéria histérica como uma forca ativa, dindmica e
constitutiva do sentimento de identidade ¢é imprescindivel. A medida que o sujeito
apreende os conhecimentos acerca da historia, amplia a sua competéncia de buscar e
construir significados de forma mais complexa. Assim, “o aprendizado histérico seria, no
entanto, parcial, quando considerado somente como processo cognitivo. Ele é também
determinado através de pontos de vista emocionais, estéticos, normativos e de
interesses”. (RUSEN, 2010, p. 44).

A preocupacdo com o aprendizado historico, no sentido de que existe uma
intencdo de atuarmos no processo ensino-aprendizagem identificando o grau de
consisténcia e de elaboracdo das ideias histéricas dos alunos — relacionadas com a
gualidade das situacBes de aprendizagem —, estende-se também a atencdo para com
aspectos que envolvem necessidades, valores, representacdes, sentidos, emocdes,
normas, estética entre outros. Assim, ressaltamos a importancia do contexto concreto das
experiéncias dos discentes, suas verbalizagbes e interagcbes com o outro (materiais/
professor/ colegas).

Com a identificacdo de ideias histdricas tacitas dos alunos e a compreensao de
como pensam historicamente, podemos favorecer a internalizagdo de conceitos
substantivos e de segunda ordem com vistas as intervencdes e transformacgdes na vida
pratica. Nessa direcao, evidenciamos producbes como as de Lee (2001), Ashby (2003),
Chaves (2006), Monsanto (2004), Siméo (2007), entre outras. Para Lee (2001, p. 20) os
“conceitos substantivos sdo os que se referem a conteudos da histéria como, por
exemplo, o conceito de industria” e os conceitos de segunda ordem “sdo os que se
referem a natureza da Historia, como por exemplo explicacdo, interpretacao,

compreensao’.
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O processo ensino-aprendizagem da histéria, ao envolver a compreensao
acerca do trabalho do homem em sociedade, as relagbes travadas ao longo dessa
trajetéria como mutaveis no tempo e condicionadas cultural, politica e historicamente,
requer uma proposi¢cédo de ensino a ser desenvolvida ao longo do processo educativo a
qual dever4d favorecer uma mudanca didatica e conceitual no sentido da
construcao/reconstrucdo de novas significacdes, cuja estrutura se articule com a
aprendizagem dos alunos e a reflexao critica empreendida pelo professor. Nesse caso, 0
problema da relacdo teoria e pratica exige o estabelecimento de uma multiplicidade de
relagcbes interagindo dialeticamente em cujo processo o0 docente compreende a

necessidade dessa mudanca e suas razoes.

Refletindo a elaboracdo conceitual no ambito da teoria Historico-

Cultural

Uma concepcdo epistemologica que considere que qualquer forma de
pensamento (propriamente tedrico) exige do homem uma orientacdo, tanto com relacéo
ao conteudo como a forma da estruturacdo dos conhecimentos (DAVIDOV, 1986), pbe-
nos frente a necessidade de pensar o ensino da Histéria através do processo de
elaboracao conceitual como uma forma de contribuir para a formacdo humana integral do
educando.

As producdes brasileiras, no campo da educacdo, revelam que a teoria
Historico-Cultural vem norteando um numero significativo de estudos e pesquisas. Dos
estudos fundamentados nesse referencial tedrico, a exemplo de Goéis (2003), Ferreira
(2009), Ndfez (2009), Oliveira (2013) e Marques (2014), a compreensdo de que a
formacao de conceitos é um elemento imprescindivel ao processo de desenvolvimento do
individuo contribui para pensarmos um processo de ensino e de aprendizagem da Historia
gue colabore para o desenvolvimento integral dos alunos.

Os estudos referentes a formacdo e desenvolvimento de conceitos, na
perspectiva da teoria Histérico-Cultural, tém sua origem nas ideias de Vygotsky (1991,
2008), cujo suporte tedrico € o principio de que a aprendizagem ocorre mediante uma
articulacdo de processos externos e internos. Segundo essa teoria, as fungdes psiquicas
superiores se efetivam primeiro em atividade conjunta (plano externo) e, em seguida,

como uma atividade do individuo (plano interno).
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Os estudos de Vygostsky (1991), Talizina (1983), Leontiev (2007), Galperin
(1986, 1995) entre outros, tém evidenciado que as funcdes mentais, assim como o0
processo de elaboracdo conceitual, se desenvolvem mediante um processo
intencionalmente estruturado. I1Sso aponta para a responsabilidade da instituicdo escolar e
seu papel no que se refere ao avanco do aluno para niveis superiores do seu
desenvolvimento.

Uma das formas para que tal fato ocorra € que a atividade pedagogica se
efetive no sentido de contribuir para que o educando desenvolva determinadas agdes
externas que, posteriormente, se transformardo em internas. Nesse caso, faz-se
necessario que sejam oferecidas ao aluno determinadas atividades, no sentido da
producdo das interacdes do sujeito com o objeto de conhecimento, nas quais as
representagdes prévias do discente e a mediacdo do professor sdo imprescindiveis. Essa
guestao poe de manifesto a necessidade de compreensao do conceito de atividade.

Desenvolvido pelo materialismo historico-dialético, esse conceito teve um
avanco tedrico com Leontiev (1983, 2006) que se pautando nas ideias de Vygotsky e de
alguns colaboradores como Luria, Elkonin, dentre outros, conseguiu evidenciar a sua
relevancia no ensino e na aprendizagem. Tendo se configurado de grande importancia na
perspectiva Historico-Cultural, esse conceito vem sendo utilizado por psicélogos e
educadores para o entendimento, organizacdo e desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem a exemplo de Talizina (1987, 1988), Nufiez e Pacheco (1997, 1998), dentre
outros.

Por atividade estamos designando os “[...] os processos psicologicamente
caracterizados por aquilo a que o processo como um todo se dirige (seu objeto),
coincidindo sempre com o objetivo que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto €,
o motivo.” (LEONTIEV, 2006, p. 68). A atividade do individuo esta ligada as suas
necessidades e nela o sujeito internaliza o objeto de conhecimento.

O desenvolvimento da atividade na ambiéncia escolar acontece com o0s
conceitos espontaneos e os cientificos se relacionando e se influenciando mutuamente.
Os primeiros sao aqueles construidos na experiéncia cotidiana dos individuos, e 0s
cientificos s&o aqueles elaborados através do ensino sistematico com o fim explicito de
ensinar e de aprender. (VYGOTSKY, 1991). Operamos com conceitos cientificos e nao
cientificos para resolvermos situagfes praticas do cotidiano. No entanto, como diz esse
autor (1982), no uso dos conceitos néo cientificos o pensamento se volta para o objeto e
no uso dos conceitos cientificos o pensamento se volta mais para a atividade mental (para

0 conceito).
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Vygotsky (1991, p. 71) entende que “um conceito € um ato real e complexo de
pensamento [...]"; que os conceitos cientificos sdo elaborados na escola se caracterizando
por se constituirem em um sistema de inter-relagcdes cujo desencadeamento envolve
processos mentais de andlise, abstracdo, generalizacdo e sintese, dentre outros
(VYGOTSKY, 1991).

Os conceitos cientificos, constituem categorias que compdem o sistema
simbdlico que medeia as acdes dos homens sobre os diferentes fenbmenos. Na
perspectiva da dialética, surgem e se formam em conexdo com o desenvolvimento de
seus objetos e com os meios de dominio pratico desses objetos que tém um caréater
historico e social. Assim, a formacédo e desenvolvimento de conceitos pressupdem, nao
somente a acdo de um individuo, tomada isoladamente, mas sim, uma certa atividade
conjunta.

O desenvolvimento dos conceitos cientificos se origina no carater consciente e
voluntario. No entanto, ele percorre o caminho “para baixo”, na esfera do pessoal e do
concreto. Os espontaneos, ao contrario, iniciam-se no concreto empirico, mas seguem
“para cima”, em direcdo as propriedades superiores do conceito: a voluntariedade e a
consciéncia. (VYGOTSKY, 1991). Ndo ha uma relacdo linear entre os conceitos
cientificos e os espontaneos, mas, uma dinamica dialética que envolve um processo de
interacao.

Na perspectiva Histérico-Cultural, esses conceitos fazem parte de um sistema
de relacbes e generalizagcdo e sdo determinados por um processo, ndo podendo ser
ensinado por meio de treinamento. Segundo esse autor (1991, p. 72), “o ensino direto de
conceitos € impossivel e infrutifero. Um professor que tenta fazer isso geralmente nao
obtém qualquer resultado, exceto o verbalismo vazio”. Assim, faz-se necessario captar a
esséncia (causalidade, identidade, diferenca etc) que existe no conceito, 0 que se da na
transicdo do material a consciéncia, da sensacao ao pensamento, requerendo para isSso
um ensino dirigido ao desenvolvimento das capacidades cognoscitivas do educando.

Talizina (1988), por sua vez, apregoa que a indicacdo das caracteristicas
essenciais de um conceito é suficiente para mudar 0 seu carater espontaneo, no entanto,
faz-se necessaria a organizacado de situactes de aprendizagem de forma a possibilitar,
nao apenas a definicdo do conceito, mas a sua aplicagao consciente.

Com relacdo a consciéncia, o carater social da atividade humana promove o
seu constante desenvolvimento. Nos conceitos, historicamente formados, encontram-se
as formas de atividades material e ideal em cujo teor se encontra inserida a consciéncia

objetivada. Um conceito cientifico resulta de analises e abstracdes, dentre outras
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operacdes mentais e da significado a existéncia do mundo mediante processos de
reestruturacao ou reorganizacdo do sistema de conceitos.

Ao interagir com os conceitos da Histéria, por exemplo, o sujeito pode adquirir
novos modos de operacdes intelectuais mais amplas e qualitativamente diferentes,
inserindo-se as abstracdes e generalizacbes. No entanto, segundo Leontiev (2007), para
se aprender conceitos, generalizacdes, conhecimentos é preciso o aluno formar acdes
mentais adequadas que vao se organizando ativamente. Dai, € mister entendermos a
necessidade de execucdo de acdes e operacdes que encaminhem o aluno a apropriagdo
das caracteristicas essenciais desses conceitos. Trata-se, ainda, de acordo com Nufiez e
Pacheco (1998) de propiciar, nesse momento, situacdes de aprendizagem que tanto
permitam a definicdo do conceito cientifico como a sua aplicacéo.

O que isso representa no processo de aprendizagem? Que o aluno amplia
suas informacgdes e conhecimentos Ihes atribuindo significados ao fazer uso de conceitos,
como instrumentos de pensamento, numa reflexdo que envolve analise, sintese, dentre

outras operacdes — internalizando o que necessita aprender.

A Historia e o processo de elaboracao conceitual

A consideracdo de que compete a escola viabilizar um processo educativo
comprometido com o desenvolvimento de habilidades e competéncias necesséarias a
aquisicao de conhecimentos nos levou a priorizar o processo de elaboracdo conceitual
tendo em vista a formacédo no aluno de valores e atitudes, através de uma pratica que
fomente o ato de pensar. Nessa perspectiva, 0 ensino e a aprendizagem efetivados em
sala de aula se encontram diretamente associados ao tipo de conhecimento que o
contetdo escolar suscita no aluno. Dentro desse quadro, mais geral, situamos 0 processo
de elaboracado dos conceitos cientificos escolares.

A opcgéo pelo processo de formagdo e desenvolvimento de conceitos, como
elemento nucleador do processo de ensino e de aprendizagem da Histéria, representa
também uma perspectiva motivadora para a aprendizagem pela sua abrangéncia, no
sentido de permitir uma nova cosmovisdo. Além disso, a Historia traz em si um amplo
poder intelectual e formativo tendo em vista a possibilidade de reconstrucdo constante no
marco das relacbes que delimitam os mais diferentes interesses. Sendo assim, 0 ensino
de Historia se encontra imbuido de uma funcao intelectual e formativa na condi¢cdo de

conhecimento e saber. Isso ocorre porque o conhecimento das ag¢des humanas, no
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presente e no passado, possibilita uma acao critica e reflexiva que por sua vez contribui
para desenvolver o pensamento do aluno no marco de uma acao desalienadora.

A Histoéria, como forma de conhecimento, portanto, abre novos caminhos para
sua propria reconstrucdo, uma vez que as necessidades geradas pela vida do homem em
sociedade, num determinado espaco-tempo, impulsionam o0s avancos cientificos e
tecnoldgicos possibilitando a sua constante revisao.

Na verdade, a Historia se constitui num importante laboratério para analise
social, no qual os alunos aprendem a realizar uma andlise critica da realidade, base
fundamental para exercer a sua liberdade. Além disso, a aprendizagem desse
componente, como matéria educativa, apresenta grande potencialidade no que se refere
ao desenvolvimento do individuo, uma vez que ajuda a compreender a complexidade de
gualquer acontecimento, de qualquer fenémeno social, politico, econémico, entre outros,
0 que enriquece 0 pensamento e relativiza o conflito.

Ao mesmo tempo, ela facilita a compreenséo do presente a partir da analise do
passado. A volta ao passado, em busca das esséncias, ajuda no desenvolvimento do
pensamento conceitual e, além disso, permite construir esquemas mentais de diferencas
e semelhancas; estabelecer a compreensdo das continuidades e descontinuidades
sociais; despertar o sentimento de identidade, com base na compreensdo das raizes
culturais, em cujo processo estdo implicitos valores como a ética e a tolerancia e
contribuir para desenvolver faculdades mentais mediante um estudo disciplinado.

Outra perspectiva que a Historia apresenta, refere-se ao fato da possibilidade
de enriquecer outras areas do conhecimento como literatura, filosofia, antropologia dentre
outras. Isso é favoravel a formacdo do individuo e converge para a construcdo de um
pensamento de cunho conceitual.

No ensino da Historia, faz-se necessario seguir, por um lado, alguns caminhos
metodolégicos que contribuam para o desencadeamento dos processos de elaboragéo
conceitual pelos alunos e, por outro, a promoc¢ao do dialogo entre categorias analiticas em
estreita relacdo com os significados que serdo tecidos ao longo do processo, pois o
desenvolvimento de conceitos “[...] pressupde o desenvolvimento de muitas funcbes
intelectuais: atencao deliberada, memoria logica, abstracdo, capacidade para comparar e
diferenciar’. (VYGOTSKY, 1991, p. 72).

Os processos de aprendizagem ocorrem em diferentes niveis de escolarizacdo
e em qualquer idade, sendo dinamico e complexo. Na opinido de Vygotsky (2007, p. 40):
“[...] todo processo de aprendizagem €& uma fonte de desenvolvimento que ativa

NnuUMerosos processos, que nhao poderiam desenvolver-se por si mesmos sem a
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aprendizagem”. A escola e, em particular, o ensino de Historia sdo responsaveis pelo
desenvolvimento do aluno. O ato de refletir, analisar, sintetizar, abstrair, criticar, inferir e
generalizar pode ser gerenciado no ensino desse componente curricular de forma
consequente. A Historia para se tornar inteligivel se utiliza de conceitos. Para apreendé-
los é requerido o conhecimento da légica desses conceitos.

A necessidade de um entendimento sobre a formacédo de conceitos, na sua
relacdo com o processo de ensino e de aprendizagem, evidencia a énfase que deve ser
dada nas instituicbes escolares a um maior desenvolvimento do aluno. Referindo-nos a
infancia, assinalamos que “é precisamente durante o inicio da idade escolar que as
funcdes intelectuais superiores, cujas caracteristicas principais sdo: a consciéncia
reflexiva e o controle deliberado adquirem um papel de destaque no processo de
desenvolvimento”. (VYGOTSKY, 1991, p. 77).

Essa postulagdo, do autor em pauta (1991), chama-nos atengcdo para a
importancia da instituicdo escolar desencadear acfes cuja meta seja que o aluno aprenda
e se desenvolva. Nesse transcurso, cada componente curricular desempenha um papel
relevante no que se refere ao conhecimento especifico da matéria, a formacdo de
habilidades, competéncias e ao desenvolvimento das faculdades mentais.

E nesse sentido que consideramos que no ensino e na aprendizagem da
Histéria € preciso atentar para o fato de que a assimilacdo de conceitos requer a
formacdo de imagens as quais “formam-se como resultado da atividade da imaginacéo,
gue constréi quadros e representacfes histéricas partindo de elementos da experiéncia
adquirida”. (BOGOYAVLENSKY; MENCHINSKAYA, 2007, p. 82).

O processo de elaboracdo dos conceitos historicos implica, ainda, a sua
utilizacdo de forma temporal, sem perder o seu sentido histérico, o que exige um dominio
metodoldgico para que mudancas conceituais ressignificadas possam ser operadas,
numa atitude consciente e voluntaria por parte do aluno. E isso ocorre, conforme Davidov
e Markova (1987), quando existem avanc¢os qualitativos na forma e nos niveis das
capacidades e nos tipos de atividades que o aluno se apropria.

O aprendizado escolar, portanto, € responsavel pelo desenvolvimento mental
do aluno, contribuindo para a construcdo de significados e a identificacdo dos
conhecimentos j& internalizados pelos discentes. E o processo de elaboracdo conceitual

oportuniza a definicdo de ideias gerais como representagdes estruturantes do conceito.
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Pensando a construcao de conceitos no ensino e aprendizagem da

Historia

Nas ultimas décadas, o ensino de Historia tem sido alvo de varias reflexdes
acarretando avancos, particularmente, no tocante & producéo historiogréafica. E verdade,
entretanto, que algumas dessas produgdes ndo tém se efetivado na concretude da sala
de aula, mesmo a Histéria tendo passado por um importante desenvolvimento em sua
configuracdo como disciplina cientifica e académica, despertando uma certa atencdo por
parte dos setores educacionais e sociais.

Tomando como ponto de partida a problemética explicitada, oferecemos ao
leitor uma proposicdo de ensino de Historia, para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental,
centrado no processo de formacéo e desenvolvimento de conceitos cientificos.

A necessidade de intentarmos um processo de ensino-aprendizagem, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental no ambito da Histéria, remete-nos (inicialmente) a
familiarizacdo com os atributos de determinados conceitos que compdem o corpus tedrico
do referido componente curricular. Dessa forma, o aluno devera conhecer os atributos e
as relagdes que séo estabelecidas pelo conceito em estudo.

Varios sdo os conceitos que podem nuclear o ensino e a aprendizagem da
Histéria como: tempo histérico, espaco, civilizacdo, modo de producao, cultura, governo,
republica, escraviddo, liberdade, grupo social, cidadania entre outros. Todos sao
importantes para o conhecimento da realidade humana, se compreendermos que o0
ensino de Historia deve ter a preocupacao com o desenvolvimento da personalidade do
aluno, a promocédo da sua capacidade critico-reflexiva, de modo que venha a se tornar
autbnomo, que tome decisdes, que seja solidario, que compreenda as leis que regem o
seu entorno, enfim, que possa intervir no mundo em que vive.

N&o se trata de estudar o conceito pelo conceito, mas principalmente o que
esse processo representa para a formacao do educando. Esclarecemos que nosso intento
apresenta como um fator importante a questdo de o aluno se familiarizar com os atributos
do conceito (que for posto para estudo), por considerarmos que a elaboracao conceitual
se efetiva durante todo o periodo escolar.

Para tanto, é imprescindivel o comprometimento com um processo de ensino e
de aprendizagem que tenha como ponto de partida as vivéncias e experiéncias do aluno;

aquilo que Ihe é imediatamente perceptivel para depois, num processo adequadamente
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orientado, ele poder decifrar as injuncdes que determinaram que o presente se configure
de uma determinada forma e n&o de outra.

A partir dessa compreensdo o ensino de Historia podera ser estruturado tendo
como eixo o conceito priorizado para estudo. Isso possibilitara ao educando, mediante a
busca de conhecimentos em situagBes multifacéticas, desenvolver também atitudes,
habilidades, competéncias, postura ética, além de funcbes que se encontram em vias de
desenvolvimento. Nesse processo, a mediacéo do professor € fundamental.

A proporcéo que o aluno for desenvolvendo esquemas mentais favoraveis aos
aprendizados, a referida mediacdo deverd, paulatinamente, coloca-lo em situacdes de
aprendizagens mais complexas de forma que venha a contribuir, efetivamente, para o
emergir das funcdes mentais superiores. Estamos, deste modo, atentos ao fato de que a
acao de significar e ressignificar acontecimentos implica desenvolver essas funcgoes.

Para a efetivagcdo de um processo de ensino e de aprendizagem filiado a
elaboracdo de conceitos, fazem-se necessarios alguns itinerarios a serem seguidos.
Inicialmente, identificar os conhecimentos ja internalizados pelo aluno. Trata-se de que
tais conhecimentos constituem a base sobre a qual o professor organizara as situacdes
de aprendizagem. Portanto, compreendemos que o0s conhecimentos entram em relacao
com os precedentes e, quando isso ndo ocorre, pode ocasionar a reproducado mecanica,
dificultando a aprendizagem.

Considerando que existem inUmeras perspectivas para se trabalhar no ensino
de Histéria, € mister expressarmos que nesse processo de elaboracdo conceitual dois
aspectos sao relevantes: a compreensao da proépria realidade que cerca o educando e o
desenvolvimento de suas fun¢des psicolbégicas superiores.

A concretude dessa proposicao passa necessariamente pela adogéo de alguns
critérios como: o dominio pelo professor do conceito cientifico nucleador do estudo; o
conhecimento das exigéncias que garantam uma direcdo efetiva do processo de
assimilacao; a elaboracédo de diversas e diferentes tarefas concatenadas com objetivos de
aprendizagem e, ao mesmo tempo, com a promocao de habilidades, atitudes, habitos e
valores; a focalizagcdo dos contetdos sob distintos aspectos; a promocao da reflexdo, da
critica e o debate entre os alunos sobre as tematicas postas para estudo; o experimento
de estratégias que tenham como fundamento a criatividade, o desenvolvimento de
atitudes; a capacidade de solucionar problemas; o cultivo de valores éticos e sociais; a
correspondéncia entre objetivos, conteuados, métodos, técnicas e avaliacdo considerando
0 nivel de desenvolvimento do aluno, mas desenvolvendo ao maximo as suas

potencialidades.
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Para a implementacdo desses critérios, é promovida a utilizacdo de
metodologias adequadas, ancoradas em teorias de aprendizagem que contemplem a
participacdo do aluno de forma individual e em grupo, a reflexdo critica, o confronto, a
troca de ideias de modo que o aluno construa sua aprendizagem, desenvolva sua
criatividade e aprenda com seus proprios erros.

Em consonancia com o nivel de desenvolvimento do discente, o professor
podera prever uma sequéncia gradativa de situacbes de aprendizagem em niveis
diferenciados, conforme o desempenho dos alunos. As situagbes de aprendizagem a
serem desenvolvidas poderdo advir de diversos tipos de aula: expositiva, trabalho de
pesquisa, seminario, aula de campo, estudos por problemas sejam eles individuais e/ou
em grupos.

Qualquer atividade humana pressupde a orientacdo, a execugado e o controle
0s quais podem estar presentes em todos os momentos da atividade, ocasido em que o
professor estrutura as acées que os alunos deverao realizar.

Na orientacdo, o docente deve se ocupar daquilo que motiva o aluno para a
aprendizagem, uma vez que como nos diz Talizina (1987, p. 71, traducéo nossa), “[...] se
o aluno nao quiser estudar nao é possivel que aprenda”. Logo, a atengdo do docente para
com esse aspecto deve se voltar tanto para a dimensao cognitiva como para a fisioldgica
e a realidade de vida do aluno. Assim, a motivacao iniciada nesse momento se estende a
todo o percurso da formagdo conceitual devendo contribuir para aprendizagens com
niveis de significagdes mais elevados.

Na execucdo, dar-se-a a exercitacdo pelos alunos das acBes e operacoes,
apresentadas e analisadas por ocasido da orientacdo, as quais conduzem a familiarizacéo
com os atributos do conceito com a menor possibilidade de erro. Nesse procedimento, 0s
alunos atuam sabendo o que fazem e porque o fazem.

Conforme Monteiro (1998), nessa fase de execucdo, uma atencdo especial
deve ser dada pelo professor no sentido de verificar quais os alunos resolvem as tarefas
sozinhos e quais 0s que as fazem com ajuda. Dessa forma, ele passa a conhecer o
desenvolvimento efetivo do aluno e a potencialidade presente em cada um deles, o que
Ihe possibilita estruturar situacées de aprendizagem propiciadoras do desencadeamento
do processo de elaboragéo conceitual.

Como parte da atividade de aprendizagem, o professor podera sugerir uma
situacdo na qual o aluno evidencie um conceito que ele tenha construido
assistematicamente. Em seguida, esse aluno podera enumerar os atributos (essenciais e

secundarios) desse conceito e desenvolver a habilidade de identifica-los.
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Apos compreender o que € essencial e secundario, o educando podera
reelaborar o seu conceito original destacando os elementos que ndo podem estar
ausentes nesse conceito. Em continuidade ao processo, o professor devera propor tarefas
nas quais os alunos tenham a oportunidade de evidenciar sua familiarizagdo com os
atributos do conceito em estudo. Nesse percurso, o educando vai expondo suas duvidas,
construcdes, erros e acertos em um processo através do qual o professor vai mostrando
caminhos, complexificando as tarefas, enfim, acompanhando a aprendizagem e o
desenvolvimento do aprendiz.

A comprovacao da efetividade dos procedimentos empregados para a atividade
de aprendizagem ocorre no momento do controle — ocasido em que o aluno observa que,
se a execucdo nao coincide com a orientacdo, é preciso uma retificacdo de suas acbes
como forma de viabilizar o aprendizado almejado. A constatacdo dos limites e
possibilidades pelo discente serve para estimula-lo dando continuidade ao seu

aprendizado. Nesse caso, 0 controle se constitui numa ajuda ao aluno, uma vez que ele

[...] deve se caracterizar por uma sequéncia de atividades estruturadas, constituindo
auténticas sessdes de trabalho. O objetivo central ndo é somente comprovar se o
aluno elaborou significativamente os conceitos e pode aplica-los em determinadas
tarefas, mas também se esta desenvolvendo a atividade correspondente a etapa de
assimilagdo em questao. (NUNES; PACHECO, 1997, p. 128, traducéo nossa).

Acrescentamos que se 0 controle estiver limitado a correcdo de respostas
finais, correspondentes as tarefas desempenhadas pelos educandos, isso ndo garante a
consecucao da atividade de aprendizagem. O controle se efetiva nos distintos momentos
de solucdo de uma tarefa ou problema.

No ambito da execucdo, o0 aluno poderd controlar sua atividade de
aprendizagem se a sequéncia de tarefas por ele desenvolvidas evidenciarem um nivel de
familiarizagdo com os atributos do conceito por ele alcancado. Assim, a tarefa por ele
realizada precisara se relacionar diretamente com a qualidade alcancada. Dessa forma,
conforme Talizina (1987, p. 86, tradugdo nossa), “[...] para organizar corretamente o
controle o aluno deve ter a possibilidade de controlar-se a si mesmo cada vez que tenha a
necessidade desse controle”. E acrescenta: “[...] o controle no processo docente ndo so
faz a funcdo de retroalimentacdo, mas também influencia na motivacdo do ensino”.
(TALIZINA,1987, p. 86). Nessa direcéo, as acbes de correcdo precisam ser ensinadas ao

aluno para que ele possa ir aprendendo a atuar de forma independente.
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Do exposto, reafirmamos que o processo de ensino e de aprendizagem da
Historia, respaldado na formacédo e desenvolvimento de conceitos cientificos, quando
realizado de forma que alunos e professores participem ativamente da sua realizacéo,
promove a internalizagdo de conhecimentos pelo aluno. Nesse processo, o discente é
contemplado com o desenvolvimento de fungbes mentais ao mesmo tempo em que,
paulatinamente, vai desenvolvendo a sua aprendizagem de forma independente. Nesse
caso, ressaltamos a importancia que adquirem a orientacdo, a execugcao e o controle os

guais estao imbricados durante todo o processo.

Consideraco0es finais

A necessidade de garantir educacéo para todos € uma exigéncia que vem se
configurando cada vez mais necessaria frente ao desenvolvimento acentuado do
conhecimento na contemporaneidade. A educacao escolar € um tipo de atividade especial
e frutifera, cuja organizacdo permite que as novas geracdes se apropriem das
experiéncias das geragbes anteriores e as ampliem. Desejar que 0s conhecimentos
cientificos sejam assimilados, gerando um maior impacto da escolarizacao sobre o aluno,
€ conceber que isso ocorre ao lado da consciéncia do proprio ato de pensamento do
educando.

Possibilitar aos alunos expandir seus horizontes, assegurando-lhes o acesso
ao conhecimento historicamente acumulado e a producdo de novos pée em causa, entre
outros aspectos, as operagdes e instrumentos de pensamento, conceitos e teorias.

No processo de apropriacdo e de objetivacdo de qualquer fendmeno, existe a
multidimensionalidade das realidades humanas em suas inter-relacdes. Dessa forma, o
processo de elaboragédo conceitual tem no desenvolvimento psicolégico, social, politico e
cultural do ser humano um potencial de mediacdo, contribuinte para a construcdo e
transformacao do sujeito e do objeto.

Compreendemos que, quando o aluno internaliza e entende as leis que regem
o fenbmeno, ocorre um avancgo intelectual, e o discente vai se tornando sujeito do seu
proprio conhecimento. Nesse processo, da-se a elucidagdo dos fendbmenos que séo
apreendidos pelo ser humano na sua experiéncia cotidiana e a apreensao das leis e
principios que os fundamentam.

O processo de elaboracdo conceitual se constitui em uma das ferramentas
para a compreensdo da realidade, além de possibilitar o desenvolvimento de func¢des
psicologicas superiores, de habilidades, de atitudes, de competéncias e de postura ética.
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A opcao por um ensino, que priorize a formacdo de conceitos cientificos,
precisa ser efetivada em funcdo do que este processo representa para o desenvolvimento
das potencialidades do aluno. Assim, ressaltamos a funcdo a ser desempenhada pela
escola, responsavel que é pela sistematizacdo do saber que a humanidade acumulou ao
longo do processo historico e, também, sua contribuicdo no desenvolvimento integral da
personalidade do educando.

O processo de elaboracéo conceitual no ensino de Historia auxilia nha formacéo
de estruturas cognitivas, permitindo ao aluno problematizar seu proprio pensamento e
acao. As possibilidades assinaladas convergem na direcdo do papel dos educadores de
Histéria, considerando as condicbes que lhe sdo dadas e as que sdo chamados a
construir, na perspectiva de utilizacdo de suas salas de aula como objeto de investigacao

empirica e conceitual.
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