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Resumo

O artigo apresenta um recorte dos resultados de pesquisa qualitativa em Educacéo
Matematica que analisou producdes cientificas selecionadas por apresentarem
contribuicdes a essa area visando a compreensdo e avan¢o da Educacdo de Jovens e
Adultos. Para a selecdo dos dados tomamos como base os peridédicos constantes da
listagem Qualis (CAPES / MEC), na area de Ensino de Ciéncias e Matematica no periodo
compreendido em 2000 a 2010. As analises, desenvolvidas por meio da Analise Textual
Discursiva, nos permitiram estabelecer quatro temas: I) Formacéo / Atuacao do Professor
| Alfabetizador da EJA; Il) Praticas Pedagodgicas na EJA; lll) Curriculos da EJA, e IV)
Avaliacédo da / na EJA. Neste artigo destacamos o Tema Il. Dentre os principais resultados
a verificacdo de convergéncia para a indicacdo de uma postura mais investigativa, por
parte do professor, sobre a producéo oral e escrita de seus alunos e adogcédo de uma
maior flexibilizagdo na exigéncia de padronizacdo na expressao dos procedimentos
matematicos considerando as especificidades, objetivos e conhecimentos prévios de seus
estudantes. Destacamos também o recorrente argumento de que a percepcao do proprio
aluno de seu entendimento dos contetdos desenvolvidos nas praticas educativas em
matematica aumenta sua autoestima e influencia diretamente seu envolvimento nessa
area.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Educacéo de Jovens e Adultos. Estado da Arte.
Praticas Pedagdgicas.

Abstract

The article presents a part of the qualitative research results in mathematics education. In
this research we analyze scientific works that were selected for presenting contributions to
the understanding and advancement of the Youth and Adult Education. To select the data
we take as a basis the constant journals Qualis list (CAPES / MEC), belonging to the area
of the teaching of science and mathematics in the 2000-2010 period. The analysis,
developed through Textual Analysis Discourse, allowed us to establish four themes: )
Training / Practice Teacher / literacy of adult education; Il) Pedagogical Practices in adult
education; Ill) Resumes the EJA, and IV) Evaluation of / in EJA. In this article we highlight
the Theme II. Among the key findings convergence check for the indication of a more
investigative approach by the teacher on the speaking and writing of their students.
Adoption of greater flexibility in the standardization requirement in the expression of
mathematical procedures. Consideration of the specifics, previous goals and level of their
students. It also highlights the applicant's argument that the perception of the student
himself of his understanding of the contents developed in the educational practices in
mathematics and increases their self-esteem directly influences their involvement in this
area.

Keywords: Mathematics Education. Youth and Adult Education. State of the art.
Pedagogical Practices.
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onsideracdes iniciais

Dia a dia, toma a nagdo maior e mais intensa consciéncia de si mesma, dos seus
problemas, das suas contradi¢cfes, das suas desigualdades, dos seus diferentes niveis
e modos de viver, de suas distancias fisicas e psicoldgicas, da sua pobreza e da sua
riqueza, do seu progresso e do seu atraso, e, reunindo todas as suas forcas, prepara-
se para uma nova integragdo, em um grande esforco de reconstrucdo e
desenvolvimento. Nesse processo de reconstrugdo, nenhum problema €é mais
essencial do que a escola, pois por ela é que se efetivara o novo senso de consciéncia
nacional e se afirmara a possibilidade de se fazer permanente e progressiva a grande
mobilizacdo do esforgo brasileiro. (TEIXEIRA, 1958, p.115).

Ha mais de cinco décadas, o educador Anisio Teixeira ja defendia a necessidade
de tomarmos consciéncia de nossa realidade, como primeiro passo para a estruturacao
de estratégias a serem seguidas no intuito de minimizarmos desigualdades na area da
educacdo. Ainda hoje, tais palavras parecem-nos vivas e atuais; afinal, o desafio de
oferecer educacdo de qualidade para todos s6 sera superado quando conhecermos as
diferentes realidades, desejos e necessidades dos aprendentes, inclusive (e com especial
atencao) aqueles que ainda estdo a margem do processo educacional.

Tais defesas visam promover a educacdo direcionada especificamente a
estudantes que por motivos de diversas ordens se distanciaram dos bancos escolares,
mas que, tempos depois a eles retornaram em busca de uma escolarizacdo que |he
propicie um processo continuo de reestruturagdo em suas trés dimensdes basicas e
indissociaveis: a individual, a profissional e a social.

Neste artigo focamos os jovens, adultos e idosos que, de uma forma geral, tém por
habito se diferenciarem dos demais grupos de estudantes por apresentarem de forma
mais acentuada um comprometimento com a sua aprendizagem, e por iSso quase sempre
apresentarem maiores necessidades de conhecer os motivos pelos quais devem aprender
este ou aquele conteudo.

Esse comportamento faz parte de uma conscientizacdo forjada mediante a sua
experiéncia cotidiana em que diversas pressdes ou motivacdes intrinsecas e extrinsecas
(familiares, insatisfacdo profissional, qualidade de vida, preconceitos, etc.) os levaram a
encarar novamente, ou pela primeira vez, um processo de aprendizagem formal.

O convivio com esses estudantes, o conhecimento de suas historias, vitérias e
derrotas, nos levaram a perceber que a educacdo pode auxiliar na reestruturacdo de
percursos errbneos que fizeram com que eles se distanciassem da possibilidade de
conhecer suas potencialidades, e pode auxilia-los a voltar a sonhar.

Destacamos aqui uma histéria, dentre muitas que fazem parte de nossa
experiéncia como educador de jovens e adultos, por ser especialmente representativa
dessa busca pelo autoconhecimento e autorrealizaco. E a histéria de uma querida aluna
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de um curso noturno de uma escola publica do interior do estado do Rio de Janeiro: Dona
Maria. Uma senhora que iniciou os estudos com mais de sessenta anos de idade, cabelos
brancos, aparéncia fragil e voz pequena. Trabalhar os conceitos matematicos com essa
senhorinha foi um grande desafio, mas foi também um aprendizado inestimavel. Apés
fazer o ensino fundamental resolveu aventurar-se a continuar os estudos no ensino
médio, mas relatava constantemente seus receios de ndo ser capaz de concluir as novas
etapas de estudo. Ela voltava a escola apos ter criado seus filhos e netos e ter percebido
gue precisava ressignificar sua vida, presentear-se com algo que seria s6 seu. E noite
apos noite, passara a reescrever sua historia, a ponto de tornar-se referéncia para os
alunos de sua e de outras classes como a perseveranca pode sobrepor medos. O final
dessa histéria (pelo menos até o ponto em que acompanhamos) € o de sua formatura no
ensino médio, em que foi bastante homenageada por seus professores, colegas de classe
e por sua familia. E, em meio as despedidas e agradecimentos, com um olhar jovial de
guem esta se sentindo viva de novo, e iniciando projetos de vida, deixou escapar um de
seus desejos... “estou pensando em cursar uma faculdade!”.

Embora possamos perceber através de estudos (RUMMERT e VENTURA, 2007,
RUMMERT, 2008) o crescimento de iniciativas voltadas para a ampliacdo das
oportunidades de escolarizacdo de brasileiros jovens e adultos, a historia de Dona Maria
ainda &, infelizmente, uma excecéo dentre muitas outras, que se referem a individuos que
nao conseguiram vislumbrar a possibilidade de retornarem aos bancos escolares, dar
continuidade aos estudos e almejar realizar novas conquistas.

Para Rodrigues (2010), uma das caracteristicas predominantes nos alunos de EJA
€ o fato de pertencerem a grupos que vivem “simultaneamente, em situagdo de
exploracdo econdémico-social e de discriminacdo cultural-valorativa” (p.58), o que significa
gue enfrentam cotidianamente diversas formas de injustica, inclusive o desrespeito quanto
aos seus valores culturais. Um processo educacional eficaz nesses casos deve
intencionar reconhecer, e valorizar, as diferentes formas de manifesta¢gdes culturais, seus
conhecimentos anteriores e fortalecer sua insercao social.

Diante desses inumeros desafios pedagdgicos, reconhecendo o carater
multifacetado e complexo que envolve a EJA, nos questionamos: como contribuir para
gue Maria e tantos outros brasileiros tenham mais do que acesso a situacdes
pedagdgicas eficientes, tenham também condi¢cbes de permanecer dentro desse processo
educacional? Nossa resposta/contribuicdo se fez na forma de uma pesquisa em que nos
propusemos a construir uma visdo panoramica sobre o estado atual da EJA, com um foco
especial sobre as contribuicdes que a Educacdo Matematica tem proporcionado a essa
modalidade de ensino como forma de (re)conhecimento das realidades histéricas e atuais
dessa parcela significativa da populagéo brasileira em especial, mas também de outras
partes do mundo.

Analisamos que, ao optarmos por apresentar um Estado da Arte de um assunto tao
abrangente e rico de significacdes e andlises, abracamos um ambicioso projeto que
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sempre apresentard lacunas e omissées, mas que podera significar o reconhecimento do
esforco de muitos pesquisadores, de muitos educadores, enfim, de diversos brasileiros e
estrangeiros envolvidos em um permanente processo que busca tornar possivel a
expressao “buscamos uma escola de qualidade para todos”.

Como exemplo de um importante documento que norteou projetos e préticas
pedagodgicas na EJA nos ultimos anos, destacamos a “Proposta Curricular para a
Educacdo de Jovens e Adultos: segundo segmento do ensino fundamental” (BRASIL,
2002a). Nele encontramos uma extensa pesquisa organizada com o intuito de obter
dados para delinear as caracteristicas dos alunos e professores da EJA, dentre eles, o
fato que 60% dos professores consultados nessa pesquisa terem indicado a disciplina de
matematica como a mais dificil de lecionar, ou seja, aquela em que se sentem menos
confortaveis. De uma forma geral, um dos maiores problemas para que o trabalho em
matematica fosse mais eficaz, foi apontado pelos professores como sendo o (pouco)
tempo disponivel para desenvolver as tarefas, o que gera uma verdadeira tenséo entre
desenvolver os conteudos de forma simplificada, e empobrecida, e proporcionar
aprofundamentos sobre os conhecimentos a serem desenvolvidos nas aulas.

Sobre a concepcdo de avaliagdo proposta para a EJA, o documento indica o
carater formativo, que deve considerar a aprendizagem como “um amplo processo, em
que o aluno reestrutura seu conhecimento por meio das atividades que lhe sao propostas”
(BRASIL, 2002a, p.107). Dessa forma, os erros dos alunos passam a ser concebidos
como manifestagcbes de um processo em constru¢cdo e nao apenas como deficiéncias
pessoais. Isso pressupde uma compreensao da avaliacdo integrada em um processo
permanente de aprendizagem, e ndo apenas em momentos especificos de provas e
testes.

O Volume 3 dessa obra envolve as especificidades da Matematica na EJA
(BRASIL, 2002b), destacando orientacbes de como o desenvolvimento dos
conhecimentos dessa area podem propiciar boas contribuicbes para a formacdo do
estudante jovem e adulto, de preferéncia ndo estando baseado na simples memorizacao
de regras ou centrado em conteddos pouco significativos, mas sim estimulando a sua
criatividade, a iniciativa pessoal, o trabalho coletivo e a autonomia.

Com relacéo aos objetivos e conteudos a serem trabalhados em matematica para
o segundo segmento do ensino fundamental, sdo destacadas, em linhas gerais, a
importancia do desenvolvimento de conceitos e procedimentos relativos ao “pensamento
numérico, geométrico, algébrico, a competéncia métrica, ao raciocinio que envolva
proporcionalidade, assim como o raciocinio combinatorio, estatistico e probabilistico”
(BRASIL, 2002b, p.20). Importante destacarmos neste ponto as observacdes a respeito
de uma visdo preconceituosa sobre os alunos de EJA, que faz com que, no momento de
selecdo de conteudos em matematica, assim como no trabalho didatico da sala de aula,
alguns topicos sejam suprimidos, abreviados ou bastante resumidos sob a alegagédo de
nao possuirem aplicabilidades praticas ou nao fazerem parte da realidade dos alunos.
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Como sugestdes de recursos didaticos a serem utilizados nas aulas de matematica
da EJA, encontramos no documento: o uso de resolucdo de problemas, a analise critica
da histéria da matematica, a utilizacdo de novas tecnologias de informacdo e
comunicacao, jogos e andlises de textos de jornais, entre outros. Salienta que é possivel,
e fundamental, que o trabalho educacional privilegie o estabelecimento de relacdes entre
os diferentes contedos matematicos, e os de outras disciplinas, dando destaque para a
utilizacdo de “sequéncias de atividades” e “projetos de trabalho”, que se apresentam
como bons recursos para o desenvolvimento de projetos interdisciplinares, possibilitando
incursbes em outras areas do conhecimento. Além disso, podem colaborar para a
“constituicdo de uma organizagdo curricular em rede, em contraposi¢do a organizagao
linear tao cristalizada no ensino de Matematica, permitindo conexdes de varias naturezas”
(BRASIL, 2002b, p.64).

A pesquisa

Mapear e analisar as pesquisas voltadas para a EJA desenvolvidas em meio as
discussdes das propostas comentadas no topico anterior foi uma das atividades propostas
pelo Grupo de Estudos em Educacdo Matematica denominado de “O curriculo de
Matematica na EJA: dos intervenientes a pratica em sala de aula”. A motivacao desse
projeto emergiu tanto da experiéncia profissional de seus integrantes, apontando a
necessidade de pesquisas que ajudem a melhorar a qualidade do processo de ensino e
aprendizagem de matematica dos alunos da Educacdo de Jovens e Adultos como
também da percepcdo da importancia de aprofundar as pesquisas nessa tematica,
mapeando producfes existentes e identificando possiveis lacunas que orientem a
comunidade de educadores matematicos em suas investigacfes sobre o tema.

Nessas perspectivas, nosso estudo foi direcionado para apresentar uma Visao
panoramica sobre as contribuicbes que a Educacdo Matematica tem proporcionado a
EJA. Para isto, elaboramos nossa pesquisa ho modelo de Estado da Arte que, de acordo
com Teixeira (2006), € um instrumento que visa a compreensdo do conhecimento sobre
determinado tema, em um periodo especifico e, consequentemente, sua sistematizacéo e
analise. Nossa proposta foi a de apresentar as producdes voltadas para o tema,
Educacao Matematica na EJA, publicadas em periddicos que constam na Listagem Qualis
(CAPES-MEC) na area de Ensino de Ciéncias e Matematica. O projeto foi desenvolvido
em duas etapas complementares, sendo a primeira referente ao periodo de 2000 a 2010,
e a segunda referente a 2011 a 2016'. A presente producdo apresenta recorte das
analises desenvolvidas sobre o periodo da primeira etapa, que ja foi concluida. A segunda
etapa ainda se encontra em processo de analise, e, portanto, serdo foco de futuras
producoes.

Analisamos que a escolha pelas publicagbes em peridédicos buscou privilegiar a
producdo tedrica que, por sua natureza, foi legitimada por bancas compostas por
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especialistas pertencentes aos quadros de avaliadores dos periddicos, e que
consideramos representar uma ampla e confidvel fonte de dados a respeito do andamento
e das conclusdes de pesquisas.

Segundo Romanowski e Ens (2006), a importancia de pesquisas desenvolvidas no
modelo Estado da Arte € especialmente perceptivel em nossa contemporaneidade
marcada por intensas mudangas associadas aos avancgos crescentes da ciéncia e da
tecnologia. Elas podem significar importante contribuicdo na constituicdo do campo
tedrico de uma érea do conhecimento, pois procuram identificar os aportes significativos
da construcdo da teoria e préatica pedagdgica e podem apontar as restricdes sobre o
campo em gue se move a pesquisa e as experiéncias inovadoras como alternativas para
solucéo de problemas. Tais analises possibilitam o exame das énfases e tendéncias aos
temas abordados nas pesquisas de uma area, seus principais referenciais tedricos que
subsidiaram as investigacdes, a relacdo entre o pesquisador e a pratica pedagdgica, as
contribuicbes dessas pesquisas para mudancas e inovacdes dessas praticas
pedagogicas, assim como suas limitagdes e possiveis conclusdes.

Durante todo o desenvolvimento dessa etapa de busca e analise dos periédicos
gue compuseram nossos dados, optamos por desenvolver um trabalho abrangente em
gue almejamos ter contato com cada uma das edi¢des disponiveis, nimero a numero,
artigo a artigo. Nosso intuito foi o de aumentar a amplitude e validade da pesquisa e por
consequéncia sua credibilidade. Embora tal op¢do tenha nos exigido tempo e desgaste
fisico maior, ela foi necessaria, visto que diversas publicagcdes ndo contam ainda com um
sistema de busca eficiente, e, alguns casos, mesmo possuindo um bom sistema de
busca, néo disponibilizam o resumo ou as palavras-chave de todos os artigos.

Apbés concluida a etapa de selecédo de dados, e apoés diversas etapas de leituras e
releituras, chegamos a 135 artigos (de um total inicial de cerca de 16000 artigos). Esses
artigos selecionados compuseram quatro temas de estudo: ) Formacao/Atuacdo do
Professor/Alfabetizador da EJA (37 artigos); Il) Praticas Pedagodgicas na EJA (46 artigos);
[II) Curriculo da EJA (19 artigos), e IV) Avaliacdo da EJA (33 artigos). Neste artigo damos
destaque ao tema Il.

Em nossas leituras das producfes selecionadas tomamos como referéncia os
estudos de Chartier (1998, 2009), para quem a leitura é sempre uma pratica criadora, pois
o ato de ler dard sempre ao texto lido significacBes plurais e moéveis, deslocando a
constituicdo das suas significagBes para o proprio leitor/analista. Este autor destaca que
nao devemos nos esquecer de que o texto produzido ndo muda enquanto o mundo muda,
0 que significara a prépria mudanca do texto por meio de sua leitura, pois 0s espacos dos
livros em que serdo lidos ja estardo diferentes.

Tais entendimentos nos acompanharam na elaboracdo do metatexto construido a
partir de leituras das obras produzidas em diferentes regifes do pais (e fora dele), em
diferentes datas, e organizadas pelos autores de diferentes formas para que se
adequassem aos padrbes dos editores dos periddicos que as acolheram. Essa
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constatagéo revelou-nos a necessidade de atentarmos para as influéncias sobre as
producdes, ndo apenas dos referenciais tedricos, mas também as relacionadas as
guestdes politicas, histéricas e sociais que as envolveram.

Em consonancia com tais premissas, para a fase de andlise dos textos, e
construcdo do metatexto, recorremos a Analise Textual Discursiva (ATD) como forma de
compreensao e descricaol/interpretacdo dos temas de andlise previamentes destacados. A
opcao pela ATD deve-se a percepcgao de que, como nos indica Moraes e Galiazzi (2011),
suas caracteristicas propiciam uma pesquisa qualitativa envolvendo andlises de textos
diversos, e a partir dai uma compreensao dos fendmenos investigados, para em seguida
culminarem no desenvolvimento de um metatexto que seja representativo desse
movimento.

Na ATD o0s metatextos sdo considerados como construgcdes do
pesquisador/analista com intenso envolvimento de sua parte, em que as
descri¢cOes/interpretacdes e teorizacdes apresentadas como resultados de suas analises
se constituem em resultado de um esfor¢co de construcao intensa. Sob essa concepcéo, o
metatexto ndo se constitui em simples montagens, e o pesquisador ndo pode deixar de
assumir-se como autor de seus textos, expressdo de algo importante que tenha a dizer
sobre o fendmeno que investigou.

Praticas pedagodgicas em matematica na EJA: alguns resultados

Apresentamos em seguida alguns pontos destacados de nossa pesquisa sobre as
producdes que apresentaram a Educacdo Matematica relacionada a Educacéo de Jovens
e Adultos, com o foco sobre o tema: Préaticas Pedagdgicas.

As 46 producbes analisadas nesse tema envolveram um total de 80
autores/pesquisadores. Desse numero, 3 indicaram vinculo com instituicbes de ensino
fundamental e/ou médio e os demais (77), com instituicbes que oferecem cursos de
graduacéo e/ou pos-graduacdo. Desses 77 autores, encontramos indicacdes de que 16
trabalham em universidades particulares brasileiras, 45 em universidades publicas
brasileiras e 16 em universidades estrangeiras (Estados Unidos da América, México,
Espanha, Chile, Argentina e Portugal). Com relacédo as universidades situadas no Brasil,
nas quais houve citacdo do local em que os autores atuavam a época da publicacdo dos
artigos, verificamos que 11 delas localizam-se na regido Sul, 6 na regido Sudeste, 5 na
regido Nordeste, e 4 na regido Centro-Oeste.

Com relacdo ao género desses pesquisadores, verificamos que a grande maioria
das producdes foram realizadas por mulheres (64), contrastando com a reduzida
participacéo de pesquisadores homens (16).

Quase a totalidade das producdes foi originada a partir de pesquisas classificadas
como qualitativas, apresentando algumas variacdes quanto a forma: relato de experiéncia,
investigagdo-acdo, analise etnogréafica, andlise bibliografica, observacional participativa,
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observacional exploratoria e historico-cultural. A forma de coleta de dados apresentou-se
bastante variada, prevalecendo a utilizacdo de questionérios e entrevistas. Encontramos
também: analise de material produzido pelos alunos, andlise de material produzido pelos
professores, diario de campo, diario do professor, andlise documental (leis, Projeto
Politico Pedagdgico da escola, etc.), aplicacdo de oficinas, gravacdes de &udio, video-
gravacgoes, fotos, entre outros.

Com relacdo aos referenciais tedricos utilizados pelos pesquisadores verificamos o
aparecimento de um universo bastante diversificado de estudiosos de diversas areas do
conhecimento. Entretanto, cabe destacar a grande recorréncia a “educagéao libertadora”
de Paulo Freire (citado diretamente em 17 produgdes deste tema) e ao “Programa de
Etnomatematica” de Ubiratan D"Ambrosio.

Sob um olhar geral das producdes, destacamos o prevalecimento de estudos que
relataram o desenvolvimento de atividades praticas pedagdgicas, dentro ou fora do
ambiente escolar feita pelos proprios aplicadores, supervisores ou professores. Nesses
casos, foram o0s pesquisadores/autores dos artigos que relataram suas proprias
experiéncias, em turmas de EJA, em disciplinas ministradas em cursos de graduacao ou
pos-graduacao, ou ainda em projetos educacionais publicos ou privados.

Dentre as analises verificadas nos artigos destacamos a utilizacdo frequente da
etnomatematica como pressuposto tedrico para o reconhecimento e valorizacdo das
diferentes praticas matematicas que se apresentam vinculadas a vida cotidiana e ao
trabalho dos alunos da EJA. Essa utilizagcdo que, em uma dimensdo mais politizada,
possibilita tornar visiveis os diferentes saberes culturais (FANTINATO, 2004; KNIJNIK,
2006; SCHIRIBER, 2009).

Destacamos também o recorrente argumento de que a percepc¢ao do préprio aluno
de seu entendimento dos conteudos desenvolvidos nas praticas educativas em
matematica aumenta sua autoestima e influencia diretamente sua participacdo nessas
mesmas atividades, assim como a continuidade de seus estudos (CARVALHO, 2001;
FANTINATO,2004; MENDONCGCA, 2010; PACHECO e GIRAFFA, 2010; ZORZI e FRANZOI,
2010).

O aumento da autoestima, de acordo com Caliatto e Martinelli (2009), exerce forte
influéncia sobre o sentimento de autoeficacia dos alunos de EJA, e esse, por sua vez,
influencia o processamento cognitivo dos conhecimentos matematicos. Buscando verificar
tais conjecturas, essas pesquisadoras avaliaram as respostas dadas por estudantes a
respeito de atividades escolares envolvendo assuntos diversos, tais como a resolucéo de
problemas matematicos. Como resultados, observaram uma predominéncia maior da
crenca da autoeficacia positiva no que se refere ao quanto se sentiam capazes de
resolver as atividades escolares. Como possivel explicagdo para esse resultado positivo,
destacam o fato de que a pesquisa envolveu estudantes que buscaram por interesse
préprio o retorno a escola, ja estando entdo, de certa forma, motivados para desenvolver
as atividades escolares e expor-se com menor receio de errar.
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Em outras analises que podemos considerar de certa forma como complementares
a esse estudo, foi ressaltada a necessidade de o professor da EJA considerar o erro do
aluno como um certo conhecimento que se mostrou inadequado na situacdo avaliada
(CARVALHO, 2001; ARAUJO e SANTOS, 2009; RAMOS e FLORES, 2010). Nessa
concepcao, o estudo dos erros dos alunos pode proporcionar caminhos sobre quais séo
as estratégias necessarias e convenientes para que o processo de ensino aprendizagem
siga adiante, havendo espaco inclusive para a analise e utlizacdo do conceito de
aproximagao.

Ao analisar respostas de alunos a propostas de problemas mateméaticos, uma
significativa parte dos resultados relatados nas pesquisas convergiram para percepcao de
dificuldades na atribuicdo de significados aos enunciados, apresentando muitas vezes,
respostas que podem a principio ser entendidas como absurdas, porém, carregadas de
conhecimentos, mesmo que inadaptados, como podemos observar no destaque a seguir:

Particularmente no trabalho com areas, pudemos perceber a forte tendéncia dos
sujeitos em buscar uma operacdo a ser realizada com os dados do enunciado. O ato
de somar os dados apresentados aparece como uma estratégia privilegiada, quando
seu resultado aparece como uma das alternativas apresentadas na questdo. Os
sujeitos buscam, de forma sistematica, somar as medidas apresentadas, como se
estivessem determinando a medida do perimetro. Devemos ressaltar que o Manual do
Aluno apresenta as duas grandezas (area e perimetro) de forma simultanea, o que
tem se mostrado uma abordagem que promove diferentes dificuldades de ordem
didatica. No caso do trabalho com volumes, a estratégia privilegiada pelos sujeitos
consiste em, na impossibilidade de somar as trés medidas, escolher duas das medidas
apresentadas e multiplica-las, abandonando a terceira. Foi possivel observar também

z

que essa terceira medida rejeitada pelo sujeito geralmente € aquela que néo €
representada por um namero inteiro. (ARAUJO e SANTOS, 2009, p.47).

Como possivel explicacdo para os erros cometidos pelos alunos, os autores do
trecho acima analisam mais uma possivel falha no Manual do Aluno ao apresentar o0s
assuntos de area e volume com poucas técnicas organizadas para a realizacdo das
tarefas propostas, deixando a cargo do aluno e do professor a elaboracdo ou a
sistematizacdo da resolucdo de tais tarefas. Como aspecto positivo, esse e outros
estudos citam a percepcdo de que os estudantes, ao lidarem com abordagens mais
proximas de seu cotidiano, mobilizam conhecimentos construidos a partir de suas
experiéncias pessoais.

Destacamos que essa concepcdo de aproveitar as vivéncias dos estudantes de
EJA como forma de envolvé-los nas atividades matematicas e manté-los participantes de
todo o processo educativo aparece em quase a totalidade dos estudos analisados. Como
exemplo, temos o projeto implementado e analisado por Zorzi e Franzoi (2010),
denominado “o custo de um sonho”, onde, a partir da ideia da constru¢cdo de uma casa
prépria, os alunos tiveram contato com conceitos matematicos relativos ao sistema de
medidas (perimetro, area e volume) e matematica financeira. Apds elaborarem uma planta
baixa da casa, os alunos desenvolveram uma maquete. Entre um momento e outro,
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desenvolveram uma série de solucdes para os problemas com que foram se deparando.
Esses problemas envolveram diversos outros componentes curriculares além da
matematica, dentre eles: uso da energia solar, paisagismo e o0 incentivo a pratica de
esportes. Os bons resultados obtidos indicaram a importancia de se trabalhar a
matematica de forma interdisciplinar com os alunos jovens e adultos em atividades que
Ihes proporcionem a visdo da relacdo entre teoria e prética.

Mas, assim como esse, outros estudos que acompanharam aulas de matematica
em EJA denunciaram a distancia ainda existente entre a teoria desenvolvida em sala de
aula e o cotidiano do aluno, além da grande diferenca entre o proposto nos documentos
relacionados a modalidade de ensino (inclusive no Projeto Politico Pedagogico das
instituicdes acompanhadas) e as atividades praticas pedagdgicas em matematica que
foram desenvolvidas (FANTINATO, 2004; DIEZ-PALOMAR, 2004; FADANNI e KAIBER,
2005; ARAUJO, PAVANELO e ANDRADE, 2007). Para esses autores, as aulas de
matematica estavam bem distantes das idealizadas para EJA, pois se apresentam
envolvidas em roupagem tradicional, basicamente no formato expositivo, com pouco ou
nenhum espaco para dialogo, reflexdo, criacéo coletiva, ou ainda a pouca possibilidade de
rememorar e expor suas experiéncias em matematica (FONSECA, 2001), e estando o
ensino de técnicas matematicas operatorias desvinculadas de exemplos que envolvam
situacOes cotidianas onde essas operacdes poderiam ser encontradas e/ou aplicadas. E
ainda mais: o agravante de moldar-se em um processo meramente acumulativo,
superficial e aligeirado.

Interessante destacar que, em diversos estudos analisados, verificamos o relato de
alunos que demonstraram ndo compreender o que estavam resolvendo (muitas vezes
utilizando o processo de tentativa e erro), entretanto, foi ressaltada a boa vontade desses
mesmos alunos a comecarem a entender a matematica, em especial, por acreditarem que
resolvendo os exercicios passariam a compreender melhor as situacdes habituais do seu
cotidiano.

Dentre os motivos da ndo compreensdo dos enunciados em matematica,
destacamos a dificuldade de se pensar de forma pratica como resolver os problemas e as
operacles envolvidas, o que, de acordo com Fonseca (2001), estaria ligado a deficiéncias
no seu processo de letramento e pouco vocabulario.

O processo de aquisicdo de praticas de escrita e leitura caracteriza-se pela sua
incompletude e deve acontecer ao longo de toda a vida do aprendente (FASHED, 2004;
VIZOLLI, 2004; BARRETO, 2009; EBERT, 2009; FARIA, GOMES e FONSECA, 2010).
Focando sobre o letramento especifico em matematica, Barreto (2009) ressalta que a
escola deve favorecer ao aluno de EJA a apropriacdo do significado dos entes
matematicos por meio do reconhecimento das articulacbes e relacbes desses
conhecimentos com diversos contextos. Em seus estudos, essa autora verificou que, de
uma forma geral, os sujeitos de sua investigagdo pensavam a escola como um ambiente
para a ampliacdo de possibilidades, e que alfabetizar-se significava “abrir portas para
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saber tudo” (p.194), porém, ao mesmo tempo, relatavam desconsiderar a necessidade do
conhecimento da linguagem matemética. Esse sentimento € explicado como proveniente
do fato de que esses alunos chegaram a idade adulta sem saber escrever o pensamento
matematico que realizavam para a solugcdo de problemas de seu cotidiano e, por isso,
consideravam que dificilmente precisariam dele. Para modificar tais sentimentos, analisa a
importancia em proporcionar as experiéncias positivas nessa area de conhecimento,
dando destaque a percepc¢ao do proprio crescimento.

Como sugestdes de atividades préaticas educativas que podem proporcionar essas
experiéncias positivas, Pacheco e Giraffa (2010) apresentam a proposta transdisciplinar
de atividades envolvendo geometria plana, trabalhando o reconhecimento de figuras,
poligonos, area e perimetro por meio de softwares. Os resultados dessas atividades
levaram os pesquisadores a relatarem que os trabalhos propiciaram uma aproximacao
entre 0os grupos de estudantes, compartilhando saberes escolares e nao escolares,
promovendo uma valorizacdo de conhecimentos prévios e organizando o pensamento
matematico.

Também relatando bons resultados, a proposta de Mendonca (2010) ressalta a
importancia dos alunos de EJA se envolverem em experiéncias concretas, vivenciando de
forma dinamica os conteddos matematicos que lhes forem propostos. Para que isso
possa acontecer, o professor deve recorrer a propostas inovadoras da Educacao
Matematica.

A partir do momento em que houver conscientizacdo dos professores sobre a
importancia do trabalho matematico junto com atividades ludicas, saberemos que,
além de dindmicas, as aulas de matematica serdo muito mais atrativas e o objetivo da
aprendizagem sera conquistado: os alunos n&do apenas memorizardo os conteudos,
mas ainda aprenderao. (p. 139).

Com vistas a pbr em pratica tais ideias, esse pesquisador desenvolveu e
implementou uma proposta de trabalho pedagdgico baseada em algumas estratégias
facilitadoras do processo de assimilacdo do conhecimento matematico na perspectiva do
desenvolvimento de uma pratica de ensino de qualidade que envolveu, entre outros
artificios, a utilizacdo de parddias musicais com conteidos matematicos, jogos, trugues
com nameros e atividades que auxiliam a deducao de formulas. O entusiasmo dos alunos
com relacdo as aulas de matematica levou o autor a, além de passar a indicar o uso de
tais recursos didaticos, defender que as escolas devem desenvolver laboratorios de
matematica com o intuito de que os alunos possam ter maiores condi¢cdes de desenvolver
todas as potencialidades necessarias a pesquisa e a descoberta.

As analises sobre praticas interdisciplinares nas producdes muitas vezes incluiram
a defesa de que esse poderia ser o formato de atividades que visam tornar o aluno sujeito
ativo na construcdo de seu conhecimento, objetivando a tomada de consciéncia de sua
situacao e a busca de melhores condi¢bes de vida e trabalho (SILVA, 2002; LEITE, SILVA
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E VAZ, 2005; COURELA e CESAR, 2007; HADDAD e DI PIERRO, 2008; MELLO e
GUAZZELLI, 2010).

Nessa perspectiva, 0 principio norteador das préaticas pedagdgicas deve ser o
didlogo (GOHN, 2002; MOURA, 2007), e essas praticas podem gerar melhores
aprendizagens na EJA quando envolvidas em perspectivas socioconstrutivistas (VILLAR e
LOPEZ, 2007), em um processo continuo que vise a formacao integral do individuo
aprendente e o prepare inclusive para a continuidade dos estudos (GOMES e
CARNIELLI, 2003).

Essa formacéo deve significar ir além da aquisicdo de acervos de conhecimentos,
mas saber interpretar, relatar e analisar dados, fatos e situagdes. Deve ainda proporcionar
o dominio da leitura e decodificacdo de linguagens graficas (muitas delas baseadas na
matematica), a utilizacdo de novas tecnologias (TOMASINI, 2006; AMESCUA, ALVA,
HERNANDEZ, PEREZ e RODRIGUES, 2006), entre outras habilidades. Alguns dos
estudos enveredaram para analises politicas a respeito da importancia do
desenvolvimento de tais praticas, chegando em alguns casos a defesa de que ndo ha
democracia sem letramento/numeramento (BEISEGEL, 2003; PAINI, GREGO, AZEVEDO,
VALINO, GAZOLA, 2005, LOUREIRO, 2008).

Entretanto, embora tenhamos encontrado diversas producdes apresentando relatos
e importantes indicacdes de desenhos de metodologias, encontramos também diversos
estudos que denunciaram a pouca existéncia de pesquisas e trabalhos publicados que
apresentem objetivamente sugestdes de praticas educacionais em matematica (e outras
areas) direcionadas para as especificidades de EJA, que sejam praticas emancipatorias
gue promovam o resgate da autoestima (TRAVERSINI, 2009, MACIEL, 2010) e que nao
sejam apenas adaptacfes de atividades desenvolvidas para a educacdo infantil
(LORENZO, 2005; CAMARGO e MARTINELLI, 2006; LAFIN, 2007; ALBUQUERQUE e
FERREIRA, 2008; CAMPELO, 2009).

Consideracgdes Finais

No imaginario de diversas pessoas, ligadas ou ndo a educacdo, a matematica na
Educacao de Jovens e Adultos é quase um luxo ao qual o acesso ainda se reveste de
grandes percalcos impeditivos. Afinal, dizem em argumentos mais imediatistas, aos
alunos dessa modalidade devem ser oferecidas formas de acesso as oportunidades de
nossa sociedade e formas de desenvolvimento de habilidades voltadas para a busca de
sua cidadania plena. Entretanto, como verificamos em nosso Estado da Arte, ainda pouco
se tem analisado que na atual sociedade, cada vez mais tecnolégica, o acesso ao
conhecimento pode ser um excelente caminho, primeiramente, para a percepg¢ao da sua
condicdo no interior dessa sociedade e, posteriormente, para a busca e a exigéncia de
seus direitos de cidaddo, assim como o reconhecimento dos direitos de seus
semelhantes.
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Em outras palavras, € imprescindivel que o discurso pela defesa da cidadania do
estudante da EJA esteja sempre acompanhado da defesa de que a ele ndo pode ser
oferecida uma educagado menor, resumida ou aligeirada. Por outro lado, entendemos que
essa educacdo ndo deva ser do tipo enciclopédica ou distante da cultura na qual esteja
inserido o aluno que traz consigo vivéncias envolvendo a utilizagdo de conhecimentos
dessa area, mas, a0 mesmo tempo, muitas vezes ainda a enxerga como uma das areas
mais inacessiveis.

Para diminuir os efeitos dessa contradicdo, tais como os elevados indices de
evasdo, € importante buscarmos respostas para desafiadoras questdes, dentre elas:
Quais as eficientes formas pedagogicas de construcdo dos conhecimentos matematicos
na EJA?

Consideramos que, ao apresentarmos os resultados de nosso Estado da Arte da
Educacdo Mateméatica na EJA, enumeramos algumas possiveis respostas, ou pelo menos
pistas de possiveis caminhos que podem nos levar a encontra-las. Reconhecemos que,
pelo proprio carater inconcluso desse tipo de estudo, suas necessarias delimitagdes, e
também por envolver diretamente a multifacetada area de educacéo, conseguimos revelar
apenas parte que tem sido produzido e publicado em nosso pais e em alguns outros a
respeito da busca por essas respostas. Mas, conseguimos construir um instrumento que
pode servir como referencial para que outras tantas pesquisas possam se orientar,
tomando por base e reconhecendo 0s pontos em que outros pesquisadores ja avancaram
e buscando as respostas a tantas outras perguntas que ainda aguardam serem
desveladas.
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