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Resumo

Este estudo teve por objetivo desenvolver um programa de formacdo continuada para
investigar as aclOes pedagodgicas presentes nas salas de recursos e analisar as
possibilidades, impasses e o0s desafios do atendimento especializado ofertado nas
escolas indigenas de Dourados-MS. Trata-se de pesquisa colaborativa, fundamentada
nos aportes teorico-metodologicos da sécio-antropologia, com énfase nos Estudos
Culturais. Foram organizadas duas etapas de trabalho com quatorze encontros de
formacgéo, os quais discutiram as demandas de quatro escolas e de quatro professoras
especializadas, por meio de entrevistas semiestruturadas, abertas e coletivas. Os dados
foram analisados elencando unidades tematicas presentes no discurso das participantes,
confrontados com o aporte tedrico e com as diretrizes e a literatura da educacéo especial.
Os resultados evidenciaram que as escolas estudadas enfrentam diversos obstéculos,
tais como: espaco fisico inadequado; caréncia de recursos e materiais didatico-
pedagdgicos na lingua Guarani; auséncia da lingua de sinais em Guarani; dificuldades
com a avaliacdo das necessidades especificas. Por fim, as andlises indicaram que a
politica educacional precisa pautar-se numa perspectiva politica, intercultural, capaz de
mobilizar a participacéo e o exercicio critico do fazer pedagadgico.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Educac¢do Escolar Indigena.
Indigenas com deficiéncia.

Abstract

This study was aimed at developing a continuing education program to investigate
pedagogical actions existing in resource rooms and at analyzing possibilities, impasses
and challenges of specialized service provided in indigenous schools in Dourados - MS. It
is a collaborative research, based on theoretical-methodological contributions of social
anthropology, with an emphasis on Cultural Studies. They were organized two stages of
work with fourteen training meetings, which discussed the demands of four schools and
four specialized teachers, through semi-structured, open and collective interviews. Data
were analyzed listing thematic units present in the discourse of participants, faced with the
theoretical framework and the guidelines and the literature of special education. Results
evidenced that such schools face several obstacles such as: inadequate physical space,
lack of resources and teaching/learning material in Guarani language; absence of sign
language in Guarani; among others. Last, such analyses indicated that the educational
policy needs to be guided by a political perspective, intercultural, capable of mobilizing the
participation and critical-thinking exercise of pedagogical making.

Keywords: Indigenous with disabilities. Indigenous School Education. Specialized
Educational Service.
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ntroducao

A interface entre as modalidades de Educacdo Especial e de Educacédo Indigena
esta em processo de construcdo. A Politica Nacional da Educacdo Especial (BRASIL,
2008, p. 22-23) assegura que “[...] os recursos, servicos e atendimentos educacionais
especializados estejam presentes nos projetos pedagdgicos construidos com base nas
diferengas socioculturais desses grupos”. Contudo, ndo foram tracadas orientacdes
efetivas e condizentes a realidade indigena, o discurso é generalista e faltam diretrizes
gue promovam o didlogo intercultural.

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena na
Educacao Basica (Res. n°. 5/2012) garantem o Atendimento Educacional Especializado
(AEE) para as escolas indigenas, mas na forma de reproducdo do modelo ndo-indigena.
Ao mesmo tempo, afirmam que o MEC ir4 elaborar uma politica nacional de atendimento
aos estudantes indigenas que necessitem de AEE.

Este estudo problematiza se o AEE proposto para escolas indigenas articula-se
aos principios da escolarizacdo e as caracteristicas socioculturais desses grupos. A
escolarizacdo dos estudantes indigenas com deficiéncia precisa ser discutida pelos
professores e pelas comunidades indigenas, uma vez que as culturas devem ser
compreendidas pelos simbolos e significados construidos coletivamente (GEERTZ, 2008).
As negociacbes e as traducdes culturais entre as fronteiras do conhecimento da
Educacédo Especial e da Educacao Indigena séo necessarias para a construcdo do AEE
nas escolas indigenas (BHABHA, 1998).

As pesquisas sobre a implementacdo do AEE nas escolas indigenas (SA, 2011;
LIMA & COSTA DE SOUSA, 2013) revelam que a forma de pensar a concretizagao da
Educacéo Especial tem sido semelhante a da cultura ndo-indigena. Também indicam que
o grande desafio esta na formacao de professores especializados para a execucao dessa
politica.

Assim, o0 objetivo deste estudo foi desenvolver um programa de formagéo
continuada para investigar as acfes pedagogicas presentes nas salas de recursos e
analisar as possibilidades, impasses e os desafios do AEE ofertado nas escolas
indigenas de Dourados, MS. Inicialmente, apresentamos o0s aspectos tedrico-

metodologicos do estudo com as acbes desenvolvidas e, por ultimo, apresentamos 0s
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dados sobre a organizacdo, o funcionamento e as praticas pedagodgicas do AEE nas

escolas indigenas.

Delineamento Tedrico-Metodoldgico

A Terra Indigena de Dourados (TID) abrange as aldeias Jaguapiru e Bororo,
localizadas no municipio de Dourados-MS. A maioria dos habitantes pertence a etnia
guarani-kaiowda. Essa terra possui 7 escolas, das quais 4 oferecem o AEE, que constituem
0 cenario de investigacdo e tem como interlocutores quatro professoras das salas de
recursos no ano de 2013 e professores do ensino regular que atendem aos alunos com
deficiéncia. As professoras das SRMs (Salas de Recurso Multifuncional) foram
identificadas na pesquisa como P1, P2, P3 e P4. Elas trabalham, respectivamente, nas
escolas E1, E2, E3, E4. Todas as professoras tinham contato entre si, uma vez que
frequentavam os cursos de formacao continuada oferecidos pela Secretaria Municipal de
Educacao de Dourados (SEMED).

Esse estudo fez parte de um macroprojeto que analisou a interface entre a
Educacdo Especial e Educacdo Escolar Indigena na regido da Grande Dourados/MS.
Segundo os participantes, ha duas salas na regido sul do estado de Mato Grosso do Sul
(MS). Fatos confirmados pela pesquisa de Costa de Sousa (2013) e Lima (2013).

A Educacédo Especial no contexto da educacédo diferenciada indigena constitui-se
num novo campo de estudos assentado em politicas culturais que atendem as demandas
dos movimentos sociais tradicionalmente excluidos das politicas educacionais. Essas
analises fundamentam-se nos Estudos Culturais: Bhabha (1998), Bauman (2005), Hall
(2006), Garcia Canclini (2008) e Laclau (2011).

Os conceitos essenciais trabalhados no decorrer desta pesquisa sao: cultura,
“‘entre-lugar”, hibridacdo intercultural, identidades e traducéo cultural. Esses conceitos
ajudam a compreender que o ser humano é tecido por relagdes sociais, através das quais
suas identidades sao constituidas. Transitam entre diferentes fronteiras sociais e culturais,
0 que nos instiga a traducao cultural para operar nos intersticios sociais.

Esses conceitos e enunciados indicam que o AEE para as escolas indigenas
necessita ter como ponto de partida as diferentes culturas e os significados construidos
sobre a deficiéncia na etnia guarani-kaiowa, uma vez que a cultura contém os significados
dos grupos. Remetem a compreenséao de que a situagao das criancas com deficiéncia nas
escolas indigenas e a formacao de professores para salas comuns e do AEE encontram-

se em espacos intersticiais. A atuacdo desses professores do AEE requer traduzir
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culturalmente as diferentes experiéncias de vida. A hibridacdo cultural incentiva a
negociagao entre os saberes e as novas identidades.

Quanto ao delineamento metodolégico, a pesquisa colaborativa objetivou
proporcionar “[...] condicbes para que os docentes refletissem sobre suas atividades e
criassem situacbes que propiciassem 0 questionamento de aspectos da pratica
profissional que preocupam os professores” (IBIAPINA, 2008, p. 20). Todo o esforgo
esteve canalizado para a coproducdo de saberes, visando ao didlogo e a negociacao de
valores e crencas para melhorar a pratica educativa (IBIAPINA, 2008).

A pesquisa foi organizada em duas etapas: a primeira partiu da revisao
bibliografica, do estudo documental e dos contatos iniciais com as escolas e a
comunidade; e a segunda, caracterizou-se pelos registros dos dados no Diario de Campo,
entrevista semiestruturada e entrevista coletiva no decorrer do ciclo de formacdo. Esse
ciclo foi composto por 14 encontros, dos quais os 2 primeiros foram para levantamento de
tematicas prioritarias, organizacao e planejamento dos encontros. Nos outros 2 encontros;
foram apresentados e discutidos os resultados das 5 pesquisas realizadas sobre 0 acesso
e a escolarizacao de criancas indigenas com deficiéncia na regido da Grande Dourados.

Os demais encontros, num total de 10, versaram sobre 0s seguintes temas:
aspectos normativos e pedagégicos do AEE, principios da educacdo escolar indigena,
identificacdo, diagndstico e avaliagdo das necessidades especificas das diferentes
deficiéncias, caracterizacdo e o fazer pedagodgico com as criancas com deficiéncia
intelectual, estratégias para ajudar na alfabetizacdo da pessoa com deficiéncia intelectual,
técnica para incentivar a fala de criancas com Paralisia Cerebral (PC), manuseio de
equipamentos para pessoa com deficiéncia visual/cego (maquina em braile e outros
recursos) e tecnologia assistiva e informatica.

Desse modo, o ciclo colaborativo oportunizou um espaco de formacdo e de
reflexdo sobre a pratica pedagogica das professoras. Esses exercicios analiticos criticos
realizados, de forma interpessoal e intrapessoal, foram determinantes para o andamento
das atividades desenvolvidas a partir das demandas relatadas pelas professoras e com o
apoio de textos sobre as tematicas elencadas.

Os dados das entrevistas foram elencados em unidades tematicas e analisados
pelos recursos da triangulacdo das entrevistas, diario de campo, pesquisas e literaturas
sobre a tematica. A triangulacdo dos dados permite a interacéo critica, intersubjetiva e a
comparacdo. Possibilita a andlise dos processos de construcdo da formagado “dos
resultados e da compreensdo das relacbes envolvidas e das acdes dos atores
diferenciados” (MINAYO et al. 2005, p. 29).
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Neste artigo, ndo abordamos o perfil de formacdo das professoras para o AEE,
mas pontuaremos que as identidades das professoras do AEE para escolas indigenas
ndo sado fixas e estaveis. Elas sdo construidas pelas proprias professoras que precisam
traduzir culturalmente as suas experiéncias e transitar em diferentes fronteiras sociais e
culturais. Para Bhabha (1998), o homem vive nos intersticios sociais (a sobreposicéo e o
deslocamento de dominios da diferenca), através dos quais as relacbes entre o0s
individuos e interesses diversos sdo negociadas. Os relatos evidenciaram a emergéncia
da traducao cultural entre os dois campos de conhecimentos, a Educacdo Especial e a

Educacao Escolar Indigena.

O Atendimento Educacional Especializado nas Aldeias de Dourados:

espaco de traducao cultural?

O numero de criancas indigenas com deficiéncia na TID tem gradualmente
aumentado devido a inumeros fatores. Muitos deles sdo decorrentes do processo de
colonizagcdo imposto aos indigenas, como a apropriacdo das suas terras e 0
estabelecimento de novas condic6es ambientais, econémicas e de saude.

O direito de todos a educacédo, preconizado pela legislacdo brasileira nas ultimas
décadas, tem elevado o nimero de criancas com deficiéncia nas escolas indigenas,
apesar de as expectativas dos pais e professores em relacdo as possibilidades dessas
criancas serem pequenas. Estas foram constadas através das pesquisas de Coelho
(2011), Silva Souza (2011), Lima (2013) e relatos das professoras participantes deste
estudo. Estas Ultimas confirmaram que entre as familias indigenas ha a crenca da
deficiéncia como maldi¢cdo, por se tratar de assuntos cosmoldgicos e religiosos. Diz
respeito as representacfes sociais guarani-kaiow&d de como lidar com a deficiéncia.
Segundo a crenga guarani-kaiowa, “a deficiéncia esta ligada ao deus a quem a crianga
pertence, isto €, este a envia para a Terra, ja que é o dono de todas as criangas com
aquela deficiéncia” (SILVA SOUZA, 2011, p. 53). Assim, a crianca precisaria ser devolvida
ao seu deus, que ndo € o da sua familia e comunidade. As professoras indigenas
participantes deste estudo acreditam que essas crengas influenciam na expectativa das
familias e da escola quanto as possibilidades de desenvolvimento e de aprendizagem
dessas criancas.

Os estudos sobre a escolarizagdo de indigenas com deficiéncia sdo recentes. Nas

etnias guarani-kaiowd as pesquisas relatam a existéncia de criancas indigenas com
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deficiéncia e a sua interagcdo com essas comunidades: Vilhalva (2009), Sa (2011), Silva
Souza (2011), Coelho (2011), Lima (2013) e Costa de Sousa (2013). Os dados revelam
gue o direito a educacdo escolar ndo tem sido efetivado para muitas criangcas em
decorréncia da situacdo de sua saude, das expectativas negativas dos familiares e pela
auséncia de transporte. De acordo com Silva Souza (2011), os professores indigenas nao
se sentem aptos para ajudar os alunos com deficiéncia em seu desenvolvimento. Essa
inaptidéo parte tanto da falta de conhecimentos especificos, quanto da falta de recursos e
de servicos.

Durante um dos encontros de formacdo, uma professora indigena da classe
comum afirmou que nem todas as familias aceitam os filhos com deficiéncia. Os pais
acabam abandonando e rejeitando as criangas, mas ndo mais as sacrificam. Para essa
professora, a criangca € aceita por causa do Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC),
muitas vezes a Unica fonte da renda para sobrevivéncia da familia.

A partir dessas consideracdes, este topico discute os dados sobre o AEE nas
escolas da TID, com o objetivo de suscitar um didlogo intercultural entre os distintos
campos dos conhecimentos. Apresentamos caracterizacdo das escolas das Aldeias
Jaguapiru e Bororé, bem como do AEE quanto ao seu atendimento, organizacdo e
funcionamento, além de refletirmos também sobre as praticas pedagdgicas realizadas no
AEE.

O AEE nas Aldeias Jaguapiru e Borord

Existem 7 escolas nas aldeias indigenas de Dourados. Elas tém 3.719 alunos
matriculados: 231 alunos pré-escolares; 2.525 alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental; e 963 alunos dos anos finais do ensino fundamental (SEMED, 2012, apud
COSTA DE SOUSA, 2013). Entre essas 7 escolas, 4 possuem o AEE no modelo de
SRMs. Elas se encontram nas Aldeias Jaguapiru (E1; E3) e Boror6 (E2; E4). Trata-se de
3 salas de recursos do Tipo | (E1; E3; E4) e apenas 1 sala de Tipo Il (E2). Apesar da
recente implantagdo das salas de recursos nas escolas indigenas de Dourados/MS,
pensamos que, por meio do Nucleo de Educacédo Especial (NEESP), essas salas foram
pioneiras em oferecer atendimento educacional para criancas indigenas com deficiéncia.

Segundo Costa de Sousa (2013, p. 64-68), a E1 possui aproximadamente 1.082
alunos, contando com 33 professores. Dispde de uma sala de recursos criada em 2010,
num espaco pequeno e pouco arejado. Na E2, estudam 592 alunos e trabalham 27

professores. H4 uma pequena sala de recursos criada em 2011, dividindo-se o seu
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espaco com a secretaria. A E3 tem aproximadamente 837 alunos e 37 professores,
contando com uma sala de recursos criada em fevereiro de 2011. A E4 atende a 639
alunos e possui 24 professores. Dispde de uma sala de recursos improvisada, criada em
marco de 2012, cujo espaco € dividido com uma pequena biblioteca.

O caminho de afluéncia as escolas visitadas ndo é asfaltado, o que dificulta o
acesso dos alunos. Nao foram constatados, em nenhuma escola, mecanismos de
acessibilidade arquitetdnica e urbanistica para os alunos com alguma deficiéncia. Nao
existem instalacdes, equipamentos e mobiliarios que eliminem as barreiras de locomocéo.
As escolas, de uma forma geral, mostram inadequacdo dos espacos e, como informa
Costa de Sousa, “[...] pouca preocupagado com as questdes ambientais e eliminacdo das
barreiras fisicas que permitam as pessoas com restricdo na locomocdo de irem e virem
com seguranga” (2013, p. 68).

De acordo com Faustino, Costa e Buratto (2012, p. 193), a configuracdo do AEE

para os alunos que apresentam necessidades especiais

[...] implica na melhoria das condigfes fisicas das escolas, reestruturagdo ampla de
suas estruturas de forma que as instituicdes estejam aptas a se adequar as exigéncias
legais da incluséo, reconhecimento e respeito a diversidade.

No que concerne ao publico atendido pelo AEE na TID, existem 45 alunos
indigenas com deficiéncia ou com limitagBes e disfuncdes. As maiores incidéncias de
deficiéncia séo: surdez, paralisia cerebral e deficiéncia intelectual. A P1 atende 12 alunos,
dentre eles, 5 alunos frequentam outras escolas municipais das aldeias, porém, ndo estao
matriculados na E1. Desses, 2 alunos sdo surdos e matriculados na E3. A P2 atende 8
alunos. A P3 e a P4 trabalham, respectivamente, com 12 e 13 alunos.

Assim, a escola que possui 0 maior quantitativo de criancas e adolescentes a
serem atendidos é a E4, seguida da E3 e da E1. A maioria dos alunos esta sem laudo ou
aguardam a tramitacdo, o que evidencia uma grande dificuldade no diagnostico e na
identificacdo das necessidades especificas de 13 estudantes.

Todavia, € preciso ter presente que € muito complexo o diagndstico de deficiéncias
para as comunidades indigenas, em especial, a intelectual. Na cultura dos povos
pesquisados, esse conceito ndo se faz presente. Os dados do estudo podem levar as
hipoteses: dificuldades de aprendizagem por fatores linguisticos e culturais, em virtude de
estratégias e metodologia do professor, ou ainda por situacdo de vulnerabilidade social

dessas criancas.
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Observamos também particularidades quanto ao alunado atendido em cada escola:
a) a E1 atende, quase na sua maioria, estudantes surdos; b) a E2 recebe estudantes de
diferentes tipos de deficiéncias; c) a E3 atende criancas e jovens com paralisia cerebral e
deficiéncia intelectual;, d) a E4 atende um numero relevante de criancas e jovens
indigenas com surdez, paralisia cerebral e deficiéncia intelectual.

Quando foi questionado sobre a alfabetizagéo, constatamos que a maioria desses
alunos ndo foi alfabetizada, alguns sé dominam nocdes basicas de leitura e escrita, outros
identificam letras e reconhecem o préprio nome. Vale ressaltar que o AEE nédo tem a
funcao de alfabetizar e, sim, complementar e/ou suplementar o trabalho da classe comum
(BRASIL, 2008, 2009a, 2010ab, 2011ab). Essa situacéo identificada exige maior dominio
dos professores para promover a alfabetizagcdo do aluno na sala comum. Sem a parceria
do professor da classe comum torna-se dificultoso o trabalho. A auséncia de um trabalho
conjunto foi a queixa dos entrevistados.

Quanto ao tempo de atendimento na sala de recursos, varia entre 2 a 4 horas
diarias. As professoras comentaram que alguns estudantes chegam a ser atendidos no
horario da classe comum, uma vez que ndo ha transporte para leva-los as escolas no
contraturno. Algumas familias também ndo permitem que os seus filhos vao sozinhos
para a escola, em virtude da violéncia acentuada nas aldeias. Os mais prejudicados sdo
os alunos surdos e com deficiéncia intelectual. A P1 e a P2 buscam em casa as criancas
gue moram proximas a escola, devolvendo-as no final do periodo.

Conforme a Res. n°. 4/2009, uma das atribui¢des do professor do AEE ¢é “organizar
o tipo e o numero de atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais”
(BRASIL, 2009a, Art. 13, Ill). A resolucao, porém, ndo estabelece a quantidade de carga
horaria necessaria para atender o aluno. Ropoli et al. diz que “ndo existe um roteiro, um
guia, uma férmula de atendimento previamente indicada”. Cabe ao professor preparar
individualmente para o aluno “[...] um tipo de recurso a ser utilizado, a duragcdo de
atendimento, um plano de acdo que garanta sua participacdo e aprendizagem nas
atividades escolares” (ROPOLI et al., 2010, p. 22).

Nas suas falas, as professoras relataram que, geralmente, fazem um projeto
semanal de trabalho para cada aluno. Elas desenvolvem também projetos semestrais e
anuais articulados com os projetos elaborados para toda a escola, que desenvolve um
tema especifico para todos os anos do ensino fundamental.

Porém, todas as professoras contaram que ndo conseguem obter o planejamento

do professor da sala comum. A articulagdo entre o professor da classe comum e o
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professor da educacdo especial € precéria, pois ndo conseguem realizar em conjunto o
plano de ensino.

As professoras relataram que fazem o Plano do AEE através do modelo aprendido
com o curso ofertado pela SEMED e ministrado pela P1. Esse plano é elaborado a partir
do Estudo de Caso que se compbe de: apresentacdo do caso, esclarecimento do
problema, identificacdo da natureza do problema, resolu¢cbes do problema e elaboragcao
do plano de AEE. Trata-se do modelo de Trabalho de Conclusdo de Curso da
especializacdo em Formacdo de Professores para o AEE realizado pela Universidade
Federal do Ceara em parceria com o MEC. A P1 fez esse curso e repassou as
informacgdes para seus colegas.

Dessa maneira, compreendemos que as professoras planejam as atividades do
AEE conforme as orientacdes de documentos nao-indigenas. Nao existe um material que
aborde as especificidades socioculturais dos indigenas. Inclusive, o AEE nas escolas
indigenas deve constituir-se como uma proposta pedagdgica da escola, com a funcéo de
complementar o curriculo e promover o acesso aos conhecimentos disponiveis no ensino
comum. E preciso também pensar em estratégias para discutir com os pais sobre a
deficiéncia, as necessidades especificas, as expectativas e objetivos com relacdo aos
seus filhos, além de fomentar parcerias efetivas entre as areas da saulde, assisténcia
social e trabalho.

Nesse sentido, verificamos que todos o0s responsaveis pela escolarizacdo das
criancgas indigenas com deficiéncia encontram-se nos entre-lugares, espacos intersticiais
que requerem dialogo, negociacdes e traducdes culturais (BHABHA, 1998). Os

responsaveis pelos programas governamentais

[...] devem estabelecer e manter didlogos constantes com o0s povos indigenas e seus
representantes, assumindo o compromisso sobre a formulagcdo, implantacéo,
desenvolvimento e avaliagdo de politicas publicas junto as comunidades indigenas
(FAUSTINO; COSTA; BURATTO, 2012, p. 191).

In casu, tal observacéo vale para a escolarizagdo das criangas e jovens guarani-
kaiowa.

Num dos encontros, foi problematizado o que é uma escola indigena de qualidade,
0 que a comunidade espera desses alunos com deficiéncia, porque o AEE é uma
proposta pedagogica da escola (BRASIL, 2009a). Na opinido da P3, a escola indigena
deve dar oportunidade para os seus educandos assimilarem os conhecimentos da sua

cultura. A P1 e a P2 comungam dessa mesma visdo. Para a P1, a qualidade esperada
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também é preparar os seus alunos para o mundo afora e colaborar com a autoafirmacao
étnica.

Ante o exposto, o0 AEE nas escolas indigenas caracteriza-se pela reprodugédo do
modelo ndo-indigena de atendimento as criancas com deficiéncia. Diante disso, torna-se
essencial refletir sobre como deve ser o AEE no contexto das escolas indigenas, de forma
que preze por uma educacdo diferenciada, especifica, bi/multilingue, intercultural e
inclusiva. As préprias professoras oferecem as primeiras pistas, a partir do dialogo entre

elas:

[...] eu preciso de uma sala [...] e 0S recursos que vém eu nNao posso mexer com a
instalacéo [...] (P2).

[...] e 0 recurso vem e vocé ndo pode gastar em uma coisa que vocé ndo tem [...], mas
la vem oito mil reais, com isso construo uma sala [...] € a gente ndo pode gastar com
isso (P1).

[...] as escolas indigenas ficam muito presas aos laudos indigenas [...], a parceria do
AEE com a saude [seria muito importante] (P2).

[...] a gente deveria [...] ter um trabalho com os pais, ajudar assim, contemplar para
nés também, o que a gente esta fazendo aqui, ajudando a levar as criangas ao
médico, ver o que elas tém, ir atras de beneficios [...] (P3).

Eu acredito que o primeiro passo para garantir um AEE adequado as escolas
indigenas, é ter autonomia, respeito a cultura, respeito a forma de organizacao,
porque embora a gente esteja num mesmo contexto, numa mesma aldeia juntos, a
gente tem que respeitar as especificidades de cada escola [...] (P1).

Dentro da escola [...] eu acho que deveria, as vezes, ter pelo menos outro professor
falante da lingua junto na sala do AEE [...], como no meu caso, eu ndo domino o
guarani [...]. Acho que a sala do AEE dentro da escola indigena tinha que garantir
esse professor [...] (P2).

Baseando-nos nas orientacbes dos documentos normativos e pedagdgicos
(BRASIL, 1998, 2012ab) e nos Estudos Culturais, entendemos que a ressignificacdo do
AEE para as escolas indigenas requer: a) conhecer e respeitar as especificidades
culturais do povo guarani-kaiowa; b) contemplar as expectativas das familias e da
comunidade em relacdo a escola; c) garantir a autonomia da gestdo educacional e do
professor do AEE; d) assegurar o uso da lingua materna indigena na SRMs e contar com
um mediador na comunicacao entre professor do AEE nao falante da lingua e o aluno; €)
criar espaco fisico adequado as criancas indigenas com deficiéncia de acordo com as
necessidades educacionais e fisicas; f) trabalhar pela autonomia do professor na escolha
dos recursos acessiveis capazes de potencializar o aprendizado dos seus alunos,

considerando as suas necessidades especificas.
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A partir da perspectiva dos Estudos Culturais, analisamos que o AEE nas escolas
indigenas pede um trabalho de tradugcdo entre os campos dos conhecimentos e as
praticas da Educacao Especial e da Educacdo Escolar Indigena. Trata-se de construir o
AEE com novos saberes e praticas, em direcdo a sua consolidacdo, de forma
diferenciada, especifica, bi/multilingue, comunitaria, intercultural e inclusiva. Essa tarefa é
essencial porque os Projetos Politicos-Pedagogicos das escolas (E2 e E4) sugerem que o
AEE né&o tem sido pensado como trabalho coletivo. Torna-se importante que a gestéao
escolar promova reflexdo com os professores da classe comum para que o AEE torne-se
uma proposta pedagdgica que envolva todos, contemplando 0s recursos e servicos

necessarios para os alunos.

A Prética Pedagodqgica no AEE: estratégias de intervencéo

A prética pedagdgica é um dos elementos essenciais para o AEE. Ela envolve
diversos aspectos e, neste artigo, trataremos do ensino de Libras e das atividades
pedagdgicas para criancas com deficiéncia intelectual e fisica, e o uso das tecnologias
assistivas.

No aspecto linguistico, a educacdo do indigena surdo € complexa, tanto em
relacdo a sua socializagdo como na participacdo no grupo comunitario, porque a fala é o
elemento primordial para a comunicacdo, socializacdo e interacdo entre os guarani-
kaiowd, além do fato de que essa cultura transmite 0os seus conhecimentos pela palavra
(COELHO, 2011). Sem poder falar — geralmente os pais indigenas falam que seus filhos
“sao deficientes da fala” (LIMA, 2013) — as criangas surdas correm 0 risco de serem
marginalizadas, uma vez que a assimilacdo/construcéo da identidade guarani-kaiowa esta
comprometida (COELHO, 2011).

Assim, seria preciso uma lingua de sinais propria, mas até o momento, ndo existem
sinais convencionados para os indigenas surdos guarani-kaiowa, pois os sinais ainda sao
emergentes e diferentes entre si. Existem apenas alguns sinais emergentes identificados
(VILHALVA, 2009). As escolas da TID ensinam Libras para seus alunos e dispde do
auxilio do intérprete de Libras para mediar a comunicagao entre o professor regente e 0
aluno.

Desse modo, a Libras, apesar de néo ser a primeira lingua do surdo indigena, é um
instrumento de comunicacdo para as escolas indigenas. As criangas usam nas suas
casas “senhas” para realizar uma comunicagao basica (alimentagao, vestuario, saude).

No entanto, as familias ainda desconhecem a Libras e tém dificuldades para interagir com
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os filhos surdos, como a P3 relata: “os pais das criancas ndo aceitam a surdez das
criangas e o uso dos sinais”.

Diante desse quadro complexo, é preciso garantir o direito linguistico aos alunos
indigenas surdos guarani-kaiowa e que os sinais sejam convencionados e sistematizados
por eles. Trata-se de um ensino multilingue: uma futura lingua de sinais Guarani, a escrita
Guarani, a lingua portuguesa escrita e a Libras. O proprio documento Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (RCNEI) defende que uma das
caracteristicas da educacao escolar indigena diferenciada é o ensino bilingue/multilingue
(BRASIL, 1998). Os documentos normativos (BRASIL, 2008, 2010ab, 2011ab) garantem
0 bilinguismo e o ensino de Libras para os surdos. No documento-referéncia do CONAE
2014, estao previstas algumas proposicdes e estratégias para assegurar o ensino bilingue
para surdos e indigenas (BRASIL, 2013).

As diretrizes da educacédo escolar indigena dispdem que deve ser garantido o
ensino de Libras nas escolas indigenas (BRASIL, 2012b, art. 11, 83°, 4°). Para que isso
aconteca, é necessario promover um debate entre a comunidade indigena, os linguistas e
os professores de surdos. Assim, cabe a escola decidir como sera ensinada a primeira
lingua para os indigenas surdos, apesar de existir uma grande lacuna na formacéo inicial
de professores bilingues/multilingue disponiveis no espacgo escolar.

No que se refere ao AEE para alunos com deficiéncia intelectual, as interlocutoras
desta pesquisa relataram que tém dificuldades para avaliar as criancas com suspeita
dessa condicao, devido ao fato de alguns alunos serem falantes da lingua Guarani. Elas
dizem que a formacao inicial/continuada realizada por elas n&o foi suficiente para
aprofundar conhecimentos sobre a deficiéncia intelectual e as préaticas pedagdgicas a
serem realizadas no AEE. Geralmente, o laudo médico transmite certa seguran¢a quanto
ao diagnéstico da crianca com deficiéncia intelectual, mas ndo fornece informacdes Uteis
para as professoras. As professoras consideram necessario estudar as caracteristicas e
formas de identificacdo da deficiéncia intelectual que, por sua vez, foram discutidas nos
encontros de formacdo como a caracterizacdo das fungdes mentais globais e especificas
da Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF), e as
diferentes visGes sobre possibilidades e dificuldades decorrentes da deficiéncia intelectual
e praticas pedagogicas para o AEE.

Esses temas discutidos serviram para repensar o diagndéstico da pessoa indigena
com deficiéncia intelectual e a avaliacdo das necessidades especificas, pois a crianca
interage com outros papeéis da familia e da comunidade, além dos valores de sua propria

cultura (discursos, costumes, cosmologias).
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No desenrolar dos encontros de formacgéao, as professoras também expressaram
suas dificuldades de atender e avaliar as criangas com paralisia cerebral (PC). Para a P3
e a P4, uma das dificuldades € decorrente do fato de possuirem um ndmero maior de
criancas com essa condicdo. Os limites também surgem porque elas tiveram uma
formacdo insuficiente para o contexto de vida e de cultura das criancas indigenas com
paralisia cerebral.

Para superar as barreiras de aprendizagem das criancas com PC, varias
estratégias podem ser utilizadas: a comunicacdo aumentativa e alternativa, a adequacao
dos materiais didatico-pedagogicos e a adequacédo de recursos da informética, como o
teclado, mouse, ponteira de cabeca, programas especiais, acionadores, entre outros
(BERSCH; MACHADO, 2007, p. 27-28). Nas escolas das professoras, h4 alguns desses
equipamentos, como o teclado colmeia, acionadores e fixador para segurar o livro. A partir
da formacdo continuada, as salas de recurso passaram a possuir o programa
HeadMouse, que propicia a crianca com PC utilizar o cursor do mouse com 0 movimento
da cabeca, além da instalacdo do programa Speadkdinamic que contempla diferentes
formas de pranchas para a comunicac¢ao social e escolar.

Na verdade, sdo necessdarias novas pesquisas para investigar as condi¢cdes dos
indigenas com PC, as suas necessidades especificas, a elaboracdo de recursos
adaptados e de planejamento de estratégias para desenvolver suas habilidades e
capacidades, além de oportunizar aos indigenas com PC a aquisicdo dos seus
conhecimentos tradicionais.

As interlocutoras da pesquisa relataram também suas dificuldades na elaboracéo e
manuseio das Tecnologias Assistivas — TAs (BRASIL, 2009b). Nas salas de recursos
estudadas observamos que as TAs estdo presentes, na maioria das vezes, na area de
informética. Nesses espacos, ha apenas 01 laptop e 02 computadores desktop. No
entanto, em todas as salas ndo ha webcam para cada computador. Os equipamentos das
E1/E2/E4 encontram-se desgastados. Na E3, os computadores estdo em bom estado. Em
todas as salas de recursos (com excecéo na E3), possuem apenas 1 caixinha de som e 1
fone de ouvido, o que dificulta realizar atividades interativas e dindmicas com varios
alunos ao mesmo tempo. H4 também poucos softwares nesses espacos. Apenas a sala
de recursos da E3 possui internet.

As professoras enfatizaram que faz muita falta a conexao de internet nas salas de
recursos. A internet poderia ajuda-las a pesquisar melhor as praticas pedagogicas (jogos,
brincadeiras e atividades diferenciadas). Segundo elas, as criangcas gostam muito de

frequentar o AEE, porque podem usar o computador. Essas crian¢cas consideram muito

Revista Educacéo e Cultura Contemporanea, v. 16, n. 42, 2019 DOI 10.5935/2238-1279.20190027 80



significativo dominar essas ferramentas. Alids, segundo a P2, a maioria delas nao tem
equipamentos eletrdnicos em suas casas, como televisao, DVD e computador.

Dessa forma, novas formacdes continuadas para TAs precisam ser ofertadas aos
professores, bem como novos recursos e equipamentos para a sala de recursos.
Consideramos crucial também que sejam desenvolvidos TAs direcionados para as
criancas guarani-kaiowa, porque sao raras as atividades e softwares que se aproximam
de suas realidades. Como a P2 informou, os alunos procuram aprender o portugués para
conseguirem usar o computador, pois ndo estdo escritos em sua lingua materna. Se
houvesse TAs elaborados a partir de seus contextos e da lingua materna, seria possivel
ampliar o dominio de sua lingua e dos conhecimentos a serem desenvolvidos.

Tendo presente essas consideracdes, percebemos que uma das exigéncias para a
garantia da oferta do AEE nas escolas indigenas é a definicdo do tipo de trabalho a ser
desenvolvido nas salas de recursos, principalmente, porque as criancas indigenas com
deficiéncia possuem diversas identidades e transitam entre diferentes fronteiras dos
conhecimentos. A partir do pensamento de Laclau (2011), compreendemos que a politica
da diferenca tem o desafio de superar as ldgicas dos extremos (universalismo ou
particularismo) na escolarizacéo de alunos indigenas com deficiéncia. Essas criancas tém
o direito a Educacao Especial (universalismo do direito), mas o AEE ndo pode reduzir o
seu processo educacional a um particularismo, como se fosse um substitutivo a
escolarizacdo ou um trabalho pedagogico segregado.

Portanto, o AEE precisa ser repensado nas comunidades indigenas, por meio do
didlogo entre os préprios professores indigenas para poderem operar nos intersticios
sociais e culturais. O cenario atual revela a situacéo intervalar, entre-meio, em que 0s
professores, pais e criancas com deficiéncia se encontram, porgue na situacdo de

hibridacao cultural estdo sendo construidas e negociadas novas identidades.

Consideracg0Oes Finais

A atuacao dos professores para o0 AEE em escolas indigenas exige um trabalho de
tradugdo, que “é o procedimento que permite criar inteligibilidade reciproca entre as
experiéncias do mundo, tanto as disponiveis como as possiveis, reveladas pela sociologia
das auséncias e a sociologia das emergéncias” (SOUSA SANTOS, 2004, p. 802). A
traducdo acontece na zona de contato, que “[...] sdo campos sociais onde diferentes
mundos-da-vida normativos, praticas e conhecimentos se encontram, chocam e

interagem” (SOUSA SANTOS, 2004, p. 808). Nas zonas fronteiricas, emergem saberes e
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praticas. Emerge o didlogo entre os saberes, as culturas, as praticas sociais e seus
agentes.

Trata-se de construir uma Educacédo Especial articulada com educacdo escolar
indigena diferenciada, especifica, multilingue, comunitaria, intercultural e inclusiva. No
ambito da Educacdo Especial, ha muitos materiais que podem ser apropriados e
ressignificados pelos povos indigenas, por meio de um interculturalismo critico.

Desse modo, a constru¢do da interface entre a educagdo escolar indigena e a
Educacao Especial, na oferta do AEE, precisa ser ressignificada através de um trabalho
coletivo e democratico entre professores, pais, alunos e a comunidade. Isso requer
investimentos em recursos humanos e materiais didatico-pedagdgicos por parte do Poder
Puablico. Novas pesquisas cientificas podem contribuir com a consolidagdo de um dialogo
intercultural com os professores indigenas, bem como produzir avancos nos
conhecimentos no campo da Educacdo Especial e Educacéo Escolar Indigena. E preciso
superar as praticas homogéneas e colonizadoras no processo educacional. Essa situacdo
pode ser superada se forem reconhecidas as diferengas culturais, econémicas, sociais e

os interesses dos diferentes povos que vivem em nosso pais.
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