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Resumo

Este artigo aborda inicialmente a racionalidade presente no que Aristoteles chamou
de ciéncias praticas (como a FEtica e a Politica), nas quais se busca a
verossimilhanca e ndo a verdade. Em seguida, tece consideracdes sobre o advento
da modernidade na cultura ocidental, fen6meno que estabeleceu as bases das
éticas contratualistas, questionadas por Kant, para quem a eticidade obedece a uma
lei moral universal. A visdo kantiana € questionada a partir das contribuicbes de
Perelman, que com sua Nova Retérica resgata a racionalidade apoiada sobre o
verossimil, e de Lipovetsky, que situa 0 momento atual como a era do Pés dever. Os
dois ultimos autores fornecem subsidios para se refletir sobre a ética na educacao
escolar, problematizada com base nas orientacfes sugeridas pelos Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (PCN), documento que marcou a
discussao ética no cenario educacional brasileiro desde o final dos anos 1990.
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Abstract

This article first discusses the rationality that underlies the sciences Aristotle called
practical sciences (such as ethics and politics) which seeks verisimilitude and not the
truth. Then weaves considerations on the advent of modernity in Western Culture, a
phenomenon that established the basis of contractualist ethics, questioned by Kant,
for whom ethicity obeys a universal moral law. The Kantian view is questioned from
the contributions of Perelman, who rescues rationality based on the believable, and
from Lipovetsky, who points out the current moment as the era of Post duty. The last
two authors provide allowances to reflect on ethics in school education which is
approached from the questions posed by the the National Curriculum Guidelines,
document that has been marked the ethical discussion in the Brazilian educational
scene since the late 1990.
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onsideracgodes Iniciais

Um conhecido quadro do pintor renascentista Rafael Sanzio
(1483-1520), denominado Escola de Atenas, pde em relevo as figuras de Platéo e
de Aristételes. O primeiro, j& em idade avancada, conduz o segundo, ainda bem
jovem, pelo braco direito, enquanto mantém apontado o dedo indicador direito para o
alto. A cena tem sido interpretada como ilustracdo dos ensinamentos platénicos
acerca da doutrina das ideias, segundo a qual todo objeto sensivel é cépia de uma
forma perfeita (eidos), imaterial, compreensivel somente por meio de uma ascese
intelectual que abandona as opinides (doxa) para abracar o conhecimento
verdadeiro (episteme) em um gradativo esfor¢o de reminiscéncia (anamnese).

A visdo platbnica do mundo néo trouxe, porém, significativas respostas para o
discipulo Aristételes, que a via como duplicacdo desnecessaria do mundo. Se
pensarmos nos marcos da Teoria da Argumentacdo ou Nova Retérica proposta por
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), a abordagem feita por Platdo tem por pano de
fundo a dissociacdo da nocdo de conhecimento, a qual se acha apoiada no par
filos6fico APARENCIA/REALIDADE (lbid., p. 472). Este par, por sua vez, pode ser
genericamente representado por um esquema do tipo TERMO I/TERMO 2 em que o
segundo termo tem valor normativo sobre o primeiro, isto €, indica como a nocéo é
mal compreendida quando permanecemos no ambito deste e o quanto é aclarada
gquando adotamos o sentido proposto por ele. Em outras palavras, todo
conhecimento gerado pela opinido é aparente, logo enganoso, ao passo que todo
conhecimento verdadeiro é real e demonstravel, portanto, seguro.

Tal seguranca ndo convenceu Aristoteles, para quem o dualismo platdnico
fixava invariavelmente o conhecimento na dimenséo do universal, negligenciando as
contingéncias. Fazer ciéncia seria, acima de tudo, demonstrar os conteudos de
verdade de cada objeto investigado, mas como proceder assim se nenhuma ciéncia
pode demonstrar seus proprios principios nem tampouco 0s principios inerentes as
demais ciéncias? Berti (1998) assinala que ao compreender a impossibilidade que

uma ciéncia possui de se auto demonstrar e também de demonstrar o que diz
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respeito a objetos distintos dos seus, AristOteles percebeu as limitagbes dos
raciocinios demonstrativos, incapazes de realizar o procedimento de passagem a
outro género (metabésis eis allo genos). Haveria, pois, que buscar verdades
compativeis com o género do objeto investigado, o que sem duavida se traduz na
célebre passagem da Etica a Nicomaco (1094 b3 ):

Os homens instruidos se caracterizam por buscar a precisdo em cada classe
de coisas somente até onde a natureza do assunto permite, da mesma forma que é
insensato aceitar raciocinios apenas provaveis de um matematico e exigir de um
orador demonstracoes rigorosas (Aristoteles, 1993, p. 18).

A partir dai, estava aberto o caminho para a classificacéo das ciéncias, com o
consequente estudo do que pertence ao campo do verossimil, como veremos a

seqguir.

Ciéncias Praticas: o dominio da verossimilhanca

Nos Analiticos Posteriores, Aristoteles definiu como ciéncias apodicticas (o
termo deriva de apddeixis, que significa demonstracdo) as que tém por propésito
investigar as verdades, quer estas digam respeito ao que se expressa por uma
relacdo de causalidade, como no caso da Fisica, quer ao que comporta raciocinios
cujas conclusdes sdo inquestionaveis, como no caso da Logica. A Fisica busca
descobrir relagbes de necessidade presentes na natureza, isto é, nexos
permanentes entre a causa e o efeito (Berti, 1998), enquanto a Ldégica nos faz
pensar exatamente do modo pelo qual as premissas sao encadeadas, forcando a
uma mesma e Unica conclusdo. Exemplo tipico é o silogismo dedutivo que combina
uma premissa maior (Todos os homens sdo mortais) com uma menor (Sécrates é
homem) para extrair a concluséo indubitavel de que Sécrates é mortal.

Ja em trabalhos como os Toépicos, As Refutacdes Sofisticas, a Retorica e a
Politica a investigagao aristotélica incidiu sobre o que n&o se demonstra, mas pode
ser considerado valido porque parte de opinides geralmente aceitas (endoxa) para
chegar a conclusdes geralmente aceitas. As primeiras sdo aquelas externadas por
todos os homens, pela maioria deles ou pelos mais eminentes dentre eles
(Aristoteles, 1983, p. 12). No ultimo caso, tratar-se-iam dos filésofos, vistos por
Aristoteles como aqueles cujo pensamento é considerado em funcdo da autoridade

intelectual e do prestigio que possuem.
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Raciocinar por meio de premissas que exprimem o que é geralmente aceito
pode ser ilustrado da seguinte forma: Este homem tem o corpo quente e a
respiracdo ofegante, logo esta com febre. Estamos aqui diante de um entimema,
raciocinio que subentende, em sua constru¢cdo, uma premissa geral de boa
aceitacdo: os homens que tém o corpo quente e ofegam ao respirar se acham, na
maioria dos casos, acometidos pela febre. A conclusdo ndo é necessaria, posto que
podem existir situacdes em que isso nao se verifica, mas € verossimil, isto é, pode
convencer muitas pessoas. O exemplo em questdo, naturalmente de carater
bastante didatico, foi mencionado na Retoérica (Aristoteles, 1991a) e chama a
atencado para o fato de que os objetos investigados por ciéncias como a Politica e a
Etica, denominadas ciéncias praticas, s6 se d&do a conhecer se invocarmos relacées
de verossimilhanca.

Contrapondo-se a visao politica platénica, que em didlogos como A Republica
e as Leis, voltou-se para a construcdo de Estados ideais que serviriam como
parametros de afericAo dos Estados reais existentes, Aristoteles compreendeu a
politica como ciéncia que nao adquire significado quando concebida como algo
situado além da capacidade humana de concretizar objetivos e harmonizar, na
medida do possivel, interesses. Tal perspectiva abre espacos para se compreender
de forma plural a cidadania, pois se existem diferentes formas de organizar o
Estado, existirdo também diferentes formas de desfrutar da condi¢édo cidada, o que é
bastante verossimil.

Embora tenha revelado clara preferéncia pela aristocracia, definida, ndo sem
um inconfundivel traco platénico, como o governo exercido pelos que possuem mais
méritos, Aristoteles deixa claro que na politica ndo basta prescrever o melhor em si
(critério normativo), mas é preciso considerar, via de regra, o melhor possivel para

cada contexto em exame (critério empirico):

O legislador e o bom politico ndo devem ignorar nem o governo que
seja o0 melhor em si, nem 0 que as circunstancias permitem ou
exigem, nem, finalmente, qual é o mérito daquele que é submetido
ao seu exame (...). E preciso, sobretudo, que conhecam a melhor
forma de governo que pode convir a cada Estado, o que escreveu a
maioria dos autores, o que disseram de bom, e os erros de alguma
importancia em que cairam. Pois ndo é suficiente conhecer a melhor
forma, € preciso ver, em cada caso particular, qual € aquela que é
possivel estabelecer, qual € a mais facil e a mais comum nos
Estados existentes. (Aristoteles, 1991b, p. 131).
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Por sua vez, a ética aristotélica foi concebida como ciéncia préatica voltada
para o estudo das propriedades do carater. Embora reconhecesse a existéncia de
diferentes bens (a riqueza, a saude, o prestigio, etc.), Aristételes ndo deixou de
considerar que o maior entre eles deveria ser aquele que fosse buscado em funcao
de ser fim em si mesmo e ndo meio para outro fim. Tal bem, superior aos demais,
seria a felicidade, definida como “a atividade conforme a exceléncia”’ (Aristételes,
1993, p. 26).

Para merecer o estatuto de excelente, uma atividade deveria estar conforme
as aspiracdes mais nobres da alma, as quais seriam de natureza intelectual, ligada
ao cultivo da sabedoria (sophia) ou moral, ligada ao exercicio da prudéncia
(phronesis). A ética é, pois, a disciplina que permite ao homem conduzir suas agdes
segundo os principios da temperanca e da moderacao, essenciais para a conquista
de uma vida feliz. Alcancar esse objetivo implicava desenvolver no individuo habitos
adequados, cuja aquisicado seria muito mais de ordem prética, isto é, a partir do que
efetivamente ele faz ou tenciona fazer, e ndo de ordem teorica.

Nessa perspectiva, a educacdo moral tinha em conta que s6 seria um homem
justo o educando que se habituasse a praticar atos justos, tendo como balizamento
as leis da cidade, “pois os legisladores formam os cidadaos habituando-os a fazer o
bem; esta é a intencdo de todos os legisladores; os que nao a pdem corretamente
em pratica falham em seu objetivo” (Ibid., p. 35-36).

Se o aprendizado da exceléncia moral requeria a pratica constante de acdes
consideradas boas, era preciso, sem duavida, ter um parametro que fornecesse a
justa medida (sophrosyne) do que € tido como bom. Este, segundo Aristoteles, seria
0 meio-termo, que no tocante as atividades ligadas ao exercicio da prudéncia, ndo
consistia em um ponto médio equidistante dos extremos. Isto porque quando se diz,
por exemplo, que a coragem é 0 meio-termo entre a temeridade e a covardia (lbid.,
p. 46), € preciso ter em vista que esse meio-termo concerne ao sujeito que pratica a
acdo e ndo ao objeto da prépria acao.

Em sintese, podemos dizer que para Aristételes o0 homem ético se constituia
em produto da educacao, que por seu turno nado fazia sentido se néao tivesse como
pano de fundo um ethos comunitario, construido na interagdo e na comunicagao
entre 0s sujeitos. A construcéo desse ethos néo poderia prescindir da retérica e de

seus lugares (topoi), indicativos do que é preferencial, do que representa a maioria
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dos casos, do que expressa uma realidade mundana, atravessada pelo debate entre
0S excessos e as faltas, nunca determinaveis com exatiddo absoluta, mas sujeitos
as flutuacdes do que € tido por mais ou menos verossimil. Tal perspectiva, contudo,
nao norteou a construcdo do pensamento moderno, vindo a adquirir projecao
somente a partir da segunda metade do século XX, conforme comentaremos a

sequir.

Da Razao Pratica Universal a Era do Pds-dever

A entrada na modernidade, cujo sentido historico e filosofico tem sido
associado a um feixe epocal que se estende desde o Renascimento até a Revolucao
Cientifica do século XVII, marcou a mudanca de mentalidade do homem ocidental
no que se refere ao conhecimento do mundo, as a¢les praticadas e as relacdes
estabelecidas com as autoridades instituidas. No primeiro caso, foram significativas
as criticas de Descartes e de Bacon a ciéncia de base aristotélica. Por um lado, os
novos tempos requeriam colocar o pensamento no caminho das ideias claras e
distintas (Descartes, 1996), que passavam a iluminar a mente tao logo as evidéncias
se impunham sobre as opinides; por outro, fundar as bases de uma ciéncia ativa e
operativa, que permitisse interpretar e dominar a natureza tanto pela forca do
intelecto quanto pela habilidade das maos (Bacon, 1973).

No tocante ao proprio homem, suas acoes e relacdes, as Reformas Cristas,
principalmente as encabecadas por Lutero e Calvino, produziram inequivocos abalos
na prerrogativa de a Igreja Catodlica se colocar como fonte Unica da autoridade
espiritual, politica e espiritual. Nao ha davida de que esses movimentos levaram a
guerras religiosas que ceifaram milhares de vidas, mas ndo se pode negar que
contribuiram para o advento de questionamentos como o que Locke (1992, p. 167)

apresentou em sua Carta sobre a Tolerancia, de 1686:

A tolerancia em favor dos que diferem dos outros em matéria de
religido € tdo conforme ao Evangelho de Jesus Cristo e ao senso
comum de todos os homens, que se pode considerar como coisa
monstruosa a existéncia de pessoas suficientemente cegas para nao
enxergar a necessidade e a qualidade superior que nela ha em meio
ao tanto de luz que as envolve.

Ver o mundo através de outras lentes foi o propésito de racionalistas e

empiristas, mas para Kant esses olhares pareciam incompletos, pois ndo davam
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conta de compreender 0 que aparece para nés, seja no plano da natureza, seja no
plano do homem. Promover uma “revolugdo copernicana”, que conferisse
centralidade ao sujeito que investiga e ndo ao objeto investigado, foi o maior
propésito filoséfico kantiano. No que diz respeito ao que é humano, a intervencéao de
uma razao pratica a qual a vontade se alinhasse nao por coercao exterior, mas por
estar no pleno exercicio de sua liberdade, parecia, entdo, necesséria. Por qué?

Leitor de Rousseau, Kant estava bem a par da dicotomia apontada por ele
entre os mundos da imaginagédo e da realidade. Para o autor de Emilio, “o mundo
real tem seus limites, o0 mundo imaginario € infinito. Ja que ndo podemos ampliar o
primeiro, reduzamos o0 segundo, pois € unicamente da diferenca entre eles que
nascem todos os sofrimentos que nos tornam realmente infelizes” (Rousseau, 1995,
p. 71). Na visdo kantiana, a dicotomia sO poderia ser superada se a vontade nao
espelhasse o mundo infinito dos desejos, mas a livre consciéncia do dever, cumprido
nao por obrigag&o e sim por se constituir em finalidade em si mesma.

Podemos observar que aquilo que se coloca como fim em si mesmo — a ideia
do bem, em Platéo, a felicidade, em Aristoteles, e agora o dever, em Kant — possui
forte apelo entre os filésofos. Mas como, para este Ultimo, a vontade pode ser livre e,
ao mesmo tempo, ndo assumir nenhuma outra feicdo que ndo seja a pratica do
dever pelo dever?

Para Kant (1997), a vontade humana tem diante de si 0 que podemos chamar
de principios praticos que orientam a conduta: maximas, imperativos hipotéticos e
imperativos categoéricos. As maximas sdo de natureza subjetiva, valendo para certos
individuos, mas néo para a totalidade dos seres racionais. Como exemplo, é
possivel citar a pena de Talido (olho por olho, dente por dente), que postula a
retaliacdo como modo de reparar agressdes ou ofensas. Ja os imperativos possuem
carater objetivo, o que Ihes confere validade mais ampla. Sado hipotéticos quando
orientam a acdo em funcdo de um fim que se almeja atingir, como no caso dos
individuos que, desejando viver uma velhice tranquila, economizam dinheiro
engquanto sao jovens. Trata-se de um principio que vale para qualquer ser racional,
mas €& hipotético porque é meio para a realizagdo de um determinado querer.
Quando, porém, o querer ndo se acha condicionado por nenhum outro motivo que
ndo seja a intengdo sincera do individuo em praticar a agdo, temos um imperativo

categorico. Se ele obedece a regra “nao matar” porque tem medo de ser punido, sua
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vontade ndo se acha determinada por um imperativo categorico, o que sé ocorrera
se reconhecer, sinceramente, o carater intrinsecamente mau da acdo de matar
alguém.

Dos imperativos categoricos resulta a lei moral, de natureza universal, pois se
trata de um enunciado formal, isento de qualquer contingéncia, que a razao prética
estabelece como regulador das ac6es humanas: “age de tal modo que a méaxima da
tua vontade possa valer sempre ao mesmo tempo como principio de uma legislacéo
universal” (Kant, 1997, p. 42). Esta lei € um a priori da razdo, o que lhe confere
carater incondicionado (nada a determina), o qual, porém, condiciona a vontade. Tal
condicionamento € compreendido por Kant como expressdo da autonomia do querer
(portanto, de sua inteira liberdade), posto que a heteronomia € a sua submisséo a
situacdes oriundas da realidade empirica, isto €, eivadas pela facticidade. Assim, a
vontade é livre quando nenhum outro mobil a impulsiona, passando entédo a coincidir
com o principio maior da razéo prética. Trata-se de um horizonte a ser perseguido,

colocando-se, para os seres finitos, como ideal de santidade:

Esta santidade da vontade é, contudo, uma ideia pratica que deve
necessariamente servir de arquétipo (Urbild); e a Unica coisa que
convém a todos os seres finitos racionais consiste em dela se
aproximarem até ao infinito; a lei moral pura, também por isso
chamada santa, pbe essa ideia de um modo constante e recto diante
dos olhos. Estar seguro do progresso até ao infinito das suas
méaximas e da firmeza das mesmas num avango permanente, eis 0
que é a virtude, o que de mais elevado pode operar uma razéo
pratica finita. (KANT, 1997, p. 45)

Embora, na visdo kantiana, individuos finitos ndo possam atingir a plena
condicédo de seres morais (santidade), a orientacdo que sua ética fornece € a de que
busquem incessantemente uma aproximacdo maxima em relagdo a ela. Tal maneira
de conceber os raciocinios praticos ndo €, contudo, compartilhada por Perelman
(2005), para quem estes soO fazem sentido quando justificam decisdes. Justificar, por
sua vez, significa argumentar a favor de determinadas escolhas, procurando mostrar
porque sao preferiveis a outras. Nesse processo intervém ndo apenas 0s principios
formais, mas os juizos de valor socialmente sancionados, as normas admitidas
como referéncia e as opinides que usufruem de mais legitimidade em determinado

contexto e em determinada época:
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O raciocinio pratico adquire toda sua importancia filoséfica na
auséncia de uma verdade ou de uma autoridade perfeita que forneca
o critério indiscutivel do valor de nossas decisdes. E em face de
valores e de normas mudltiplas, de autoridades imperfeitas, que se
manifesta o interesse do raciocinio pratico. E entdo, num pluralismo
de valores, que assume toda a sua importancia a dialética, entendida
em seu sentido aristotélico, como técnica da discussdo, como
capacidade de objetar e de criticar, de refutar e de justificar, no
interior de um sistema aberto, inacabado, suscetivel de precisar-se e
de completar-se no préprio decorrer da discusséo. (Perelman, 2005,
p. 283)

Podemos observar que Perelman flexibiliza a razdo pratica quando a afasta
de um modelo geométrico (Kant) e a aproxima de outro, argumentativo (Aristételes),
0 qual se vale da persuasdo e ndo da demonstracdo. Enquanto esta sé aceita
provas inequivocas ou evidentes, a persuasdo trabalha com o verossimil que é,
conforme discutimos antes, o campo da racionalidade retérica, amplamente
estudado por Perelman em parceria com Lucie Olbrechts-Tyteca, colaboradora da
Universidade Livre de Bruxelas, nos anos 1950. Para os referidos autores, orador é
todo aquele que elabora um discurso, falado ou escrito, voltado para a persuasao de
outrem. O discurso pode ser um texto ou um enunciado cujo contelddo sugira mais
do que a simples descricdo de um fato ou a comunicacéo de uma regra.

Ja o conjunto de pessoas que o orador quer persuadir por meio do discurso é
denominado auditério. Os auditorios podem variar em composicdo e extensdo. Ha
auditérios particulares (professores, catolicos, socialistas etc.), de elite (que buscam
se colocar como modelos para outros auditérios) e mesmo o auditério universal, que
encarna a visdo do orador acerca do conjunto dos homens razoaveis. Nao consiste
em um quantitativo numérico, mas representa a expressdo de uma determinada
imagem do homem construida pelo orador.

Perelman (1987) assinala ainda que os niveis de adesdo dos auditérios sao
variaveis porque nenhuma argumentagao tem carater coercivo. Isso vale para todos
0s campos do existir em que se da o confronto entre diferentes versdes que buscam
explicar um determinado fato ou sistema de fatos.

Os conceitos de orador e de auditorio, redimensionados a partir da Nova
Retdrica desenvolvida por Perelman e Olbrechts-Tyteca, assim como o modelo
argumentativo para os raciocinios praticos, possibilitam compreender porque nos

dias de hoje o cumprimento do dever pelo dever se acha em descrédito, o que
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permite a autores como Lipovetsky (2005) apontarem o advento de uma era do pos
dever.

Desde o fim da segunda guerra mundial, os critérios de avaliacdo moral
comecaram a se emancipar do culto ao dever (Lipovetsky, 2005) de inspiracao
kantiana, pondo em xeque os ideais de sacrificio extremo e de abnegacao no que se
refere as relacdes interpessoais e ao préprio desenvolvimento da vida social. Em
outras palavras, a felicidade deixou de ser vista como objetivo sempre adiado para
um futuro distante e se tornou preocupacdo do aqui e do agora, figurando nos
discursos de diferentes oradores, o que por sua vez vem mobilizando diferentes
auditorios (feministas, homossexuais, jovens etc.). Ndo se trata de defender um
mundo sem regras ou responsabilidades, no qual sejam considerados apenas 0s

prazeres individuais, pois

Na era pds-moralista, 0 que campeia € uma demanda social por
justos limites, um senso calculista do dever, algumas leis especificas
para defender os direitos de cada um - jamais, 0 espirito de
fundamentalismo moral. Pleiteamos, claro, o respeito a ética,
contanto que isso ndo demande a imolagdo de nGs mesmos ou um
encargo de execucao ardua. Espirito de responsabilidade, sim; dever
incondicional, ndo! (LIPOVETSKY, 2005, p. 27)

A razdo pratica na era do pés-dever ndo se pauta por principios a priori, mas
orienta os individuos a tomarem as decisdes que lhes parecem mais acertadas apés
o confronto de argumentos sobre temas polémicos como o consumo de drogas, O
aborto, a eutanasia, a unido civil entre pessoas do mesmo sexo, etc. Nesse
processo, as midias eletrénicas e impressas tém papel relevante, pois fazem “uma
constante superexposicao das mazelas humanas” (lbid., p. 35), muitas vezes
convertidas em espetaculo. Essa superexposi¢cdo, porém, nao deve ser vista apenas
pelo lado negativo do sensacionalismo, que visa tornar vendaveis determinadas
formas de acdo solidaria (campanhas de arrecadacdo para vitimas de catastrofes
naturais, shows beneficentes etc.), ja que “enquanto a ética do dever era de
natureza obrigatoria, a ética do sentimento € nao restritiva na aparéncia, pois o
individuo deixa de ser tolhido em sua liberdade de acdo por quaisquer normas
extrinsecas, genéricas e impositivas” (Ibid., p. 115). O pds-dever se caracteriza,
portanto, como consciéncia variavel do que se pode fazer pelo outro quando seus

sofrimentos nos tocam a partir de uma argumentacdo que ndo se dirige somente a
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faculdades isoladas tais como a raz&o, as emogodes ou a vontade, mas se volta para
0 homem pleno (Perelman, 1988).
Face ao que foi entdo exposto, cabe agora examinar a problematica que

envolve o trabalho com a ética na educacéao escolar nos dias de hoje.

A Racionalidade Retdrica e a Etica na Educac&o Escolar

Como instituicdo cujo propoésito é levar o aluno a cumprir um percurso
determinado (Mazzotti, 2002) que visa promové-lo de um estadio menos educado a
um que se considera mais educado, a escola tem diante de si a tarefa de contribuir
tanto para a sua formagédo intelectual quanto moral. Tal perspectiva ja se fazia
presente no inicio da modernidade nos discursos de Coménio (1995), para quem era
necessario formar o individuo sabio, virtuoso e piedoso, e de Locke (2012), que
defendia a formacao do gentleman — aquele que é polido em suas acfes e idéneo o
suficiente para seguir a razdo. O trabalho educativo voltado especificamente para a
formacdo moral teve, por sua vez, em Kant (1996) significativas referéncias. Na
visdo kantiana, a natureza instintiva do homem, marca inequivoca de sua
animalidade, precisaria ser sobrepujada na infancia pela acao dirigida do adulto, que
disciplina o educando, transmitindo-lhe ensinamentos capazes de leva-lo a
desenvolver a consciéncia do dever. E, portanto, a partir de acées heterdbnomas
conduzidas pelas geracdes mais educadas que as jovens geracdes se educam na
perspectiva de se aproximarem, como foi discutido anteriormente, o maximo
possivel da condicdo de seres morais, cujas vontades sdo autbnomas porque
determinadas apenas pela lei moral.

Buscando criticar as concepg¢des pedagdgicas que tomam a heteronomia
como balizadora da formacdo do carater das criancas e dos adolescentes, 0s
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (PCN) salientam que
estas mostram claramente quais valores se deseja que os alunos legitimem, todavia

iISso esbarra em dois problemas:

Um de nivel ético: o espirito doutrinador dessa forma de trabalhar. A
autonomia dos alunos e suas possibilidades de pensar ficam
descartadas, pois a moralidade tende a ser apresentada como
conjunto de regras acabadas. Trata-se de um método autoritario, fato
gue, alias, explica as referéncias negativas as antigas aulas de Moral
e Civica, e que, por bastante tempo, desencorajou a educagdo moral
nas escolas. Outro grave problema, consequéncia desse
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autoritarismo, é de nivel pedagogico: o método néo surte efeito, pois
ouvir discursos, por mais belos que sejam, ndo basta para se
convencer de que sdo validos. (Brasil, 1998, p. 65)

Como defendem que a educacéo escolar tenha em vista a autonomia do
educando, os PCN propdem que no trabalho com a ética sejam desenvolvidos
quatro blocos de conteudos: respeito mutuo, justica, solidariedade e didlogo. A
nosso ver, o termo conteddo ndo é apropriado, pois indica aquilo que integra um
programa de estudos a ser cumprido com vista a algum tipo de avaliagdo. Embora
deixem claro que esses “conteudos” devem ser trabalhados por todas as disciplinas,
os PCN nao problematizam o fato de que respeitar e ser respeitado, agir de forma
justa e solidaria e dialogar ndo sdo objetos ensinaveis, mas disposicoes
incorporadas pelo individuo, em maior ou menor grau, conforme o nivel e a
qualidade das relacdes intersubjetivas que o envolvem. Por isso, preferimos chama-
las de préaticas educativas.

Sobre a primeira dessas praticas, o documento assinala que “O respeito
ganha seu significado mais amplo, quando se realiza como respeito mutuo: ao dever
de respeitar o outro, articula-se o direito, a exigéncia de ser respeitado (lbid., p. 96).
Tal orientagdo ética se mostra importante porquanto a escola, como espago
heterogéneo, reune estudantes de diferentes etnias, credos religiosos e condigées
socioeconémicas, além de portadores de necessidades especiais. A despeito disso,
porém, “todos os alunos estio na sala de aula usufruindo do mesmo direito a
educacdo” (lbid., p. 97), argumento de inclusdo (Perelman e Olbrechts-Tyteca, 2005)
que da suporte a critica feita em seguida aos procedimentos discriminatérios e
preconceituosos, muitas vezes observados no espago escolar.

Os PCN sugerem, entdo, como estratégias pedagogicas para a
“aprendizagem” do respeito muatuo, a promogio de debates sobre questoes
histéricas que focalizem atitudes segregacionistas e de trabalhos de pesquisa em
grupo, 0s quais poderdo propiciar ao educando o contato préximo com as
potencialidades e limites de cada colega. Sem duvida, essas agées contribuem para
romper com formas naturalizadas de animosidade exibidas por muitos alunos. E
preciso ressaltar, porém, que o enfoque histérico nem sempre responde as

necessidades mais prementes do meio social de onde eles provém, assim como a
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introdugdo do individuo diferente ou estranho a determinados grupos pode apenas
acirrar disputas.

Com relagdo a justica, sdo formuladas algumas questées: “como ser justo com
0S outros?” “Como respeitar seus direitos?” “Quais sio esses direitos?” “E 0s
meus?” (Brasil, 1998, p. 99). Podemos perceber que as respostas nao sao imediatas
nem consensuais, ensejando inumeras problematizagdes. Por isso, Perelman e
Olbrechts-Tyteca (2005) assinalam que a justica é uma nogdo confusa cujo
clareamento requer o emprego de procedimentos argumentativos que permitam aos
interlocutores chegar a acordos capazes de balizar o entendimento e as
consequentes propostas de agao.

A associagdo entre um valor abstrato, o justo, e outro concreto, o direito, é
vista pelos PCN como meio de levar os alunos a elaboragdo de juizos que balizem
suas decisoes e escolhas, as quais sdo direcionadas por um forte apelo de repuadio a
situagdes de injustica como a fome, a segregagao étnica e o emprego da violéncia
fisica. Ndo obstante a relevancia desse propdésito, cabe perguntar até que ponto nao
pode assumir a fei¢dgo de um imperativo categérico que force o aluno a sempre se
colocar na posicao de legislador universal, em muitas situacoes extremamente
distante da realidade por ele vivida.

Para discutir a no¢do de solidariedade, o documento langa m3o da técnica de
dissociagdo de nogdes, ja comentada no inicio deste artigo. Por meio dela, ao
auditério sdo apresentadas duas modalidades de ser solidario: em relagdo a pessoas
individualmente (TERMO 1) / em relagdo a causas sociais (TERMO 2). Os oradores
deixam claro que é mediante o valor normativo conferido ao segundo termo que se
pode ter uma educagdo voltada para a construgdo de posturas socialmente
engajadas:

O exercicio da cidadania ndo se traduz apenas pela defesa dos
proprios interesses e direitos, embora tal defesa seja legitima. Passa
necessariamente pela solidariedade, por exemplo, pela atuacao
contra injusticas ou injarias que outros estejam sofrendo. E pelo
menos 0 que se espera para que a democracia seja um regime

politico humanizado e ndo mera maquina burocratica (Brasil, 1998, p.
104).
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De um ponto de vista pdés-moralista, conforme discutimos com base nas
consideragdes de Lipovetsky (2005), as agdes solidarias, mesmo quando envolvem
causas sociais mais amplas, terdo eco se mobilizarem sentimentos fortes, muitas
vezes canalizados pela via do espetaculo. A dissociagdo proposta pelos PCN tende,
por conseguinte, a promover um olhar dicotémico sobre uma realidade na qual o
subjetivo e o0 objetivo, o individual e o social estabelecem entre si relagoes
complementares e n3o hierdrquicas. O pés-dever se coloca justamente como
expressao concreta dessa complementaridade.

Por fim, a abordagem do didlogo é desenvolvida com base na concepg¢do de
gue o convivio com a alteridade é inerente a esséncia humana, materializando-se no
gque o documento define como “encontro”, isto é, reconhecimento de que 0s
individuos necessitam uns dos outros, razdo pela qual devem cultivar o respeito
muatuo e n3o a negagdo sumaria das diferengas: “O outro n3o é igual sendo sendo
diferente” (Brasil, 1998, p. 108).

Os PCN enfatizam, ent3do, o papel do professor como agente incentivador do
didlogo, que deve permitir que o0s estudantes se expressem de maneira clara,
evitando o uso de termos vagos ou mal colocados, os quais podem dar origem a
opinides frageis, pouco fundamentadas por argumentos. E, portanto, tarefa do
docente coordenar os debates e intervir de forma critica toda vez que perceber o
mau uso da razado. O problema que dai deriva, naturalmente, é saber definir de forma
n3do arbitraria ou impositiva o que se estd tomando por raciocinio erréneo ou mal
fundamentado, pois o professor também traz inegavelmente consigo o poder de
fazer calar pela autoridade da palavra “certa”, como bem atesta o aforismo latino
magister dixit (o professor disse).

Na abordagem focalizada acima, as quatro técnicas educativas tém como eixo
comum o argumento de reciprocidade. Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca
(2005), este é um argumento de tipo quase légico, ou seja, busca persuadir o
auditério a partir da semelhanga com alguma relagdo logicamente verificavel. No
caso, a relagdo em tela é a de simetria: sendo a e b termos correspondentes, o qué
vale para a valera igualmente para b. Todo o esfor¢o do orador que emprega esse

argumento é fazer crer que a simetria é quase total, sendo irrelevantes quaisquer
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diferengas que a comprometam. Em vista disso, é racional respeitar para ser
respeitado, agir justamente para ser tratado com justica, ser solidario para receber
ajuda, ouvir para ser ouvido. Tais situagdes exemplificam o que genericamente se
denomina de regra aurea: fazer ao outro 0 que gostariamos que ele fizesse para
CONOSCO.

As relagdes humanas s3o, porém, atravessadas pela tensio entre identidade e
alteridade, a qual a nogdo de simetria, balizadora da regra durea, busca eliminar. No
limite, tal eliminagdo conduz a homogeneizagdo dos sujeitos, estabelecendo uma
identidade una: “o0 eu se torna um pronome universal sem rosto” (Meyer, 2000, p.
12). Ou entdo, ao invés disso, 0 eu se torna um rosto monocultural,
monoconfessional, monomoral, etc. Nessa perspectiva, todo desacordo desponta
como sinal de erro, incompreensdo ou mesmo de ma-fé. Contrapondo-se a isso,
Meyer (Ibid., p. 143-144), nos lembra que “Para Aristételes, nosso contemporaneo, a
realidade das diferengas constitui um fato incontornavel. E porque existem que os
homens devem negociar entre si. O universal ndo é um dado, como pensa Kant, mas
resultado obtido a partir da negociag¢do dos desacordos”.

Face ao exposto, as relagoes de reciprocidade moral preconizadas pelos PCN
merecem ser pensadas como ponto de partida da negociagdo e ndo como desfecho
dela. Constituem um solo minimo comum, um “objeto de acordo” (Perelman e
Olbrechts-Tyteca, 2005, p. 73) desejavel para que processos argumentativos
possam ser iniciados. Assim, o trabalho com a ética no contexto escolar nio deve
desconsiderar que podem existir diferengas de vulto entre 0s sujeitos da pratica
pedagdgica, as quais derivam do fato de que o estudante ndo tem, necessariamente,
todo o interesse em agir moralmente como o professor gostaria que ele agisse.

Tampouco, porém, se pode afirmar o contrario, ou seja, que ele nido possui
nenhum interesse em modificar seus habitos e atitudes a partir das praticas
educativas que lhe s3do apresentadas. Entre o interesse total e a auséncia completa
de interesse pelo que o outro (o professor e a escola) representa, ha desacordos a
serem negociados. Negociagées bem conduzidas tendem a reduzi-los e podem se
colocar como metas da ética na educagdo escolar desde que esta ndo assuma o

papel de redentora, eliminando das criangas e dos jovens tudo aquilo que n3o se
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enquadra nos moldes da conduta exemplar, do julgamento infalivel, da decisdo

plenamente correta.

Consideracbes Finais

Neste artigo discutimos, inicialmente, que a pretensdo platbnica em
estabelecer uma ciéncia do universal, que tivesse por suporte uma unica forma de
racionalidade, a demonstrativa, ndo foi compartilhada por Aristoteles, para quem h&
conhecimentos de natureza apodictica, proprios de determinadas ciéncias, e
conhecimentos que se estruturam a partir do que é considerado razoavel ou
verossimil. Entre estes, situam-se os relativos a ética e a politica, denominadas
ciéncias praticas.

No que diz respeito a politica, ndo cabe apenas definir qual a melhor forma de
organizar o Estado, mas discutir que formas de organiza-lo se mostram viaveis
conforme a cultura e a histéria dos diferentes povos. No campo da ética, é preciso
reconhecer que as chamadas virtudes (ou formas de exceléncia) morais séo
adquiridas mediante o exercicio constante dos individuos, que passam a incorpora-
las aos seus habitos e atitudes. Ambas as ciéncias, por sua vez, recorrem a
raciocinios de tipo retérico como os entimemas, que partem de opinides geralmente
aceitas (endoxa) e ndo de premissas universais e verdadeiras, visando a
estabelecer conclusdes capazes de persuadir os individuos por sua verossimilhanca.

Embora a entrada na modernidade tenha, por um lado, afastado a filosofia e a
ciéncia de tudo quanto fosse apenas provavel, direcionando o pensamento para a
busca de evidéncias racionais e/ou empiricas que pudessem dar bases soélidas ao
conhecimento, por outro projetou significativos abalos na ordem socialmente
instituida pela Igreja Catolica. Devido aos inumeros conflitos de carater politico-
religioso surgidos a partir das reformas cristds do século XVI, tornou-se entéo
necessario postular a tolerancia religiosa (ainda que de forma limitada, porquanto
fossem reconhecidos apenas os direitos dos adeptos dos diferentes credos cristaos),
conforme defendeu Locke.

Na medida em que as abordagens feitas por racionalistas e empiristas néo
romperam com a Visdo investigativa que coloca o sujeito a “circular’ em torno do
objeto na tentativa de conhecé-lo, Kant conferiu centralidade ao sujeito, ao qual

caberia, mediante o concurso de seu aparelho sensorial e cognitivo, estudar o que
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“‘circula” em torno de si ou aparece para ele (fenbmeno). Assim, tal como os
fenbmenos do mundo fisico se acham subordinados a leis universais formais (a lei
da gravitacdo de Newton € um exemplo), também os fendmenos relativos ao bem
agir teriam por determinante uma lei moral universal. Esta se colocaria como
principio regulador da conduta, ao qual a vontade livre do sujeito se alinharia, uma
vez que nao estaria determinada por nenhum fator contingente.

Reconhecendo a influéncia da contingéncia sobre a vida moral, Perelman e
Olbrechts-Tyteca propuseram o resgate da racionalidade retérica, concebendo a
razdo pratica como aquela que deve buscar a persuasao de um auditorio por meio
da argumentacéo. Esta, por sua vez, visa aos homens plenos, seres movidos por
sentimentos e raciocinios de natureza verossimil que os fardo aderir de modo
variavel as teses que lhes forem apresentadas. Os deveres morais passam, entdo, a
ser vistos como objetos de negociagcdo e ndao como formas imperativas que
determinam de maneira inequivoca o bem agir.

A rejeicdo ao cumprimento do dever pelo dever veio ganhando corpo nas
sociedades complexas do pos-guerra, dando origem ao que Lipovetsky chamou de
era do pés-dever, a qual ndo implica a auséncia de obrigacdes para com outrem,
mas o seu redimensionamento. As acdes solidarias, muitas vezes, sdo convertidas
em espetaculos que as diferentes midias exploram, todavia cabe aos envolvidos em
tais acdes definir o tipo de envolvimento que lhes convém, afastando-se do espirito
de sacrificio e considerando o bem agir na medida em que este é capaz de gerar
satisfacéo interior.

Tendo em vista 0 conjunto de reflexdes apresentado, examinamos algumas
confluéncias possiveis entre a racionalidade retdrica e o trabalho com a ética na
educacédo escolar. No Brasil, desde os anos 1990, sobretudo com o advento dos
PCN, a importancia da ética nos niveis fundamental e médio de ensino tem sido
bastante focalizada. Os PCN do Ensino Fundamental fazem menc¢éo a quatro blocos
de conteudos (respeito mutuo, justica, solidariedade e didlogo) a serem
desenvolvidos pelos professores de todas as disciplinas componentes do curriculo.

Chamamos, entdo, a atencdo para o fato de que o termo conteudo néo é
adequado para designar o que entendemos serem praticas socialmente constituidas,
por isso preferimos empregar a expressao:. praticas educativas. Estas sdo de

natureza intersubjetiva, envolvendo relacbes entre professores e alunos que
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poderao vir a contribuir de forma significativa para a formacéo ética destes. Os PCN
discutem a importancia de tais préaticas tendo por fio condutor o argumento de
reciprocidade, que, como vimos, busca persuadir a partir da nocdo de simetria
(sendo a e b correspondentes, o que vale para a valerd também para b).
Generalizando para o campo da ética, tal argumento culmina na regra aurea: fazer
ao outro o que desejamos que ele faga em relagédo a nés.

Como a racionalidade ret6rica ndo é coerciva, isto é, ndo impde conclusdes
apodicticas, a regra aurea — na condicdo de balizadora das relacdes que tém por
objeto diferentes tipos de reciprocidade moral - ndo deve ser considerada ponto de
chegada, mas ao contrario, ponto de partida das negociacBes que envolvem
opinides divergentes sobre principios, valores e formas de conduta. Trata-se de
buscar o estabelecimento de acordos capazes de nao permitir a hipertrofia do eu
nem tampouco a hipertrofia do outro, de maneira que processos argumentativos se
viabilizem na perspectiva de reduzir os desacordos existentes entre 0s sujeitos da

pratica pedagogica, 0s quais, entretanto, ndo podem ser inteiramente eliminados.
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