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Resumo

Este artigo discute a formacdo do professor de Letras, problematizando como suas principais
regulamentacGes dialogam com as demandas da cultura digital e com a atuac¢do docente na cibercultura.
A pesquisa fundamenta-se na andlise de documentos normativos e em reflexdes tedrico-criticas. Defende-
se que o letramento digital e a perspectiva intercultural sdo elementos indispensaveis a formacdo desse
profissional na contemporaneidade. Os resultados indicam que a legislacdo brasileira atual enfatiza o
estudo de lingua(s) e literatura(s) em uma perspectiva pragmatica, articulada a necessidade de explorar
criticamente o contexto digital nas praticas formativas. Sinaliza-se que o letramento digital amplia modos
de ler, escrever, aprender e ensinar em ambientes mediados por tecnologias, enquanto o viés intercultural
favorece a compreensdo e a valorizacdo do pluralismo cultural, integrando dindmicas que relacionam o
local e o global.

Palavras-chave: Formacdo docente. Letras. Cibercultura.

Abstract

This article discusses the training of Language and Literature teachers, problematizing how its main
regulations interact with the demands of digital culture and with teaching practice in cyberculture. The
research is based on the analysis of normative documents and theoretical-critical reflections. It argues that
digital literacy and an intercultural perspective are indispensable elements for the training of this
professional in contemporary times. The results indicate that current Brazilian legislation emphasizes the
study of language(s) and literature(s) from a pragmatic perspective, articulated with the need to critically
explore the digital context in formative practices. It is noted that digital literacy expands ways of reading,
writing, learning, and teaching in technology-mediated environments, while the intercultural approach
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favors the understanding and appreciation of cultural pluralism, integrating dynamics that relate the local
and the global.

Keywords: Teacher Training. Language and Literature. Cyberculture.

Resumen

Este articulo aborda la formacion de profesores de Literatura, problematizando como sus principales
regulaciones interactuan con las demandas de la cultura digital y con la prdctica docente en la cibercultura.
La investigacidn se basa en el andlisis de documentos normativos y reflexiones tedrico-criticas. Argumenta
que la alfabetizacion digital y una perspectiva intercultural son elementos indispensables para la
formacion de este profesional en la época contempordnea. Los resultados indican que la legislacion
brasilefia actual enfatiza el estudio de la(s) lengua(s) y la(s) literatura(s) desde una perspectiva
pragmdtica, articulada con la necesidad de explorar criticamente el contexto digital en las prdcticas
formativas. Se observa que la alfabetizacion digital amplia las formas de leer, escribir, aprender y ensefiar
en entornos mediados por la tecnologia, mientras que el enfoque intercultural favorece la comprension y
la apreciacion del pluralismo cultural, integrando dindmicas que relacionan lo local y lo global.

Palabras clave: Formacion docente. Letras. Cibercultura.

Introducao

A formacdo do professor de Letras em cursos de nivel superior surge tardiamente no Brasil se
comparada a outros cursos superiores, como Direito e Medicina. E nos anos de 1930 que o processo
avanga, com uma perspectiva cldssica pautada nos moldes europeus, embora o estudo das Letras tenha
sido perpetrado em solo brasileiro desde o periodo colonial. Quase cem anos apds as primeiras iniciativas
voltadas a essa formacdo, muitos desafios ainda persistem nos cursos que se voltam a este fim: as
licenciaturas em Letras. Regulamentadas com documentos como Diretrizes Curriculares Nacionais e
Pareceres do Conselho Nacional de Educagdao, essas licenciaturas estdo centradas em ditames
relacionados tanto a formacdo especifica da area quanto a formacao basica de professor de qualquer area
e nivel de atuagao.

Ao discutir a formacdo do professor de Letras, a delimitacdo deste artigo estd pautada na
problematizagdo de suas principais regulamentagdes diante da cultura digital e na atuagdo desse
profissional no contexto da cibercultura. Nesse sentido, esta pesquisa possui o objetivo de discutir os
principais aspectos que necessitam compor a formagao desses profissionais na cibercultura. Este viés

investigativo se justifica pela compreensao de que as transformagdes culturais advindas da digitalizagao
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impactam diretamente na constituicdo formativa desse profissional e na sua pratica docente, pois
envolvem inUmeros aspectos e praticas que constituem essa area de estudo e de atuacao.

Nesse sentido, uma problematizacdao torna-se latente: Em que medida as Diretrizes Curriculares
Nacionais dos Cursos de Letras (2002), assim como a atual Resolu¢do CNE/CP n2 4, de 29 de maio de 2024,
fundamentada a partir do Parecer CNE/CP N2 4/2024, modelam a formacgdo do professor de Letras para a
pluralidade e multimodalidade dos textos, da comunicacdo e da producdo escrita da contemporaneidade
e, a0 mesmo tempo, para a constituicdo de um perfil docente preparado para atuar frente dos desafios
contemporaneos da cibercultura e suas demandas de ensino e aprendizagem?

Para tanto, pretende-se aprofundar a discussdo a respeito do seguinte questionamento: o que é
preciso ser contemplado na formacao de professores de Letras, considerando a imersao da cultura digital
na sociedade? Dessa forma, a pesquisa organiza-se em duas se¢des. Na primeira delas, serdo abordados
aspectos relacionados a formacao de professores de Letras e a partir de aporte documental, a fim de
compreender e problematizar os preceitos que envolvem este percurso formativo, considerando o
contexto atual da cibercultura. Ja4 na segunda sec¢do, busca-se apresentar dois elementos — letramento
digital e perspectiva intercultural — considerados indispensaveis para a formacdo do professor de Letras

na cultura digital.

Percurso metodolégico

Por se tratar de uma investigacao sobre a formacao do professor de Letras em meio a cultura digital, a fim
de discutir os principais aspectos que necessitam compor a formagao desses profissionais na cibercultura, a partir
da anadlise dos documentos normativos, a pesquisa se caracteriza como pura ou basica. Segundo Gil (2002, p. 42)
essa tipologia “procura desenvolver os conhecimentos cientificos sem a preocupacdo direta com suas aplicagOes e
consequéncias basicas”. Dessa forma, ndo se tem a pretensdo de aplicar, neste estudo, os aspectos discutidos em
contexto de formacdo docente em Letras, mas sim, evidencia-los por meio da analise dos documentos norteadores
como essenciais para a constituicdo de docentes digitalmente e interculturalmente competentes na era digital.

Diante disso, a partir de um estudo bibliografico, que, segundo Cervo, Bervian e Silva (2017, p. 60), “procura
explicar um problema a partir de referéncias tedricas publicadas em livros, dissertacGes e teses”, pretende-se
explorar o percurso de formacdo dos professores de letras por meio da revisdo de documentos que norteiam nao
apenas a formacgdo, mas também a educagao nacional, como também referenciais que discutem as particularidades

da era digital em que essas ocorrem.
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Nesse sentido, tem-se como fonte e referenciais tedricos sobre o percurso legal da formacgdo do professor
de Letras o Parecer CNE/CES n2 492/2001 e sua posterior Resolugdo CNE/CES 18, de 13 de margo de 2002,
que estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos de Letras; Projeto de Resolucdo 2024, que Define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial em Nivel Superior de Profissionais do
Magistério da Educacdo Escolar Basica (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados nao licenciados e cursos de segunda licenciatura), bem como o Parecer CNE/CES N2 4/2024; e
também o documento que se vincula a atuacdo desse profissional em contexto de educacdo basica, Base
nacional comum curricular. Como fontes de leitura a respeito da tematica da era digital e suas
possibilidades e transformacGes a educacdo, tem-se, entre os autores selecionados, Santaella (2003),
Veloso e Bonilla (2018) e Kenski (2018). A respeito do letramento digital destaca-se Gomes (2019), Rojo
(2013), Soares e Batista (2005) e Rosing (2016) e da perspectiva intercultural, Fleuri (2001) e Gandin
(2022).

Por fim, a pesquisa centra sua abordagem em uma analise qualitativa. Como se trata de uma
investigacdo que busca discutir a formacdo do professor de Letra a partir de suas regulamentacdes atuais
e com base nas interconexdes com a cultura digital, a investigacao qualitativa contribui para o processo de
fundamentacdo e analise dos dados, tendo em vista que essa, segundo André e Gatti (2014, p. 03) “busca
a interpretacdo em lugar da mensuracdo, a descoberta em lugar da constatacdo e assume que fatos e

valores sdo intimamente relacionados, tornando-se inaceitavel uma postura neutra do pesquisador”.

Formagao de professores de Letras: entre orientagdes oficiais e praticas na era digital

De acordo com o Parecer CNE/CES n2 492/2001, aprovado em 3 de abril de 2001, e com a
Resolugdo CNE/CES 18, de 13 de marg¢o de 2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares para os cursos

de Letras, o objetivo do curso é:

[...] formar profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de forma critica,
com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua
insercdo na sociedade e das relagdes com o outro. Independentemente da modalidade
escolhida, o profissional em Letras deve ter dominio do uso da lingua ou das linguas que sejam
objeto de seus estudos, em termos de sua estrutura, funcionamento e manifestagdes culturais,
além de ter consciéncia das variedades linglisticas e culturais. Deve ser capaz de refletir
teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua
formacgdo profissional como processo continuo, auténomo e permanente. A pesquisa e a
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extensdo, além do ensino, devem articular-se neste processo. O profissional deve, ainda, ter
capacidade de reflexdo critica sobre temas e questdes relativas aos conhecimentos linglisticos
e literarios (Brasil, 2001a, p. 30).

De modo geral, as particularidades do curso estdo associadas a importantes aspectos citados pelo
documento, que sdo: dominio do uso da(s) lingua(a) — sendo o caso de Unica habilitacdo, a partir do estudo
de lingua portuguesa e de literaturas de lingua portuguesa; ou de dupla habilitagdo, com o estudo de
lingua portuguesa e de lingua estrangeira, como: inglés, espanhol, italiano, alemdo e francés e suas
respectivas literaturas (Porto; Porto, 2018, p. 08) — de sua estrutura, funcionamento e manifestacdes
culturais; estudo da linguagem; o conhecimento linguistico e literdrio; reconhecimento da variedade
linguistica e cultural; e ainda, fazer uso de novas tecnologias. Nesse sentido, “os conteudos
caracterizadores bdsicos devem estar ligados a area dos Estudos Linguisticos e Literarios, contemplando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas” (Brasil, 20013, p. 31).

Ainda, esses estudos, segundo o documento, devem ser pautados em uma compreensao de lingua
e de literatura como praticas sociais e como uma forma de manifestacdo cultural — o que exige a
preconizacdo de abordagem intercultural para fundamentar o estudo critico e tedrico sobre tais praticas.
Ou seja, pluralidade como elemento norteador da formacao, seja para estudos literdrios ou linguisticos.
Considerando as particularidades apresentadas em relacdo a formacdo na area de Letras, sdo

competéncias e habilidades a serem desenvolvidas ao longo do curso:

- dominio do uso da lingua portuguesa ou de uma lingua estrangeira, nas suas manifestacées
oral e escrita, em termos de recepc¢do e producdo de textos; reflexdo analitica e critica sobre a
linguagem como fendémeno psicolégico, educacional, social, histérico, cultural, politico e
ideoldgico;

- visdo critica das perspectivas tedricas adotadas nas investigac¢oes lingliisticas e literarias, que
fundamentam sua formacdo profissional;

- preparacdo profissional atualizada, de acordo com a dindmica do mercado de trabalho;

- percepgao de diferentes contextos interculturais; - utilizacdo dos recursos da informatica;

- dominio dos conteudos basicos que sdo objeto dos processos de ensino e aprendizagem no
ensino fundamental e médio;

- dominio dos métodos e técnicas pedagdgicas que permitam a transposicdo dos
conhecimentos para os diferentes niveis de ensino (Brasil, 2001a, p. 30).

Observa-se, portanto, que o documento destaca aspectos necessarios ao perfil do licenciando em
Letras, porém deixa de abordar de forma mais aprofundada e especifica questdes emergentes decorrentes
do avanco das tecnologias digitais e das novas formas de participacdo na atual era de digitalizacdo. Sua
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desatualizagdo é evidente, pois se baseia na realidade do inicio do século XXI e utiliza termos considerados
limitados, como “recursos da informatica”, para se referir a complexidade da era digital. Ou seja, tais
termos sdo insuficientes para abarcar a complexidade da digitalizacdo contemporanea, da inteligéncia
artificial e das possibilidades que estas oferecem ao campo de estudos em Letras.

Outro ponto relevante é a limitacdo imposta pelos termos “uso” e “utilizacdo” ao tratar das
tecnologias digitais. No texto, essas expressdes sdo as Unicas referéncias ao tema, revelando uma visado
restrita em que a tecnologia aparece apenas como ferramenta para aplicabilidade, com viés apenas
instrumental. No contexto da cibercultura, as tecnologias digitais ndo se reduzem ao “uso”; elas permitem
criacdo e remixagem de materiais, inovacao educacional, associacdo a metodologias ativas; transformam
praticas, habitos, formas de trabalho, leitura, producdo, comunicacao e interacao préprias da era digital.

Ainda hd outro fator limitador: lacunas acerca da perspectiva intercultural. Embora as DCNs
reconhecam a importancia da interculturalidade na constituicdo do perfil do formando, no
desenvolvimento de competéncias e habilidades e na organizacdo dos conteludos curriculares, essa
perspectiva ndo é tratada como eixo estruturante, mas apenas como um principio desejavel. A presenca
do termo no documento é limitada a uma prescricdo, uma vez que ndo ha um desenvolvimento conceitual
claro sobre o que se entende por interculturalidade, ndo expde orientagcdes de como incorpora-la ao
curriculo, quais competéncias interculturais devem ser promovidas ou de que modo a articular de forma
pratica ao ensino. Nesse sentido, a auséncia de centralidade, somada ao enfoque predominante nas
dimensdes linguistica e literdria, tensiona o carater plural esperado do novo perfil do professor de Letras,
um profissional que precisa compreender a complexidade da diversidade contempordanea e mobilizar
competéncias que ultrapassem a dimensao exclusivamente linguistica, incorporando sensibilidades
culturais e de internacionalizagdao, necessarias para o ensino na atualidade.

No caso da formacdo de professores de Letras em cursos de licenciatura, soma-se ao estudo dos
conteudos especificos do curso, como o dominio da(s) lingua(s) em estudo, o desenvolvimento de
conhecimentos didaticos. Ou seja, isso requer de o estudante de licenciatura em Letras saber a(s) lingua(s),
gue é objeto de sua formacao, e também como otimizar a aprendizagem dela no cotidiano escolar, com
estratégias diversas e metodologias adequadas a cada contexto. Costa e Gongalves (2018, p. 87),
focalizando o contexto de ensino de linguas, destacam: “faz-se necessario pensar a formacao de professor
de lingua estrangeira, que ndo engloba apenas o dominio da lingua, em suas diversas habilidades, mas

também o dominio da agdo pedagogica”.
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Em uma linha de discussdao sobre a formac¢do docente atual, pelas lentes da atual Resolugao
CNE/CP n2 4, de 29 de maio de 2024, fundamentada a partir do Parecer CNE/CP N2 4/2024, observa-se a
priorizacdo de uma formac¢do que contribua para a constituicdo de uma postura docente mais critica,
observadora e transformadora diante sua realidade social, conforme é possivel observar nos trechos em

destaque:

Art. 10. Ao final do curso de formacdo inicial em nivel superior o egresso devera estar apto a:
V - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de contribuir, por meio do
acesso ao conhecimento, para a superagdo de exclusGes sociais, étnico-raciais, econémicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras; (p. 07) [...]

VIII - demonstrar conhecimento sobre diferentes formas de apresentar os contetdos dos
componentes e das areas curriculares para os quais esta habilitado a docéncia, utilizando esse
conhecimento para selecionar recursos de ensino adequados que contemplem o acesso ao
conhecimento para um grupo diverso de estudantes; (p. 07) [...]

XIll - recontextualizar a linguagem dos meios de comunica¢do a educag¢do, nos processos
didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias digitais de informagdo e
comunicagdo para o desenvolvimento da aprendizagem; (p. 08) [...]

XX - demonstrar conhecimento e, sempre que possivel, colaborar com o desenvolvimento de
pesquisas cientificas no campo educacional de maneira a refletir sobre sua propria pratica
docente e aplicar tal conhecimento em sua pratica. (Brasil, 2024, p. 08, grifos nossos)

No trecho citado, o documento enfatiza as habilidades necessarias a formacdao docente,
articulando praticas relevantes para a contemporaneidade e para uma formac¢do também humana.
Destacam-se a postura investigativa, o dominio dos conteudos, a capacidade de apresentd-los de
diferentes formas e a sele¢do de recursos adequados. Contudo, embora reconheg¢a a importancia de
contextualizar os objetos de estudo a diferentes realidades e objetivos, o texto limita-se a selecao de
recursos, ndo contemplando dimensdées de autoria docente.

O documento apresenta um aspecto importante, que, apesar de dirigido a todas as licenciaturas,
revela maior coeréncia com as praticas tecnoldgicas atuais do que o préprio documento especifico de
Letras. O documento aponta sobre “recontextualizar a linguagem dos meios de comunicac¢do a educagao”
e, em seguida, destaca o “dominio” das TDICs para promover a aprendizagem. Embora o termo nao
explicite como esse dominio deve ocorrer, a recontextualizagao pressupde uma leitura critica e sensivel
ao contexto em que o ensino acontece, de modo a “traduzir” as linguagens midiaticas para a sala de aula.
Assim, exige-se do professor uma postura critica e reflexiva, capaz de propor praticas de produgao de
sentido, ensino de linguas e praticas de formacado de leitores por meio das linguagens que transitam as
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midias como TV, redes sociais e internet, a partir da exploragao critica de tecnologias digitais — abordagem
gue contrasta com as DCNs, que ndo exploram essa perspectiva.

A abordagem do documento quanto a exploragdao das tecnologias, assim como contexto social e
cultural em que as praticas educativas correm sinaliza, entre tantos aspectos, que a formacao intelectual
humana de décadas atras, independentemente da drea de formacgao, ndo se adequa no contexto atual, ou
gue, pelo menos, exige novas abordagens, discussdes, conhecimentos e experiéncias. A cultura digital,
também chamada por Santaella (2003) como cultura do acesso, modificou permanentemente o contato
com o Outro, com as linguagens, conhecimentos e a prépria participacdo humana na interacdo mundial,

assim como destacam Veloso e Bonilla (2018, p. 11):

E fato que as tecnologias digitais afetam a todos os processos na atualidade. Surgiram novos
modos de produzir, transmitir, receber e conservar a informacao, e a cultura é influenciada por
esse mundo dinamico, virtual, em rdpida mutacdo. Além da pluralidade das informacgGes
disponiveis, estas sdo de facil acesso, produzidas e divulgadas de forma horizontalizada, com
maior facilidade. As linguagens e os signos que circulam pelos ambientes virtuais permitem
materializar as diferentes formas de expressdo, aproximando as pessoas, por mais distantes
geograficamente que se encontrem. Os textos transformam-se em hipertextos interativos,
conectados, que sdo revertidos, fragmentados, reatualizados e disponibilizados em novo
contexto, por uma nova comunidade, com diferente autoria.

Considerando neste campo de estudo o impacto e as possibilidades das tecnologias digitais,
compreendem que estas oferecem a educagdao um campo inovativo fértil e, ao mesmo tempo, desafiador.
Suas potencialidades reformulam ndo apenas o acesso ao conhecimento, mas também a prépria
participagdao humana neste processo. A autoria, nesse sentido, ganha um novo patamar de apropriagao e
de expansdo, o que contribui para uma maior participacdo docente em meio ao campo de
desenvolvimento de materiais, de escrita colaborativa e de produgao do conhecimento amplamente
difundido por meio das redes modveis. Sob essa perspectiva, pensar na autoria docente, sobretudo do
professor de Letras, na contemporaneidade, significa compreender a complexidade da pratica criativa e
técnica que envolve a producdo de conhecimento e de materiais; a amplitude do acesso a informacgdes,
culturas e pessoas que é possivel através das redes méveis e; ainda, a complexidade em que os seus
objetos de estudo e atuacdo se encontra na cibercultura: leitura multisemidtica, multimodal, ndo linear,
novos géneros textuais, sobretudo digitais, acesso a diversidade linguistica e cultural de modo facilitado,

contato com falantes de diferentes linguas, entre outras transformacdes da era digital.
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Compreender o que constitui a cultura digital hoje é fundamental para analisar suas implicagdes
na formacdo dos professores de Letras, cuja base de estudos envolve diretamente a linguagem, a leitura
e as praticas culturais. Nesse sentido, torna-se pertinente considerar a definicao apresentada por Kenski

(2018, p. 1):

O termo Digital, integrado a Cultura, define este momento particular da humanidade em que
o uso de meios digitais de informagdo e comunicacdo se expandiram, a partir do século
passado, e permeiam, na atualidade, processos e procedimentos amplos, em todos os setores
da sociedade. Cultura Digital é um termo novo, atual, emergente e temporal. A expressdo
integra perspectivas diversas vinculadas a incorpora¢do, inova¢des e avangos nos
conhecimentos proporcionados pelo uso das tecnologias digitais e as conexdes em rede para
a realizacdo de novos tipos de interagdo, comunicacdo, compartilhamento e a¢do na
sociedade.

Diante desse cendrio, a formacdo do professor de Letras na cultura digital — de vinculo citado e
discutido nos atuais documentos formativos docentes — significa um contexto de aprendizagem marcado
por uma postura de participacdo mais ativa e de novos modos de aprendizagem. E importante destacar
que, esta pesquisa cita a formacdo dos professores de Letras de modo geral, sem especificar a habilitacdo,
seja ela em lingua materna ou em uma determinada lingua estrangeira. Contudo, as experiéncias praticas
na era da cultura digital em tais contextos formativos podem variar pendendo do enfoque formativo, até
mesmo diante das outras facetas que compdem a formacdo, como enfoque na leitura ou no campo
literario, ou de habilidades linguisticas, por exemplo. Isso significa dizer que, no caso do estudo de lingua
inglesa, o idioma necessita ser visto e estd alicercado em uma perspectiva de globalizacdo e de expansao,
justamente impactado pelas tecnologias digitais e pelo avango da internet. Dicionarios fisicos, uso apenas
de materiais didaticos impressos, estudo pautado apenas na gramatica e traducdo e auxilio limitado
apenas ao professor deixam de ser o principal percurso de ensino e estudo de linguas estrangeiras.

A leitura, por outro lado, ndo apenas é efetivada a partir de diferentes suportes e géneros, mas
também por meio de um transito de leitura ndo linear. Ainda, por facilitar a comunicagdo entre pessoas
de paises distintos, a cultura digital modifica a produgdo literdria e a propaga a horizontes de expansao
muito mais amplos, na medida em que hoje, pode-se ter acesso, por apenas poucos cliques, a textos de
diferentes épocas, culturas e idiomas sem o deslocamento até bibliotecas fisicas. Ainda, observa-se uma
eclosdo de géneros textuais multimodais que ndo permanecem apenas em um campo de leitura,
apreciacdo e analise critica de conteudo e estética, mas sim convidam professores e estudantes para a
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experiéncia de criar e experienciar a sua producao e impacto em contextos reais de enunciagdo e
construcdo de sentido, por exemplo.

Tal pluralidade ndo compde as discussdes e orientagdes das Diretrizes formativas da area de Letras
(Brasil, 2002), mas por outro lado, aparece de forma explicita no texto normativo da Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018, p. 487) que considera, por exemplo, praticas inerentes a vivéncia e participa¢ao
nas novas praticas sociais, como “curtir, comentar, redistribuir, compartilhar, taguear, seguir/ ser seguido,
remidiar, remixar, curar, colecionar/descolecionar, colaborar etc.” que, como a propria redacdo aponta,
“supde o desenvolvimento de outras habilidades”. Ainda, o documento amplia o repertério de géneros
textuais associados ao campo jornalistico e mididtico, que exemplificam a dindmica comunicativa
contemporanea e a necessidade do trabalho critico de leitura, de produgao de sentido e de autoria desses

géneros em contextos escolares para além dos géneros convencionais.

Varios sdo os géneros possiveis de serem contemplados em atividades de leitura e producdo
de textos para além dos ja trabalhados nos anos iniciais do ensino fundamental (noticia, dlbum
noticioso, carta de leitor, entrevista etc.): reportagem, reportagem multimidiatica,
fotorreportagem, foto-denuncia, artigo de opinido, editorial, resenha critica, crénica,
comentdrio, debate, vlog noticioso, vlog cultural, meme, charge, charge digital, political remix,
anuncio publicitario, propaganda, jingle, spot, dentre outros. A referéncia geral é que, em cada
ano, contemplem-se géneros que lidem com informacdo, opinido e apreciacdo, géneros mais
tipicos dos letramentos da letra e do impresso e géneros multissemidticos e hipermidiaticos,
préprios da cultura digital e das culturas juvenis. (Brasil, 2018, p. 141)

Observa-se, portanto, que ao passo em que as DCNs apenas citam esta era digital como “novas
tecnologias” e “recursos da informatica” no contexto de delineamento de perfil de formando e de
competéncias e habilidades a formagdao docente em Letras, ela se apresenta desatualizada diante da
complexidade de uma realidade que, nos documentos mais recentes, como a BNCC (Brasil, 2018), é

III

nomeada “cultura digital”, “mundo digital” e que, consequentemente, vinculam-se as também
denominadas “praticas da cultura digital”, “novos géneros digitais”, “linguagem no universo digital”,
“novos letramentos” e “multiletramentos”. Esse contraste evidencia um descompasso importante:
enguanto as DCNs moldam um perfil docente ainda ancorado em referenciais de uma etapa inicial da
digitalizacdo, os documentos que regem a educacdo bdsica exigem competéncias muito mais amplas e
atualizadas. A BNCC, por exemplo, demanda que o professor compreenda e trabalhe criticamente com

praticas e linguagens digitais, desenvolva multiplos letramentos, atue em ambientes mediados por

tecnologias e seja capaz de interpretar, produzir e orientar usos significativos no mundo digital. Assim,
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enquanto a formacgao inicial prevista pelas DCNs oferece apenas uma visao instrumental da tecnologia, a
pratica profissional na educacdo bdsica requer habilidades de autoria, curadoria, adaptacao de linguagens
e participagdo ativa na cultura digital.

Esses elementos evidenciam que a digitalizacdo exige ndo apenas ajustes no percurso formativo,
mas também novas dire¢Oes para a atuagao docente em Letras. Assim, a formag¢do contemporanea precisa
incorporar praticas relacionadas ao saber-fazer digital, a participacdo ativa em redes e a colaboracao.
Nessa perspectiva, torna-se indispensdvel que o professor saiba editar, remixar e criar materiais em
suportes digitais; interpretar textos em multiplos formatos; desenvolver atividades em ambientes virtuais;
dominar plataformas educacionais; e reconhecer potencial didatico em sites e ferramentas que ndo foram
originalmente concebidos para fins educativos. Isso se justifica a partir da ideia de que “mudancas
profundas foram provocadas pela extensdo e desenvolvimento de hiper-redes multimidia de comunicacao
interpessoal. Cada um pode tornar-se produtor, criador, compositor, montador, apresentador, difusor de
seus proprios produtos” (Santaella, 2003, p. 82). Portanto, em um mundo com tantas portas para a
participacao ativa e de exploragdo criativa, manter-se passivamente na arquibancada é um ato alienante
e de grandes perdas ao desenvolvimento humano, intelectual e social.

A partir disso, as tecnologias digitais impactam diretamente na organizacdo da formacdo do
professor de Letras, nos conteldos e experiéncias a serem desenvolvidos ao longo de sua formacao e,
sobretudo, impactam na sua prépria pratica docente. Contudo, é importante destacar que a formacdo dos
professores de Letras ndo deve se pautar no mero desenvolvimento de habilidades para dar conta de
contextos de ensino e aprendizagem especificos da cultura digital, mas sim porque essa era e suas
mudancas modificam praticas, comportamentos e modos de producdao dos saberes da vida humana de
modo geral. Portanto, necessita-se da constru¢cao de uma formagdo que, para além dos conceitos
tradicionais a serem explorados, oportunize de forma tedrica, pratica, critica a discussdao sobre as

tecnologias digitais e seus impactos éticos, cognitivos e sociais.

Fatores essenciais na formagao do professor de Letras: letramento digital e perspectiva intercultural

Em meio a importantes transformacdes e avancos na sociedade na era da digitalizacao, a etapa

formativa inicial docente se destaca como um espago proficuo e decisivo para a realizagdo de reflexdes,
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experiéncias e desenvolvimento de habilidades necessarias a tarefa docente, principalmente na area de
Letras.
Segundo Gomes (2019, p. 06), o uso de tecnologias digitais por parte de professores esta

intimamente associado ao tipo de formacado a que estes tiveram acesso.

[...] entendemos que as agdes de professores em relagdo ao uso de tecnologias digitais esta
intrinsecamente associada aos contextos de formacdo e as estruturas de conhecimento que
os rodeiam, de modo que a compreensdo do como e do porqué artefatos tecnoldgicos sdo
adotados em sala de aula passa por andlises tanto dos momentos em que esse uso se
materializa, ou seja, dos eventos de letramento, quanto dos fatores histérico-sociais e culturais
que constroem as visdes de mundo compartilhadas dentro ou fora de contextos profissionais.

Tal concepc¢ao contribui para a formulacdo da seguinte ideia: para descobrir e entender o novo, é
preciso fazer parte de um cendario em que o novo seja apresentado. Ou seja, para o professor dar conta
das demandas sociais, de comunicacdo e de formacao de sujeitos capazes de atuar em uma era digital, é
preciso que este possua uma formacdo condizente com sua demanda de trabalho. Soma-se a isso uma
importante constatacdo apresentada pelo Projeto de Resolugdo (2024, p. 13), na qual aponta que “alguns
dos principais problemas associados as diretrizes curriculares examinadas ao longo deste texto dizem
respeito a necessidade de formar professores que consigam enfrentar as demandas e desafios da
educacdo contemporanea”.

Diante disso, considerando o objetivo investigativo desta pesquisa e também o cendrio formativo
proposto pelos documentos analisados, defende-se a ideia de que, pelo menos, dois pontos necessitam
ser articulados a formacdo do professor de Letras e considerados bases de discussao e exercicio pratico ao
longo da formacao, sendo esses: letramento digital e perspectiva intercultural. Tais pontos se relacionam
ao cenario digital da contemporaneidade e, a vista disso, podem auxiliar ndo apenas na construgdo de
uma formacdo que ajude os professores no enfrentamento dos desafios da educacdo atual, mas também
na constituicdo de um perfil docente da drea de Letras critico, participativo e criativa em meio a esse
cendrio. Mesmo com enfoque em apenas dois aspectos, compreende-se que outros pontos também sao
relevantes e precisam compor o rol de discussdes dessa etapa em questao, contudo, elege-se os dois
aspectos como principais por se atrelarem de forma mais especifica as particularidades do curso de Letras

e aos impactos que a cultura digital propde a essa area.
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Letramento digital

A defini¢do do termo letramento traduz a complexidade do processo de leitura e de producgao de
textos nas praticas sociais atuais. Isso significa dizer que, mesmo estando associado a leitura, o letramento
exige muito além da capacidade de decodificacdo; é preciso compreender, interpretar, inferir e analisar o
qgue se |, o que se vé e o que se produz social, politica e culturalmente. Nesse sentido, a leitura envolve
diferentes suportes, tipos de textos e tipos de linguagens que sdo fruto das variadas producdes textuais —
e ndo meramente produgdes escritas —, possiveis na contemporaneidade.

Sob essa perspectiva, é possivel inferir que as praticas de letramento compreendem avangos no
que tange a habilidade de leitura e escrita tradicionalmente presente na evolu¢do comunicativa humana,
mas que, a partir de avangos e transformagdes culturais, transformam-se e exigem, consequentemente,
outras capacidades e conhecimentos para interagdo efetiva e critica. Nesse sentido, Soares e Batista (2005,
p. 50) definem letramento como um “conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades envolvidos no
uso da lingua em praticas sociais e necessdrios para uma participacdo ativa e competente na cultura
escrita”. Tal definicdo compreende aspecto importante que envolve tais praticas que é o teor pratico e/ou
de insergdo nas praticas sociais, ou seja, o processo de letramento é um processo individual, que exige
execucado e se relaciona ao contexto em que se esta inserido — pelo carater cultural e social que carrega.

Com a diversidade de semioses, modalidades de linguagens que transitam de forma
transdisciplinar em diferentes campos da sociedade, o préprio termo letramento deixa de abarcar a
complexidade do processo de letramento. De modo a abranger a multiplicidade de linguagens, surge o

conceito de multiletramentos, que se fundamenta na seguinte ideia:

O conceito de multiletramentos, articulado pelo Grupo de Nova Londres, busca justamente
apontar, ja de saida, por meio do prefixo “multi”, para dois tipos de “multiplos” que as praticas
de letramento contemporaneas envolvem: por um lado, a multiplicidade de linguagens,
semioses e midias envolvidas na criacdo de significagdo para os textos multimodais
contemporaneos e, por outro, a pluralidade e diversidade -cultural trazida pelos
autores/leitores contemporaneos a essa criacdo de significagdo (Rojo, 2013, p. 1).

Por outro lado, a desatualizacdo do termo letramento e a proposta mais ampla ofertada pelos
multiletramentos também se associa as transformagdes providas pelas tecnologias digitais, como destaca

Theisen (2023, p. 11): “E de se pressupor que os multiletramentos propostos pelo Grupo Nova Londres
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(2021) e preconizados por Rojo (2012) estdo atrelados as novas midias digitais que surgem e, de modo

”

especial, as TDIC’s”. Nesse sentido, o conceito “letramento” (no singular) ndo da conta de acoplar, em sua
terminologia, os varios e multiplos letramentos (no plural) existentes.

Tais transformacdes associam-se diretamente a drea de estudos e atuacdo dos profissionais das
Letras, ndo apenas pela complexidade e avango das linguagens e semioses, mas também pelo impacto
gue essas provocam na constituicdo de perfis leitores, criticos e participativos em meio a este novo
cenario. Nesse sentido, relativo a diversidade dos (multi)letramentos, o letramento digital se destaca nessa
perspectiva formativa docente, uma vez que pode potencializar o percurso de formacdo de modo a
oportunizar o desenvolvimento de competéncias essenciais para a vivéncia ativa e consciente nas redes e

para as praticas de ensino e aprendizagem na contemporaneidade. Isso porque o letramento digital se

caracteriza como

o processo social, cultural e histdrico de apropriacdo e uso de ferramentas, conhecimentos e
competéncias que possibilitam a recepcdo, a analise critica, a producdo e a circulagdo dos mais
diversos tipos de textos construidos em meio a uma cultura influenciada pelo uso direto e
indireto de tecnologias digitais (Gomes, 2019, p. 13).

Considerar o letramento digital como um ponto importante a ser desenvolvido ao longo da

formacado do professor de Letras é tarefa indiscutivel, uma vez que, segundo Rosing (2016, p. 38),

Além do que convencionalmente chamamos de texto, é preciso ler e escrever graficos,
imagens, sons, numeros, setas, sinais, cores, programas de computadores, aplicativos etc.
estamos diante de uma complexidade tamanha de leituras e escritas que solicitam outros
processos de alfabetizacdo e letramentos digitais, sempre no plural.

Isso permite dizer que a existéncia de novas ferramentas, tipos de textos, modos de interagdo e de
producdo dos saberes induz o desenvolvimento de novas habilidades e de novas formas de interacao, o
que torna o processo de interpretacao e compreensao mais complexo. O letramento digital diz respeito
ao conjunto de habilidades e conhecimentos necessarios para interagir ativa e criticamente em meio a
esse novo cendrio digital. Isso significa dizer que se as tecnologias alteraram as formas de leitura por conta
de suportes digitais, interativos e de multiplas informagdes e formatos em um mesmo texto é preciso ser
estimuladas novas habilidades de leitura, sejam essas relacionadas a linguagem verbal ou nao, para que o

leitor consiga interpretar, compreender e produzir sentido diante da leitura (Silva; Fuza, 2018). A leitura,
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em uma perspectiva de letramento digital, compreende a capacidade de transitar no texto de modo nao
linear, como era comumente feito em textos impressos. Hipertextos, recursos imagéticos, expressoes e
palavras que compdem a esfera digital exigem do leitor uma leitura hibrida e movedica. A vista disso, se a
formacdo docente da drea de Letras ndo exercitar e possibilitar aos professores em formacao reflexdes a
respeito dessas novas praticas, dificilmente tais profissionais terdo habilidades e competéncias basicas
para desenvolver proposicdes que deem conta desse processo de leitura possivel em digital.

As novas formas de leitura incitam também o pensar sobre as demais abordagens que o cenario
educativo atual exige aos professores da drea de Letras. Observa-se que, em contexto de cibercultura,
necessita-se propor praticas formativas que auxiliem na constituicdo de um perfil de estudante atento ao
conteudo lido, a criticidade quanto a amplitude das informagdes disponiveis a ele, ao contexto cultural,
social e histérico que o cerca, aos possiveis sentidos do material lido e do significado do que nao foi escrito.

Nesse sentido, a formagdo pautada no letramento digital é indispensavel para que este professor
de Letras também seja letrado digitalmente e possa viver a digitalidade, uma vez que esses conhecimentos
tedricos e praticos o permitirdo proporcionar, com maior criticidade, praticas de ensino que envolvam a
exploracdo de tecnologias digitais de forma associada aos demais conhecimentos (Silva; Fuza, 2018). Para
além, Gomes (2019, p. 14) destaca que “na formacdo de professores, as discussdes sobre o letramento
digital podem colaborar para o despertar de docentes mais criticos em relacdo ao papel social da
linguagem e sobre seu préprio papel como agentes de transformacao”.

Isso porque ser letrado digitalmente ndo significa apenas conhecer de modo técnico os recursos
digitais, mas também “ser capaz de mobilizar conhecimentos variados para observar, avaliar, julgar, criticar
e produzir conhecimentos no mundo contemporaneo” (Gomes, 2019, p. 07). A respeito disso, Costa e

Gongalves (2018, p. 04) contribuem também, destacando que:

Definir um professor como letrado digitalmente implica, portanto, dizer que esse sujeito ndao
apenas (re)Jconhece os recursos tecnolégicos que estdo a sua disposicdo, durante sua atuagao
didatico-pedagdgica, mas principalmente se apropria deles, utilizando-os de forma coerente,
reflexiva e criativa e, ao fazé-lo, ensina seus alunos a ler e a escrever em um ambiente diferente
- o digital, que requer novas praticas de leitura e escrita, decorrentes da substituicdo do papel
(texto impresso) pela tela (texto digital).

O letramento digital em contexto formativo docente, sobretudo na area de Letras, ndo envolve

apenas estar apto para se situar em meio a uma nova cultura e/ou para participar de forma ativa de
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praticas digitais no ambito da socializagdo. Gomes (2019, p. 13-14) alerta que, no ensino de linguas, o uso
de tecnologias de informacdo e comunicacdo pode “oferecer a alunos e professores oportunidades de
interagir, refletir e produzir textos e outros recursos simbdlicos que facilitam a aprendizagem, assim como
o desenvolvimento de habilidades e competéncias linguisticas, sociais e profissionais que os ajudem a agir
de forma cidada”.

Dessa forma, compreende-se que o letramento digital deve estar situado no campo do estudo das
linguas, da literatura e das praticas de ensino, sempre de forma interligada, tendo um foco especifico que

pode ser sintetizado no quadro a seguir.

Quadro 1 — Letramento digital na licenciatura em Letras

Area de formagao

Objetivo

Exemplos

Estudo de lingua(s)

Ampliar as possibilidades de
estudo de lingua(s) com
exploragdo de distintas
ferramentas das TDIC’s.

Atividades de ensino, pesquisa e extensao
que fomentem a exploracdo de softwares,
aplicativos, plataformas direcionados ao
estudo da(s) lingua(s).

Possibilitar a ampliacdo do
acesso a leitura — tanto de textos
literdrios quanto ndo literarios.

Acesso a repositdrios, sites, jornais,

Estudo de literatura(s . . . .
(s) revistas digitais de acesso livre e gratuito.

Criagdo autoral de atividades, jogos e
demais materiais digitais de forma
colaborativa e partir de sites de sistema de
autoria aberto;

(Co)autoria de materiais didaticos a partir
de materiais disponiveis previamente ou
ndo, considerando licengas abertas para
apropriagao.

Fonte: elaborado pelas autoras (2024)

Conhecer, discutir e construir
praticas de ensino e
aprendizagem  pautadas na
exploragdo de TDIC's;

Adaptar praticas a contextos
diversos, considerando o acervo
de recursos na web e de TDIC's.

Praticas de ensino de
lingua(s) e literatura(s)

Perspectiva intercultural

Além do letramento digital, a perspectiva intercultural também se destaca como ponto importante
para ser associado a formagao e trabalho docente, principalmente da area de Letras. Essa é uma
possibilidade de abordagem que focaliza a investigacdo associada a aspectos culturas e sociais interligados
a linguagem e, também, possui como campo de estudo aspectos linguisticos de uma lingua que nao se

desassociam da sua origem cultural.
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O termo interculturalidade, segundo Fleuri (2001), emerge em contextos de luta contra os
processos de exclusdo e marginalizacdo de culturas e, diante disso, objetiva ampliar as relacdes a um nivel
construtivo, solidario e de unido entre diferentes grupos sociais. Fleuri (2001, p. 04) destaca que, em

Ill

praticas educacionais, a perspectiva intercultural “propde novas estratégias de relacdo entre sujeitos e
entre grupos diferentes. Busca promover a construcao de identidades sociais e o reconhecimento das
diferencas culturais. Mas, ao mesmo tempo, procura sustentar a relacdo critica e solidaria entre elas”. A
perspectiva intercultural se difere do multiculturalismo na medida em que ndo compreende apenas a
multiplicidade de culturas existentes mundialmente ou em determinado espaco, mas também focaliza na
relacdo entre essas culturas, com énfase na interagao construtiva, respeitosa e de valorizacao.

A perspectiva intercultural na formac¢ado do professor de Letras contribui no sentido de qualificar o
seu olhar a exercicios inerentes a sua funcdo, que perpassa pelo estudo e ensino de textos diversos.
Contudo, tal enfoque ndo apenas se justifica em uma perspectiva literdria, que advém de paises, épocas,
contextos e culturas distintas, mas também para o aprimoramento de um olhar atento, de valorizacdo e
de compreensdo da diversidade. A respeito disso, Souza (2014, p. 23) contribui destacando que “A drea de
Letras deve trabalhar pela preservacdo e difusdo da tradicdo classica, mas sem desconsiderar as
manifestacdes culturais modernas e da atualidade. O curriculo dos cursos precisa saber refletir esta
tensao”.

Ainterculturalidade também se faz necessaria no ensino de linguas, uma vez que, atualmente, esse

campo de atuacao

[...] necessita cada vez mais potencializar praticas que sustentem experiéncias com realidades
sociais, culturais e histéricas distintas, a fim de proporcionar aos aprendentes o contato com
a pluralidade cultural existente, como forma de qualificar habilidades comunicativas e também
promover a valorizacdo, respeito e solidariedade para com a diversidade mundial dos povos
(Gandin, 2022, p. 42).

Ainda, considerando que o acesso a culturas, materiais, informagdes e a didlogos entre pessoas de
paises diferentes vem sendo facilitado pelas possibilidades da conectividade na era digital, um ensino de
linguas, literaturas e linguagens em uma perspectiva intercultural pode ser fator determinante no combate
da xenofobia, do preconceito e da exclusdo cultural, sobretudo, em meio as redes. Por outro lado,
considerar essa visdo sobre as culturas, suas particularidades e relagdes entre si é ponto de partida

importante para ampliar a bagagem de conhecimentos sociais do professor em formacao e ainda ampliar
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a compreensao histdrica a respeito do idioma em estudo, seja ele uma lingua estrangeira ou a lingua

materna. A medida em que se aprende a respeito da diversidade e se considera a realidade do outro,

melhor se compreende sobre o préprio contexto ou cultura em que se vive, consequentemente, “esse

enfoque, através do didlogo entre culturas, propicia praticas formativas humanizadoras que o ensino

restrito de estruturas linguisticas ndo consegue abarcar” (Gandin, 2022, p. 44-45).

Ao ampliar essa discussdo, cabe tracar uma perspectiva de como o viés intercultural pode ser

promovido na formacdo do professor de Letras, focalizando trés aspectos: lingua, literatura e pratica de

ensino.

Quadro 2 — Perspectiva intercultural na licenciatura em Letras

Estudo de lingua(s)

soliddrias e de valorizagdo entre
culturas, a partir do estudo da

Area de formagido Objetivo Exemplos
Estudo da variagdo linguistica,
sendo essa social, regional,
Propor relagbes construtivas, | historica e estilistica, e também do

preconceito linguistico. Exposi¢do
de contextos sociais, histéricos e

Estudo de literatura(s)

cultura do Outro, bem como de sua | culturais que possibilitem o
lingua. reconhecimento da diversidade
existente acerca da lingua em
estudo.
Selecdo de leituras literarias de
autores, contextos, épocas e
Ampliar a bagagem cultural através | nacionalidades diferentes, a fim de
da leitura e do reconhecimento de | propor horizontes de
obras literdrias/ou ndo em uma | conhecimento para além das

perspectiva plural. Promover o
acesso e a valorizagdo da
diversidade a partir da selecdo de
obras literarias diversas.

fronteiras nacionais. Atividades de
leitura que promovam a
pluralidade cultural a partir da
escolha de autores por género, por
raga, por tematicas e por estilo, por
exemplo.

Praticas de ensino
lingua(s) e literatura(s)

de

Conhecer, compreender e valorizar
a diversidade cultural e a
associacdo entre lingua e a histéria

de determinados povos,
promovendo uma relacdo
construtiva a partir do

reconhecimento das diferencas.

Atividades de discussdo a respeito
das semelhangas e diferencas entre
praticas culturais diversas, sempre
reconhecendo todas as culturas
como legitimas.

Fonte: elaborado pelas autoras (2024)

Ao propor caminhos possiveis para a promog¢ao de praticas de letramento digital e de enfoque

intercultural nos cursos de licenciatura em Letras, destaca-se que ambos vieses sdo potentes no que diz
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respeito a uma formacao situada em contexto social atual de era digital e, principalmente, a uma formacgao
humana e profissional integral. O que se propde nado é a discussao e a pratica desses enfoques de forma
segmentada e isolada ao longo da formagao, uma vez que atividades pautadas na perspectiva intercultural
podem promover letramento digital e, consequentemente, o letramento digital pode ser explorado
simultaneamente com atividades que promovam uma visao intercultural. Contudo, necessita-se, para isso,

considerar as particularidades, propésitos e caracteristicas de ambos campos.

Consideragoes finais

Se por um tempo o enfoque da formacdo do professor de Letras foi apenas pautado no
desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas a sua area de atuacdo, hoje, o cendrio dos
multiletramentos e da globalizac3o ja exige um outro direcionamento no campo formativo, um novo olhar
para seus objetos de estudo, assim como uma nova postura. A partir da problematizagao das principais
regulamentacGes da formacdo docente sob a dtica da cultura digital, a pesquisa apontou que hd um
descompasso ndo apenas entre as DCNs dos Cursos de Letras (Brasil, 2002) com a abordagem preconizada
pela atual Resolucdo que regulamenta as licenciaturas, mas especialmente com o enfoque e
aprofundamento presente na BNCC (Brasil, 2018) que norteia a sua atuac¢do na educacdo bdsica.

O Parecer CNE/CES n2 4/2024, assim como a BNCC, reconhece que ensinar na contemporaneidade
implica compreender praticas sociais profundamente atravessadas pela cultura digital. Contudo, o que se
consolida como percurso de formacdo docente para atua¢do nessa realidade é uma abordagem superficial
quando a compreensdo e dimensao das tecnologias digitais, um enfoque limitado ao campo linguistico e
literdrio. Conforme destacado por Veloso e Bonilla (2018), a digitalizacdo, por outro lado, também
aproximam pessoas de diferentes contextos e espagos geograficos, nesse sentido, ela também exige dos
professores de linguas e de literaturas habilidades técnicas relacionadas aos seus objetos de ensino em
um contexto de diversidade, mas também interculturais. Embora citada pelas DCNs, a perspectiva
intercultural demanda um direcionamento mais preciso e um tratamento como eixo estruturante, uma
vez que competéncias interculturais sdo essenciais para que o professor compreenda e medie os multiplos
contatos culturais, linguisticos e identitarios que emergem na cultura digital.

Nesse sentido, a pesquisa indica que, diante das lacunas existentes, sobretudo na abordagem e na
formacgado oferecida ao professor de Letras para atuar na era digital, o desenvolvimento do letramento

digital e de uma perspectiva intercultural associado de modo integral ao longo da formacdo pode
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contribuir tanto para a atualizacdao desse percurso formativo quanto para a constituicdo de um perfil
docente mais autoral, critico e capaz de transitar, com diferentes competéncias e habilidades, pela
pluralidade linguistica, textual e cultural. O letramento digital, explorado de modo contextualizado e
continuo ao longo de toda a formacao, contribui para a construcao de um perfil docente competente
digitalmente, na medida em que aprimora habilidades necessarias para a explorac¢do critica e criativa de
tecnologias digitais, indo além da nocdo de mera “usabilidade” e favorecendo o desenvolvimento da
capacidade de autoria e producdo (Santaella, 2003; Veloso e Bonilla, 2018), por meio do dominio de
particularidades técnicas, éticas e estéticas. Tal dominio, por exemplo, envolve a capacidade de observar
as potencialidades pedagégicas das tecnologias digitais em relacdo aos objetivos de ensino, reconhecendo
que uma tecnologia possui efetivo potencial formativo quando permite a producdo, a reflexdao e a
criticidade por meio de acbes como remixagem, edicdo, escrita colaborativa, formulacdo de
questionamentos, realizacdo de leituras em diferentes suportes digitais, contextualizacdo,
compartilhamento em larga escala e adaptacdo, entre outras praticas possibilitadas pelo ambiente digital.

A perspectiva intercultural, por outro lado, oferece subsidios fundamentais para compreender um
cendrio de globalizacdo que expande os limites do ensino de linguas, da formacdo leitora e das
possibilidades de comunicagao e interagao com o outro. Tal perspectiva possibilita um trabalho educativo
sensivel a diversidade, ao contato com diferentes culturas e a compreensdo ampliada da prépria cultura
em que se vive, favorecendo um movimento duplo de reconhecimento e reflexdo. Além disso, permite
que os professores de Letras integrem a diversidade cultural em suas praticas pedagdgicas, fomentando
um ambiente de aprendizagem inclusivo, respeitoso e conectado a realidade contemporanea. Isso ocorre
porgue a educacgdo intercultural considera o contexto local sem perder de vista a pluralidade humana em

escala global, pluralidade essa que, atualmente, pode ser acessada e vivenciada com apenas um clique.
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