Universidade Esticio de 5a

= t
E Ed“(a (ao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo

& (ultura contemporanea ISSN: 2238-1279

FORMAGAO DE PROFESSORES DE MUSICA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA A
INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NA PRIMEIRA ETAPA DA EDUCAGAO BASICA

MUSIC TEACHER TRAINING: CHALLENGES AND POSSIBILITIES FOR THE INCLUSION OF
STUDENTS WITH DISABILITIES IN THE FIRST STAGE OF BASIC EDUCATION

FORMACION DEL PROFESORADO DE MUSICA: RETOS Y POSIBILIDADES PARA LA
INCLUSION DEL ALUMNADO CON DISCAPACIDAD EN LA PRIMERA ETAPA DE EDUCACION
BASICA

Jodo Baptista Rios Azevedo?

Larissy Alves Cotonhoto ?
Caddigo DOI
Resumo

Este artigo discute a formagdo do professor de musica, compreendendo-o como profissional
indispensavel a efetivacdo da inclusdao de alunos com deficiéncia no ensino regular. As articulagdes entre
Educagao Musical e Educagdao Especial e Inclusiva sdo apresentadas com base em pesquisas que
evidenciam a relevancia desse docente para promover praticas acessiveis a todos os alunos. Destaca-se a
Educacdo Infantil como etapa decisiva na construcao das bases do desenvolvimento integral das criangas,
ressaltando a importancia de experiéncias que considerem a diversidade. A musica, devido a
receptividade natural do publico infantil, mostra-se um recurso pedagdgico potente para favorecer
participacdo, aprendizagem e inclusdao. Assim, as discussdes contribuem para ampliar o debate sobre
caminhos formativos que valorizem prdaticas comprometidas com a diversidade, e que fortalecam a
atuacdo do professor de musica no ensino regular.

Palavras-chave: Educac¢do Especial. Educagdo Musical. Inclusdo escolar. Formagao de professores.

Abstract

This article discusses the training of music teachers, understanding them as indispensable professionals
for the effective inclusion of students with disabilities in mainstream education. The connections between
Music Education and Special and Inclusive Education are presented based on research that highlights the
relevance of this teacher in promoting accessible practices for all students. Early Childhood Education is
highlighted as a decisive stage in building the foundations for the integral development of children,
emphasizing the importance of experiences that consider diversity. Music, due to the natural receptiveness
of children, proves to be a powerful pedagogical resource for promoting participation, learning, and
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inclusion. Thus, the discussions contribute to broadening the debate on training pathways that value
practices committed to diversity and that strengthen the role of the music teacher in mainstream
education.

Keywords: Special Education. Music Education. School Inclusion. Teacher Training.

Resumen

Este articulo analiza la formacion del profesor de mdusica, entendiéndolo como un profesional
indispensable para la inclusion de alumnos con discapacidad en la educacion regular. Se presentan las
articulaciones entre Educacion Musical y Educacidon Especial e Inclusiva a partir de investigaciones que
evidencian la relevancia de este docente para promover prdcticas accesibles a todos los estudiantes. Se
destaca la Educacion Infantil como una etapa decisiva en la construccion de las bases del desarrollo
integral de los nifios, resaltando la importancia de experiencias que consideren la diversidad. La musica,
dada la receptividad natural del publico infantil, se muestra como un recurso pedagdgico potente para
favorecer la participacion, el aprendizaje y la inclusion. Asi, las discusiones contribuyen a ampliar el debate
sobre caminos formativos que valoren prdcticas comprometidas con la diversidad y que fortalezcan la
actuacion del profesor de musica en la educacion regular.

Palavras-chave: Educacion Especial. Educacion Musical. Inclusion escolar. Formacion del profesorado.

Notas introdutorias

A formacdo do professor de musica para atuar com os alunos com deficiéncia ja tem sido abordada
por pesquisadores como Soares (2006, 2022), Viana (2015), Bellochio (2016), Silva (2017), Piekarski (2020)
e Azevedo (2025). No entanto, é importante ressaltar que ainda ha escassez de estudos que investiguem,
de forma mais aprofundada, como essa formacao pode favorecer praticas pedagdgicas inclusivas no
contexto do ensino regular (Azevedo, 2025). A presenca de estudantes com deficiéncia nas escolas
comuns desafia a todos os educadores a repensarem suas concepgdes, estratégias e recursos, e, nesse
cenario, o professor de musica emerge como mais um agente importante para a efetivagao de processos

educativos que respeitem a diversidade.

A musica, enquanto linguagem artistica sensivel e acessivel, pode se constituir como um potente
meio de expressao, participacao e desenvolvimento para os alunos. Para que esse potencial se concretize,
é essencial que os professores estejam preparados para lidar com diferentes necessidades educacionais,
o que implica repensar sua formacao inicial e continuada. Tal reflexdao passa, necessariamente, pelo

entendimento das politicas educacionais e das legislagdes que orientam tanto a Educag¢ao Musical quanto

Revista Educacgéo e Cultura Contemporénea -v. 23 - 2026 | ISSN: 2238-1279 2



Universidade Esticio de Sa

= t
E Edu [a cao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo

& (ultura contempordnea ISSN: 2238-1279

a Educacdo Inclusiva, considerando os impactos que trazem a formacdo e a pratica docente (Azevedo,

2025).

Diante desse cenario, o objetivo do presente artigo é discutir a formacdo do professor de musica,
compreendendo-o como profissional relevante para a promogao da inclusdo e da aprendizagem de alunos
com deficiéncia na primeira etapa da Educacdo Basica, a Educacdo Infantil. Desse modo, buscou-se
articular os campos da Educacdo Musical e da Educacdo Especial e Inclusiva, enfatizando a necessidade
de alternativas metodoldgicas que garantam o acesso de todos ao ensino, bem como a relevancia de

praticas pedagdgicas comprometidas com a valorizacdo da diversidade.

Nesse percurso, sdo discutidos, inicialmente, os aspectos histéricos e sociais que marcaram as
concepcoes sobre deficiéncia e educacao, evidenciando como tais praticas foram atravessadas por valores
e estruturas excludentes até a consolidagao da Educacdo Especial, e 0 avango da Educacao Inclusiva como
principio de uma escola para todos. Em seguida, abordam-se os marcos normativos que orientaram esse
processo, ressaltando como legislacdes nacionais e acordos internacionais ampliaram o acesso, a
participacdo e a aprendizagem das pessoas com deficiéncia. Também problematiza-se a relacdo entre
inclusdo e formacdo docente, destacando a necessidade de prdticas pedagdgicas que assegurem

acessibilidade e aprendizagem para todos os estudantes.

Nesse movimento, discute-se o papel das artes, reconhecidas pela legislacdao brasileira como
componentes obrigatérios da Educacdo Basica, sendo consideradas potentes instrumentos de inclusao,
com énfase na Educacdao Musical, que favorece vivéncias coletivas e o desenvolvimento em multiplas
dimensdes. Por fim, apresentam-se os desafios enfrentados pelo professor de musica diante das lacunas
em sua formacao inicial, reforcando a urgéncia de um preparo permanente que sustente estratégias
pedagdgicas inclusivas capazes de respeitar as singularidades e garantir a participacdo plena de todos os

estudantes.

Educacao Inclusiva em perspectiva

No decorrer da histéria, e em diferentes culturas, as pessoas com deficiéncia receberam os mais

variados tratamentos, sendo que uma série de ideias pré-concebidas quanto a sua capacidade de
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conviverem em sociedade, e até mesmo quanto a sua “humanidade”, serviram de justificativa para as

mais diversas formas de atrocidades e discriminagdes (Brasil, 2012).

Apesar dos avancgos sociais e tecnoldgicos, que tém contribuido para um novo olhar sobre as
pessoas com deficiéncia, ainda persistem praticas sociais marcadas pela desconfianga, desqualificagdo e
rejeicdo. Essas contradi¢cdes tém motivado intensos embates e debates. A luta por igualdade de direitos
é histdrica, e nas ultimas décadas apresentou conquistas significativas, sobretudo no campo da educacao.
O direito a educacdo, alids, tornou-se a principal bandeira dos movimentos em prol da inclusdo. No
entanto, a busca pela universalizacdo do acesso ao ensino, por meio da democratizacdo da escola,
afastou-se de seu propésito inicial. Isso porque, durante muito tempo, o acesso foi garantido apenas as
pessoas tidas como “normais”, enquanto aquelas com deficiéncia, vistas como fora dos padrdes escolares,

foram marginalizadas?, excluidas desse direito (Brasil, 2010a).

Dentro desse viés segregador, a Educacdo Especial foi se organizando com suas préprias
compreensdes, terminologias e modalidades, o que levou a criacdo de diferentes instituicdes de
atendimento educacional especializado, fundamentadas na dicotomia “normalidade versus
anormalidade” (Brasil, 2008a). De acordo com Canguilhem (2009), o individuo é considerado anormal
guando, comparado aos demais, se afasta dos padrdes impostos pela sociedade. Dessa forma, ao abordar

I"

e analisar o termo “anormal”, permite-nos refletir sobre o seu uso equivocado quando empregado em
referéncia as pessoas com deficiéncia. Segundo o autor, além de conferir um sentido pejorativo, negativo
ou depreciativo, prefigura-se que as capacidades dessas pessoas estdo atreladas as suas caracteristicas

fisicas, sensoriais e intelectuais.

A luz dessas reflexdes, observa-se que as praticas escolares realizadas com os alunos com
deficiéncia eram baseadas em diagnésticos, determinadas pelo atendimento clinico-terapéutico,
amparadas por testes psicolégicos que avaliavam as caracteristicas e mensuravam as habilidades dos

individuos (Brasil, 2008a).

3 0 conceito de marginalizagdo levantado aqui, tem a ver com o direito & educacdo que foi negado as pessoas com deficiéncia
durante muito tempo, devido as suas caracteristicas fisicas, sensoriais e intelectuais. Saviani (2012), ao explanar sobre as
teorias ndo criticas da educacdo, versa sobre a ideia da marginalidade ligada a ignhorancia, aquele que é excluido do saber, logo,
a educacgado seria a ferramenta capaz de agir em prol desses sujeitos, de forma a corrigir as injusticas.
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Diante de tal afirmacdo, trazemos a discussado as contribuicées de Vigotski (2021), ao afirmar sobre
a importancia de se evitar que o desenvolvimento infantil seja ditado e orientado por uma “pedagogia
terapéutica”, cujos resultados se contradizem aos fundamentos de uma educagdo que tem uma
perspectiva social. Segundo o autor, “[...] notamos migalhas de defeito e ndo captamos as enormes areas
ricas da vida que possuem as criancas que padecem de anormalidades” (Vigotski, 2021, p. 34, 35). Ou seja,
presta-se mais atencdo a deficiéncia da crianca, em detrimento das grandes possibilidades de

aprendizagem e desenvolvimento.

Assim, paradigmas foram produzidos, e a sociedade perpetuou certos antagonismos em relacao
as pessoas com deficiéncia — o normal e o anormal, o capaz e o incapaz e, como resultado, a inclusdo e a
exclusdo. Entretanto, de acordo com Sassaki (2005), no inicio da década de 90 o mundo da educacdo
tomou conhecimento de um novo caminho para uma escola de qualidade e verdadeiramente aberta para
todas as pessoas, conhecido como "Educacdo Inclusiva", que se difere essencialmente das antigas formas
de inser¢do escolar de pessoas com deficiéncia. Afirma ainda que a inclusdo é um processo mundial
irreversivel, que veio abrir caminhos para a construcdo de uma sociedade verdadeiramente para todos,

destacando como um dos efeitos da aplicagdo deste principio

[...] préticas baseadas na valoriza¢cdo da diversidade humana, no respeito pelas diferengas
individuais, no desejo de acolher todas as pessoas (principio da rejeigdo zero), na convivéncia
harmoniosa (principio da cooperac¢do e colaboragdo), na participacdo ativa e central das
familias e da comunidade local em todas as etapas do processo de aprendizagem e,
finalmente, na crenga de que qualquer pessoa, por mais limitada que seja em sua
funcionalidade académica, social ou organica, tem uma contribuicdo significativa a dar a si
mesma, as demais pessoas e a sociedade como um todo (Sassaki, 2005, p. 23).

Logo, é preciso pensar numa educacao que inclua a todos e que seja aberta a diversidade. Para
que isso acontega, é necessario promover uma verdadeira “reinvenc¢ao” da escola, que deve se
reorganizar, repensar suas praticas pedagégicas e oferecer experiéncias de aprendizagem que
considerem as diferentes formas de aprender, se expressar e se comunicar. Nesse sentido, Esteban (2013)

ressalta que a escola é um espacgo de confronto e ressignificagdao da realidade, onde a diversidade de
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experiéncias, palavras e compreensdoes permite o desenvolvimento do pensamento critico e o

reconhecimento do outro.

Marcos normativos

Durante muito tempo, como ndo haviam se concretizado politicas publicas de acesso universal a
educac¢do, permaneceu o viés das "politicas especiais" como fundamento da educa¢do de alunos com
deficiéncia. No caminho da efetivacdo do processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia, alguns
acordos internacionais que foram ratificados no Brasil, bem como algumas legislagdes nacionais,
trouxeram concretamente uma inestimdavel ampliacdo do acesso a educacdo regular para esta populacao,

fundamentado no reconhecimento das diferengas e na participa¢do dos sujeitos.

Em 1978, pela primeira vez uma emenda a Constituicdo Federal brasileira trata dos direitos das
pessoas com deficiéncia. Posteriormente, esta emenda foi incluida no texto bdsico da Constituicdo de
1988, conhecida como "Constituicdo Cidada", porém ja com uma formulagcdo que expressa algumas das
conquistas alcangadas pelos movimentos sociais neste campo. Consta ali que a educacao (em sentido
amplo, envolvendo o ensino escolar) é um direito de todos e dever do Estado e da familia, com a
colaboracdo da sociedade, que tem como objetivo o pleno desenvolvimento da pessoa, o seu preparo
para o exercicio da cidadania e a sua qualificacdo para o trabalho. Ainda afirma que o ensino deve ser
fornecido, preferencialmente, na rede regular de ensino, com base nos principios de igualdade de

condicBes para o acesso e permanéncia na escola (Brasil, 1988).

No movimento provocado pela Constituicdo Federal, em 1996 foi sancionada no Brasil a Lei n2
9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB), que regulamenta a Educacdo Especial
como modalidade escolar, além de sistematizar a oferta de apoio especializado aos educandos com

deficiéncia, preferencialmente em classes de ensino regular (Brasil, 1996).

A partir do estabelecido pela LDBEN (1996), muitos avangos ocorreram, dentre eles as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (Brasil, 2001). Neste documento orientador, o
artigo 292 postula que é dever dos sistemas educacionais matricular as criangas com deficiéncia, e que cabe

as escolas se organizarem para atender e assegurar a todos alunos uma educacdo de qualidade.
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Esse compromisso ndo se restringe apenas a garantia do acesso, mas também implica repensar a
funcdo social da escola, que deve assumir-se como espaco de construcdo coletiva do conhecimento, de
valorizacao das diferengas e de fortalecimento da cidadania. Assim, a Educagdo Inclusiva demanda um
ambiente escolar que va além da transmissdao de conteudos, tornando-se um lugar de formacao critica,

de didlogo e de transformacéo social. A luz dessas consideragdes, Esteban (2013, p. 51) ressalta que:

A escola, local onde diversas experiéncias, palavras e compreensdes se configuram e se
confrontam, é vista como um espaco de luta pelas definicdes da realidade onde se pode
desenvolver o espirito critico e o respeito pela dignidade humana. E possivel vislumbrar um
projeto pedagdgico amplo, capaz de integrar os problemas pessoais e sociais com o objetivo
de contribuir com a construcdo de cidaddos criticos e ativos, sendo fundamental que os
professores e professoras possam constituir-se como forga coletiva. A pratica pedagdgica, os
contextos que a circunscrevem, o discurso educativo e os critérios sociais sdo questionaveis e
passivos de redefinicdo.

Mais adiante, em 2008, o Ministério da Educa¢dao publicou a "Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva" (Brasil, 2008a), que orienta a criacdo de politicas publicas
para garantir educacdo de qualidade a todos os alunos, e conceitua as "necessidades educacionais
especiais" a partir da interacdo entre as caracteristicas individuais dos estudantes e o ambiente
educacional e social. Nessa perspectiva, a Educacdo Especial passou a integrar a proposta pedagdgica da
escola, voltando-se aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, em articulagio com o ensino comum, para atender as necessidades
educacionais especiais. Como consequéncia, a Educacdo Inclusiva ganhou destaque social, incentivando

debates sobre o papel da escola na superacdo da exclusao.

Porém, ao reconhecer as dificuldades que os sistemas de ensino ainda enfrentam para a inclusao
escolar dos alunos com deficiéncia, fica evidente a urgéncia do confronto e da busca de possibilidades
gue superem as praticas que ainda sao injustas e desiguais, o que demanda a urgente mudanca de cunho
estrutural e cultural das escolas, de forma a atender as especificidades de todos alunos. Desta forma,

observa-se que a Politica Nacional de Educagdo Especial traz como objetivo a garantia de:
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[...] acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados do ensino; transversalidade da modalidade de educacgdo especial desde a educagao
infantil até a educagdo superior; oferta do atendimento educacional especializado; formagdo
de professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educagdo para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetdnica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e informagao; e articulagdo
intersetorial na implementagdo das politicas publicas (Brasil, 2008a, p.14).

Neste interim, um marco internacional assinado em Nova York, no ano de 2007, e ratificado pelo
Brasil em 2009, foi a “Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e seu
Protocolo Facultativo”, que se propds “[...] promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo
de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover

o respeito pela sua dignidade inerente” (Brasil, 2009).

Devido a importancia da Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
Baroni* (2008) destaca que toda a sociedade brasileira, sobretudo os seus representantes legais, deveriam
conhecer este documento, e ndo apenas o seu aspecto técnico/juridico, mas em especial o que envolve
0S avangos e conquistas para as pessoas com deficiéncia. Em vista disso, o autor afirma que por meio do
conhecimento da Convencdo, seria uma forma eficaz para “[...] garantir a efetiva mudanca do paradigma
do modelo médico para o modelo social da deficiéncia, um dos maiores avancos alcancados pela

Convencado” (Baroni, 2008, p. 16).

Essas ponderacdes estdo em perfeita sintonia as ideias de Vigotski (2021), e reiteramos que ele
chama a atencdo para que se evite a pedagogia pautada numa educacdo orientada pela invalidez como
principio, ou seja, ndo direcionada aos alunos, mas as deficiéncias. Para o pesquisador, as deficiéncias ndo
devem ser usadas como métrica para avaliar as possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem dos

alunos.

Ainda, com a responsabilidade em estabelecer e garantir os direitos das pessoas com deficiéncia,
e consequente melhora em sua qualidade de vida, foi criada a Lei n? 13.146 de 2015, que institui a Lei

Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). Na busca de

4 Alexandre Carvalho Baroni foi presidente do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CONADE
(2006-2008).
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promover a inclusdo social, a igualdade de oportunidades e o exercicio pleno da cidadania, o Estatuto
aborda diversos direitos, buscando sua efetivacdo. Ao abordar o especificamente o direito a educacao,
consta no capitulo IV o seu direito garantido a pessoa com deficiéncia em todos os niveis e aprendizado
ao longo da sua vida, para que alcancem um amplo desenvolvimento “de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de

aprendizagem” (Brasil, 2015).

Destarte, é possivel observar que os acordos internacionais e as politicas publicas adotadas no
Brasil trouxeram grandes avancos nessas ultimas décadas, principalmente quanto ao acesso a educacao
para as pessoas com deficiéncia. No entanto, os desafios da educacdo com foco na inclusdo ainda sao

muitos.

O professor: entre formacgao, paradigmas e praticas

Com a percepcao cada vez maior da presenca de alunos com deficiéncia nas escolas de ensino
regular, tem-se observado iniciativas de reflexdo e proposicdo de praticas pedagdgicas que atendam as
suas necessidades educacionais, em especial das criancas em idade escolar. Para tanto, de acordo com
Azevedo (2025), é necessario que as escolas se adequem as diferentes realidades que se Ihes apresentam,
buscando continuamente se reinventar e criar meios para promover a aprendizagem de todos os
educandos. Para isso, revela-se essencial reconhecer as diferentes formas de aprendizagem e
desenvolvimento dos estudantes, garantindo condi¢des para sua plena participagdo no processo

educativo.

Diante desse desafio, ndo se pode negar que é necessario expandir o olhar sobre a realidade dos
estudantes que fazem parte do publico da Educagao Especial (PEE) nas escolas de Educagdo Basica, em
especial de Educacdo Infantil, pois é na primeira etapa da Educacdo que se formam as estruturas
necessarias para que o individuo se desenvolva de forma integral e adquira conhecimento (Brasil, 2008a).
O ludico, tao presente nesta fase, transforma a aprendizagem em um momento prazeroso e envolvente,

proporciona diversos estimulos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais, e favorece as
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relaces interpessoais, o respeito, a valorizacdo e a convivéncia das criancas em meio as diferencas (Brasil,

2008a).

Ao reafirmarmos que a escola tem o compromisso de atuar no movimento de transformacao
social, enfrentando preconceitos que se configuram como entraves a sua democratizagao, torna-se
evidente que, no cotidiano escolar, os desafios a serem superados sdao inUmeros e complexos. Entre eles,
destacam-se as chamadas “barreiras”, expressas em atitudes e comportamentos que dificultam ou
inviabilizam a plena participacdo social das pessoas com deficiéncia. Conforme definido pela legislacao,
essas barreiras podem assumir diferentes formas, que vao desde obstaculos fisicos e comunicacionais até
posturas que comprometem o exercicio de direitos fundamentais, como a acessibilidade, a liberdade de

movimento, a expressdo, a circulacdo segura e o acesso a informacéao (Brasil, 2015).

Esse direcionamento traz consigo muitas responsabilidades para toda a comunidade escolar,
especialmente aos professores, que podem desempenhar uma func¢do estratégica na superacdo desses
desafios. Isto pressupde, entre outras coisas, a formacao permanente desses profissionais, no sentido de
ampliar a compreensdo sobre a diversidade, discutir posturas e praticas pedagdgicas, numa perspectiva
inclusiva. Sob esse enfoque, Esteban (2013) enfatiza a fun¢do do professor, que por sua natureza, tem a
possibilidade de promover transformacdes, pois possui a capacidade de refletir sobre suas préprias
praticas. A autora reitera que é possivel pensar em um projeto pedagégico mais abrangente, cabendo aos
professores a iniciativa de conduzir e orientar praticas que integrem as questdes pessoais e sociais dos

alunos, com o intuito de formar cidadaos criticos e ativos.

Em semelhanca as ponderacdes feitas por Esteban (2013), Meirieu (Cruz; Inforsato; Stefanini, 2012
apud Meirieu, 2002) sustenta a ideia de que o professor, para desempenhar e concretizar o seu propdsito
em ensinar, ndo deve reprimir as suas emoc¢des em suas a¢oes, pois considera a inquietude e a indignagao

as principais virtudes do docente.

Diante dos desafios da inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia, podemos concordar com
Meirieu. Sim, a inquietude e a indignagao devem fazer parte da vida docente, pois é essencial que o
professor reconheca o valor de sua presenca e de seu envolvimento nos movimentos em prol da inclusao
das criangas com deficiéncia nas salas de ensino regular. Nesse contexto, a participagao dos docentes

mostra-se indispensavel para a efetivacdo da inclusdo escolar, o que faz da formacao inicial e continuada
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um dos principais caminhos para qualificar suas praticas. Essa formacdo pode incentiva-los a pesquisar, a
criar e a investir em seu desenvolvimento profissional, favorecendo uma atuagao mais segura e com maior

destreza diante dos desafios e da diversidade presentes nas escolas.

Partindo do entendimento de que a formagao inicial constitui um ponto de partida fundamental,
pois oferece os conhecimentos basicos e a preparacdo inicial para a docéncia, ela, por si sd, ndo é
suficiente para responder a complexidade e as demandas constantes da inclusdo escolar. Nesse cendrio,
é a formacdo continuada que possibilita o aprofundamento e a ressignificacdo da pratica docente,
permitindo que os professores reflitam criticamente sobre sua atuacdo e busquem novas estratégias

diante dos desafios cotidianos.

Tal perspectiva é reforcada por Cruz, Inforsato e Stefanini (2012, p. 418), ao definirem a formacédo
continuada como “a busca de novos caminhos de desenvolvimento dos saberes, formacdo esta que se
debruca sobre os problemas educacionais por meio de analise reflexiva e critica quanto as praticas

pedagdgicas e de permanente reconstrucao da identidade e profissionalizacdao docentes”.

Desse entendimento decorre a necessidade de um olhar reflexivo sobre a importancia da
formacdo dos docentes, que se insere em uma discussao ja lancada e que se debruca sobre diversas
guestoes, dentre elas: qual serd a visdo dos professores, especialmente os de musica, em relacdo as
formacdes que visam prepard-los para melhor para atuar com os alunos com deficiéncia nos contextos de

ensino regular, de forma que contribuam com a inclusdo escolar?

Decorre, portanto, a necessidade de discutir de que maneira a formacao docente, especificamente
dos professores de musica, pode contribuir para estratégias pedagdgicas que ampliem as oportunidades

de aprendizagem, fortalecam a inclusao escolar e enriquecam o processo educativo por meio da musica.

Entre a inclusdo, a formagdo docente e as linguagens artisticas

Nos estudos de Pantaledo e Sa (2017), destaca-se a importancia de uma formacdo docente
orientada ao atendimento da diversidade nos espacos escolares, em que o professor é chamado a

conduzir praticas pedagdgicas que reconhegam as diferencas e favoregam a aprendizagem de todos.

Revista Educacgéo e Cultura Contemporénea -v. 23 - 2026 | ISSN: 2238-1279 11



Universidade Esticio de Sa

= t
E Ed“(a cao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo

& (ultura contempordnea ISSN: 2238-1279

Diante dessas consideracdes, o docente deve assumir uma postura estratégica, explorando alternativas

metodolégicas que assegurem a acessibilidade ao ensino, propondo praticas diferenciadas.

Tal realidade evidencia a importancia da formacdo docente em diversas areas do conhecimento,
de modo a desenvolver competéncias capazes de promover a aprendizagem, o acolhimento e o respeito
a diversidade. Complementando essa perspectiva, a Resolugdo CNE/CP n? 1/2002, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, orienta que as
instituicdes de ensino superior organizem seus curriculos de modo que contemplem conhecimentos sobre
as especificidades dos alunos com deficiéncia, atendendo a diversidade estudantil, e garantam uma

formacao mais alinhada as necessidades da Educacgdo Inclusiva (Brasil, 2002).

Nesse contexto, ao pensar em diferentes estratégias pedagdgicas que atendam as necessidades
de todos os alunos, as diferentes linguagens artisticas, tdo presentes na primeira etapa da Educagdo
Basica, podem constituir valiosos instrumentos para colaborar com a inclusdo escolar, estimulando o

desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos estudantes.

Seguindo essa direcdo, observa-se que a legislacdo brasileira, ao reconhecer a relevancia das
linguagens artisticas na Educacdo Basica, ressalta a necessidade de formacao docente qualificada. Diante
desse fato, o ensino da musica tornou-se obrigatério por meio da Lei 11.769/2008, devendo ser articulado
com as demais linguagens artisticas no planejamento pedagdgico, sem se constituir como componente

exclusivo (Brasil, 2008b).

Nota-se que, somente alguns anos apds essa conquista, com a san¢do da Lei 13.278/16 (Brasil,
2016), foram instituidas as outras linguagens artisticas como componente curricular da Educacdo Basica,
a saber: artes visuais, danca, teatro e musica. Ademais, a mencionada Lei versa sobre a necessidade e
obrigatoriedade de uma adequada formagao dos respectivos docentes para atuar na Educagdo Basica,
demonstrando um grande avanco quanto a valorizacdo da formacao inicial especifica e da capacitacao

continua para atuar com cada linguagem artistica no contexto escolar.

Nesse sentido, enfatizamos que os professores das diferentes linguagens artisticas devem

desenvolver habilidades para planejar experiéncias significativas como ferramenta de inclusdo,
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promovendo a expressdo, a criatividade e a autonomia dos estudantes, além de fortalecer praticas

pedagdgicas que respeitem a diversidade.

Criando pontes entre a Educa¢ao Musical e a Educagao Inclusiva

Ao se pensar e propor meios que possam propiciar a inclusdo dos estudantes PEE no contexto
educacional atual, e considerando a contribuicdo das linguagens artisticas, destacamos a musica, e
especificamente a Educacdo Musical, como um importante espaco coletivo de aprendizagem e
experimentacao das diferencas, que possibilita vivéncias singulares dos sentidos, do corpo, das emogdes,
das relagbes, do outro, e assim, a compreensdo e a aceitacdo das diferencas como parte de condicao

humana.

Para Piekarski (2020) a Educacdo Musical dentro das escolas de ensino regular oportuniza o
contato das criancas através de praticas que possibilitam ouvir, sentir, interpretar, executar, criar, entre
outras experiéncias. A pesquisadora afirma que é através dessas vivéncias musicais que a interacdo entre
os alunos é fortalecida, e a participacdo dos alunos com deficiéncia pode favorecer o sentimento de

pertencimento ao grupo, estimulado por meio da adequacao de estratégias de ensino e curriculo.

A musica é reconhecida por varios profissionais e pesquisadores como uma importante area de
conhecimento, que colabora para o desenvolvimento de diferentes capacidades humanas, entre elas a
percepcdo, a atencdo, a sensibilidade, a coordenagdo motora e a expressividade (Soares, 2008). Portanto,
presume-se que, por meio da musica, as pessoas encontrem ferramentas para se expressar e se
desenvolver, ndo apenas numa perspectiva artistica, mas também social. A musica se torna uma forma
de comunicacdo e interagdo social, favorecendo as relagdes interpessoais e a convivéncia com as

diferengas, contribuindo para a formagao integral dos sujeitos.

Dessa forma, Schambeck (2016) destaca que as pesquisas que possuem o foco na inclusdo de
alunos com deficiéncia na escola basica tém mobilizado também educadores musicais, os quais, ao
abordarem a tematica “musica e inclusao dos alunos com deficiéncias”, ampliam as discussdes em muitos

aspectos, que vao além das adaptacdes estruturais das salas de aulas e da criacdo de materiais adaptados,

Revista Educacgéo e Cultura Contemporénea -v. 23 - 2026 | ISSN: 2238-1279 13



Universidade Esticio de Sa

= t
E Edu [a cao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo

& (ultura contempordnea ISSN: 2238-1279

reforcando a necessidade de buscar estratégias que favorecam a participacdo e a aprendizagem a de

todos os alunos.

Por uma Educag¢ao Musical Inclusiva

Durante o periodo pré-escolar, a crianca é muito receptiva ao desenvolvimento de praticas
musicais, como pode ser observado de forma empirica. Tais praticas, quando aplicadas sistematicamente,
podem gerar excelentes resultados, como facilitar a compreensao das estruturas musicais mais complexas

e até mesmo favorecer a obtencao de conhecimentos que vao além dos contelddos musicais.

Concordamos com Soares (2022) ao destacar que uma das funcdes mais fascinantes da Educacao
Musical é possibilitar as pessoas transcender seus limites e expandir seus horizontes. Para a pesquisadora,
é necessario repensar muitas praticas musicais realizadas nas escolas que, embora prazerosas e ludicas,
carecem de continuidade e de objetivos mais amplos, ja que os docentes costumam planejar suas aulas
para momentos isolados. Afirma ainda que os professores muitas vezes ndo percebem as diversas

possibilidades que a musica oferece para promover diferentes conhecimentos.

Além disso, observa-se uma tendéncia de destacar a funcdo terapéutica e socializadora da musica,
dada sua reconhecida contribuicao para a melhoria de diversos aspectos da vida do individuo; no entanto,
ndo se pode deixar de considerar também os conhecimentos artisticos, culturais e histéricos
proporcionados pelas praticas musicais. Para Louro, Alonso e Andrade (2006), a pratica musical deve ser
vista como um processo pedagdgico bem estruturado, que oportuniza varias aprendizagens, inclusive o

aprendizado musical em si, podendo ainda auxiliar inUmeros outros processos.

Nesse sentido, as praticas musicais podem se articular a alfabetizacdo, favorecendo o aprendizado
da lingua e a ampliagdao do vocabuldrio, apoiar a compreensao matematica e, ao mesmo tempo, ampliar
o contato com diferentes manifestagdes culturais, enriquecendo também os conhecimentos de geografia
e histéria. De igual modo, contribuem com a formagao e a pratica de autocuidado, de convivéncia, de

respeito, entre outras habilidades sociais.

Com base nessas possibilidades, no ano de 1998, o Referencial Curricular Nacional para a Educagao

Infantil (RCNEI) estabelece a Educacdo Infantil como a primeira etapa da Educacdo Basica, definindo metas
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para garantir a qualidade no desenvolvimento integral da identidade infantil (Brasil, 1998). Nesta
perspectiva, visando atender as determinac¢des da LDBEN (1996), o RCNEI traz como possibilidade integrar
a pratica musical com outras areas do conhecimento, como também dialogar com outras linguagens
artisticas, como o teatro e as artes visuais. Além do mais, o Referencial faz uma observagao importante
quanto ao cuidado de nao deixar de lado os conteldos especificos da drea musical, de forma a oportunizar

aos alunos vivenciar e refletir sobre as questdes especificas dessa linguagem.

Na sequéncia desse movimento, outro documento relevante que norteia a Educacgdo Infantil é o
conjunto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI (Brasil, 2010b; 2013a),
que, em articulacdo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, se configuram como
um grande avanco ao colocar em evidéncia “[...] os sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola” (Brasil,
2013b, p. 7). Nesse ponto, ganha centralidade a relacdo entre alunos e professores, que, em suas
interacGes cotidianas, constroem e ressignificam o curriculo a partir de experiéncias, saberes e praticas.
O professor, ao propor situagdes de aprendizagem, e a crianga, ao se apropriar delas de modo ativo e
criativo, ddo concretude ao processo educativo. Nesse movimento, a musica surge como recurso
privilegiado, promovendo aprendizagens significativas, estimulando a participacdo ativa das criancas,

ampliando o repertério cultural e social de todos os envolvidos.

Ao falar das praticas pedagdgicas que fazem parte da proposta curricular da Educacgdo Infantil, o
artigo 92 das DCNEI apresenta as interagGes e as brincadeiras como os seus eixos norteadores, e reforca
o cuidar e o educar como um marco conceitual. J4 na revisdo e atualizacdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil, 2013a), que busca incorporar os avang¢os na politica, na
producdo cientifica, bem como nos movimentos sociais, aponta que as experiéncias que promovem a
aprendizagem e possibilitam o desenvolvimento infantil devem ser proporcionadas regularmente, como
também estdo suscetiveis a surpresas e novas descobertas. Neste sentido, as brincadeiras sdo
caracterizadas como algo essencial e indispensavel, sendo uma das principais formas pelas quais as
criancas exploram as possibilidades de expressdo de seus movimentos. Tais atividades ludicas sdo

defendidas pelas Diretrizes pois favorecem a
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[...] expressdo motora e modos de perceber seu préprio corpo, assim como as que lhe
possibilitem construir, criar e desenhar usando diferentes materiais e técnicas, ampliar a
sensibilidade da crianga a musica, a danga, a linguagem teatral, abrem ricas possibilidades de
vivéncias e desenvolvimento para as criangas (Brasil, 2013a, p. 94).

Com base nessas ideias, podemos articular tais proposicdes as importantes contribuicdes de Emile
Jacques Dalcroze® para Educacdo Musical. Através da pratica docente Dalcroze observou que as criangas
em suas brincadeiras e em suas atividades didrias, que envolviam o caminhar, o correr, o saltar, o pular,
e o balancar, realizavam movimentos de forma bastante natural. Isso contradizia a forma com que seus
alunos realizavam as praticas musicais, demonstrando certa dificuldade até na realizagdo de ritmos
simples, feitos de forma muito artificial e mecanica, desprovidos muitas vezes de entendimento e
sensibilidade. Ele entdo percebeu que o ritmo é o elemento que mais afeta a sensibilidade infantil, e que
qualquer fendbmeno musical pode ser expresso pelo movimento do corpo, contribuindo para o

desenvolvimento da musicalidade (Paz, 2000).

A partir das concepcdes de Dalcroze, Paz (2000) afirma que a utilizacdo do movimento e da
sensac¢do corporal por meio de atividades musicais, jogos, improvisos e dramatiza¢des corporais, busca
um amplo desenvolvimento do individuo. Segundo a autora, as atividades propostas na experiéncia
musical transformam-se em conhecimento por meio de um processo interativo, e o movimento ritmico
do corpo em companhia de outras pessoas favorece a sociabilidade, libera tensdes emocionais e incentiva

a integracdo da personalidade.

Em consonancia com essas afirmacgdes, encontramos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

as seguintes consideracg0es:

Na Educag¢do Infantil, o corpo das criangas ganha centralidade, pois ele é o participe
privilegiado das praticas pedagogicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipacgdo e a
liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a instituicdo escolar precisa promover
oportunidades ricas para que as criancgas possam, sempre animadas pelo espirito lidico e na
interacdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertdrio de movimentos, gestos,
olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupacdo e uso do
espaco com o corpo [...] as criangas conhecem e reconhecem as sensagées e fungbes de seu

5 Emile Jacques Dalcroze, musico suico (1869-1950), destacou-se na difusdo da educagdo ritmica, utilizando o corpo como
instrumento de aprendizagem musical e sensibilidade (Paz, 2000).
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corpo e, com seus gestos e movimentos, identificam suas potencialidades e seus limites [...]
(Brasil, 2017, p. 41).

Assim, corpo, movimento e musica se configuram como eixos indissocidveis da Educacdo Infantil,
oferecendo caminhos para praticas pedagdgicas inclusivas que ampliam a expressao, a sensibilidade e a
participagdo das criangas, promovendo aprendizagens significativas e experiéncias dinamicas. Nesse
contexto, as Diretrizes comuns as etapas da Educacdo Basica destacam a importancia de observar as
singularidades e especificidades dos alunos (Brasil, 2013b), enquanto as DCNEI (2013a) orientam que o
olhar pedagdgico se direcione as diversidades, especialmente as criangcas com deficiéncia, garantindo-lhes
liberdade e participagdo ativa por meio de experiéncias ludicas e interativas que integrem movimento,
brincadeiras, materiais e espacos acessiveis. Dessa forma, todas as criancas podem explorar, aprender e
se envolver, ampliando seu repertério de sensagdes, interacdes e aprendizagens, fortalecendo a
autonomia e evidenciando a musica como recurso pedagdgico relevante para a inclusdo e o

desenvolvimento infantil.

Os professores de musica e os desafios em meio a inclusao

As reflexdes apresentadas até aqui incentivam-nos a lancar o olhar sobre o professor de musica
como um profissional cujas prdticas devem ser acessiveis a todos os alunos, com o propdsito de
desenvolver vivéncias em sala de aula que considerem ndo apenas as condicdes fisicas e intelectuais, mas
também as dimensdes emocionais, sociais e culturais dos estudantes. Dessa forma, busca-se uma atitude
de respeito e acolhimento durante o processo de ensino e aprendizagem, tornando-o prazeroso,

envolvente e capaz de promover relacionamentos sauddveis entre todos (Piekarski, 2020).

Diante desse entendimento, Bellochio (2016) relaciona o papel do professor de musica as
exigéncias da Educacdo Inclusiva e evidencia que a formacao docente deve ser permanente, de modo a
potencializar as praticas educativas e aproxima-los dos desafios de ensinar em meio as diversidades.
Portanto, deve-se estimular o preparo dos docentes para trabalhar com alunos com diferentes perfis e
necessidades, considerando-os pecas fundamentais para que a Educacao Inclusiva alcance seus objetivos.

Nessa mesma direcdo, Soares (2006, p. 87) ressalta que “[...] uma formacdo inadequada ou insuficiente
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pode gerar uma atuacdo inadequada”. Assim, podemos inferir que a auséncia de uma formacao sélida
fragiliza a pratica docente, restringe os caminhos de aprendizagem possiveis e dificulta a construcao de

experiéncias significativas e inclusivas no contexto escolar.

Essa fragilidade se manifesta no trabalho dos professores de musica, que, de acordo com Soares
(2006), frequentemente enfrentam duvidas sobre suas praticas junto a alunos com deficiéncia, muitas
vezes decorrentes de lacunas em sua formacao inicial. Nesse sentido, a pesquisadora observa que ha
consenso entre os docentes quanto a necessidade de uma formacado adequada, considerada essencial

para que a inclusdo se efetive plenamente.

Neste caminho, Viana (2015) e Silva (2017), ao tratar da formacgao dos professores de musica para
atuar com estudantes com deficiéncia, apontam a auséncia de uma disciplina especifica sobre Educacao
Musical Inclusiva na formacao inicial. Diante disso, Viana (2015) evidencia que esses docentes ndo se
sentem preparados para trabalhar com estudantes da Educacdo Especial e Inclusiva, manifestando a
necessidade de capacitagdes que contribuam para um melhor desempenho em sua pratica pedagdgica.
Por sua vez, Silva (2017) destaca as dificuldades enfrentadas pelos professores para desenvolver praticas
musicais junto a esse publico, decorrentes, sobretudo, da falta de apoio pedagdgico em sala de aula e da

fragilidade tanto da formacao inicial quanto da continuada.

Em consonancia com essas ideias, Azevedo (2025) aponta que os docentes participantes de sua
pesquisa demonstraram interesse em cursos de formagdao que os preparassem para atuar com maior
seguranca e destreza junto aos estudantes PEE, evidenciando sensibilidade e compromisso com a inclusao
escolar. Esse interesse reforca a importdncia da articulagdo entre teoria e pratica, que, segundo o
pesquisador, é condicdo indispensavel na formacdo docente, permitindo que o ensino de musica
responda de forma dinamica e contextualizada as demandas da Educacado Especial e Inclusiva. Assim, as
estratégias pedagdgicas musicais devem apoiar-se em fundamentos tedricos sdélidos, favorecendo a

adaptacdo do processo de ensino-aprendizagem as especificidades do contexto escolar.

Quais seriam, entdo, as capacidades necessdrias ao professor de musica para atuar junto aos

alunos com deficiéncia em escolas de ensino regular?
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Diante das reflexdes tecidas, entende-se que o professor de musica, no contexto da inclusdo
escolar, deve considerar que o desenvolvimento de suas competéncias vai além do dominio das praticas
musicais e dos conhecimentos tedricos, sendo necessdrio articular essas habilidades para atuar com
seguranca diante da diversidade em sala de aula. Mesmo que suas experiéncias parecam suficientes, é
essencial reconhecer a formagao continuada como caminho para aprimorar praticas inclusivas e favorecer

a aprendizagem de todos os alunos.

Esteban (2013) afirma que a teoria e a pratica educativa sdo influenciadas pelas circunstancias
encontradas, pelas propostas pedagdgicas dos docentes, pelos desafios didrios e pelas peculiaridades de
cada aluno. Dessa forma, a interacdo com outros profissionais e experiéncias escolares durante a
formacao favorece reflexdes sobre os problemas enfrentados nas salas de aula, contribuindo para romper
estigmas, duvidas e receios ao trabalhar com alunos com deficiéncia e possibilitando a elaborac¢do de
praticas musicais inclusivas que respeitem as singularidades de cada estudante. A pesquisadora destaca
que existe um tempo adequado para se preparar e atuar, assim como para reunir e consolidar os
aprendizados adquiridos, essenciais para desempenhar o papel docente com seguranca e promover

transformacdes significativas na pratica educativa.

Consideragoes finais

Com o avanco da legislacdo e o fortalecimento das discussGes em torno da inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, acreditava-se que a sociedade passaria a compreender plenamente o direito a
educacdo como inerente a esse publico. Contudo, observa-se que esses estudantes ainda enfrentam
inumeros obstaculos no cotidiano escolar, como a falta de acessibilidade fisica, a auséncia de recursos
pedagdgicos adequados, somadas a posturas excludentes sustentadas pelo preconceito e pela

desinformagao.

Tais impedimentos contribuem para a perpetuagao das desigualdades e dificultam a garantia de
um atendimento escolar mais equitativo. Essa realidade se intensifica diante da caréncia de uma formacao

docente, tanto inicial quanto continuada, voltada a inclusdo dos estudantes PEE, indispensavel para
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oferecer subsidios tedricos e praticos que sustentem uma prdatica pedagogica critica, segura e

comprometida com os principios da Educacdo Especial e Inclusiva.

De acordo com Esteban (2013), as transformacgdes necessdrias no campo escolar sdo possiveis,
embora dificeis de serem idealizadas. Ainda mais desafiador, porém, é concretizar as mudangas que as
praticas pedagdgicas exigem. Por isso, construir, refletir e reconstruir devem ser processos continuos,

articulados a formacdo docente e ao fazer pedagdgico.

Dessa forma, destacou-se ao longo da discussdao que os professores devem assumir uma postura
estratégica na promocdo da participacdo de todos os alunos na vida escolar, sobretudo na Educagao
Infantil, etapa em que se estruturam as bases essenciais a formacao dos sujeitos. Nesse periodo, o ludico
e a musica favorecem experiéncias de convivéncia e valorizacdo da diversidade, além de criar ambientes
de aprendizagem que estimulam a curiosidade, a imaginacdo, a sensibilidade e a cooperacgao,
fortalecendo dimensdes cognitivas, sociais, emocionais e psicomotoras. Essa postura implica reconhecer
gue cada crianga possui modos singulares de ser, pensar, agir, sentir e se relacionar, os quais precisam ser
considerados e potencializados no processo educativo, garantindo o direito de aprender em contextos

inclusivos e socialmente significativos.

A partir desses apontamentos, identificou-se um consenso entre os autores Louro (2006, 2022),
Viana (2015), Bellochio (2016), Silva (2017), Piekarski (2020) e Azevedo (2025), cujas pesquisas
fundamentaram as reflexdes apresentadas neste trabalho, de que as discussdes sobre a inclusdo dos
estudantes PEE e a formacdo dos professores para atuar com esse publico ainda carecem de maior
aprofundamento no campo da Educacdo Musical. Em consonancia com essas constatacdes, observou-se
uma caréncia significativa de estudos que abordem a formacdo de professores de musica para atuarem

com estudantes PEE em salas de ensino regular.

Corroborando essa percepgao, Viana (2015), Silva (2017) e Azevedo (2025) destacam que ainda
sdo escassas as pesquisas voltadas a Educacdo Musical Inclusiva e a formacdo docente, assim como ha
pouca produgao sobre o desenvolvimento de materiais e metodologias especificas ou adaptadas para a
pratica musical inclusiva no ensino regular. Essa constatacdo evidencia a necessidade de ampliar os

debates e investir em pesquisas que articulem, de forma mais consistente, as concep¢des de Educacdo
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Inclusiva as praticas pedagégicas musicais, oferecendo subsidios concretos para a formacado dos docentes

em musica para atuarem junto aos estudantes PEE.

Diante do exposto, defendemos que a educacgao possui um potencial transformador ao promover
o desenvolvimento integral dos sujeitos e ao criar condigdes que ampliam as possibilidades de
participacdo social, contribuindo para a construcdo de ambientes mais justos e inclusivos. Ja a Educacdo
Musical, por ser uma linguagem artistica acessivel e sensivel, foi destacada como pratica que pode
favorecer a comunicacgao, a interacdo e o desenvolvimento de todos os estudantes, inclusive aqueles do
PEE. Nessa perspectiva, ressaltou-se que as praticas musicais, assim como as de outras areas do
conhecimento, devem ser concebidas como processos pedagdgicos intencionais e cuidadosamente

planejados, oportunizando o acesso a diferentes saberes, como os artisticos, os culturais e os histdricos.

Discutir a questdo dos direitos das pessoas com deficiéncia leva-nos a pensar sobre cidadania,
igualdade social e respeito as diferencas, visto que esses valores sdo constantemente colocados a prova
numa sociedade em que o estigma e o preconceito sao muitas vezes predominantes. Essa perspectiva
exige que a sala de aula seja repensada como um espaco que acolha as diferencas e promova o
desenvolvimento pleno de todos, conforme propdem Cruz, Inforsato e Stefanini (2012), ao enfatizarem
gue a aprendizagem acontece em ambientes educativos livres de ameacas, onde a escuta ativa, a
disposicdo para enfrentar desafios e a possibilidade de transformacao sao fundamentais para o processo

de ensino-aprendizagem.

A fim de permitir que todos aprendam, a sala de aula deve ser organizada como um espacgo
livre de ameaca. E, porque aprender é dificil e é sempre necessario correr certos riscos e
aventurar-se por caminhos jamais percorridos. [...] Portanto, é a sala de aula o espacgo
privilegiado de formagdo, onde os saberes se relacionam e se aprende a dar sentido a eles, a
criar métodos capazes de sintonizar-se com as preocupacles e desejos dos alunos e se
permitir e permitir-lhes que haja transformacao (Cruz; Inforsato; Stefanini, 2012, p. 423, 424).

Por fim, ressaltamos que a formacao inicial e continuada dos professores de musica também é
condigcao essencial para garantir a participagao e o direito de todos os alunos como iguais nos processos
de ensino-aprendizagem. A formagdo docente deve ser compreendida como potencializadora do

processo de ensino-aprendizagem e da inclusdao dos estudantes PEE, devendo ser pensada e planejada
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contemplando o desenvolvimento profissional, assim como o desenvolvimento pessoal dos professores,
colocando em discussdo experiéncias, valores e contextos que permeiam o fazer pedagdgico,
contribuindo para uma pratica educativa sensivel a diversidade e capaz de valorizar as singularidades de

cada estudante.
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