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Resumo

No presente texto apresentamos o significado freireano de liberdade e de suas implicaces e a
diferenciamos do conceito liberal de liberdade como independéncia, conforme John Locke, que, aliada
ao uso instrumental da racionalidade, levou a negacdo do social nas politicas econdmicas e de gestdo em
geral, a desconsideracdo do outro nas relagGes cotidianas e a teoria moral consequencialista. Ao explicitar
a concepcao de Freire e seu objetivo de desvendar continuamente a condi¢cdo de ser sujeito, enfatizamos
a intencionalidade da consciéncia, o inacabamento, a vocagdo ontoldgica e histérica de tender a ser mais
e a intersubjetividade. Por ser dependente da relagdo com os outros, num mundo comum, a liberdade
leva o autor a radical politicidade da educacdo, na direcdo da transformacdo das condicdes sociais,
mediante projetos politicos participativos, democraticos, a efetivar-se numa pedagogia dialdgica, pela
media¢ao do mundo-linguagem comum.

Palavras-chave: Liberdade. Intencionalidade da consciéncia. Pedagogia Dialdgica. Libertacdo.

Abstract

In this paper we present Freire’s concept of freedom and its implications. We distinguish it from the liberal
concept of freedom as independence, according to John Locke, which, combined with the instrumental use
of rationality, resulted in the negation of what is social in the economic and management policies, in the
desconsideration of the other in everyday relationships, and in the consequentialist moral theory. While
explaining Freire’s concept and his goal to continuously unveil the condition of being a subject, we
emphasize the intentionality of consciousness, the incompleteness, the ontological and historical vocation
toward being more, and the intersubjectivity. Due to its dependence on interpersonal relations, in a
common world, freedom leads the author to the radical politicity of education, in the direction of
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transforming social conditions, through participative, democratic political projects, which are to be
complete through a dialogic pedagogy, mediated by the common world-language.
Keywords: Freedom. Intentionality of consciousness. Dialogic Pedagogy. Liberation.

Resumen

En este texto presentamos el significado freireano de libertad y sus implicaciones, y la diferenciamos del
concepto liberal de libertad, de independencia, segtin John Locke, que, combinado con el uso instrumental
de la racionalidad, llevé a la negacion de lo social en las politicas econdmicas y la gestion en general, el
desprecio por los demds en las relaciones cotidianas y la teoria moral consecuencialista. Al explicar la
concepcion de Freire y su objetivo de develar continuamente la condicion de ser sujeto, enfatizamos la
intencionalidad de la conciencia, la incompletitud, la vocacidon ontoldgica e histdrica de tender a ser-mds
y la intersubjetividad. Por depender de la relacion con los demds, en un mundo comun, la libertad lleva al
autor a la politicidad radical de la educacion, a la transformacion de las condiciones sociales, a través de
proyectos politicos participativos y democrdticos, que deben implementarse en una pedagogia dialdgica,
a través de la mediacion del mundo-lenguaje comun.

Palabras clave: Libertad. Intencionalidad de la conciencia. Pedagogia dialdgica. Libertacion.

Introdugao

Percebe-se que nas ultimas décadas esse tema da educacgdo, que foi central para Freire e muitos
outros autores latino-americanos da segunda metade do século XX, foi gradualmente perdendo espacgo
para outras adjetivagdes que indicam a intencionalidade da educag¢ao, mas de certa forma, em todas elas
a liberdade esta pressuposta. O préprio significado de liberdade foi sendo modificado, esvaziado de seu
conteudo socioecondmico e politico, que |he conferia um sentido antropoldgico mais amplo, filiado a

tradicdo que remonta ao esclarecimento como Aufklérung.

No rigor dos conceitos, falar de educacao liberadora (libertadora) é demasia verbal, porque, ou ela
é liberadora dos sujeitos, ou ndo é educacdo; pode até ser domesticacao, massificagdo, manipula¢cdo, mas
ndo é educagdo. Ainda assim, mais por exigéncia do momento histérico, a educagao foi adjetivada de
libertadora. Visando esclarecer isso, e para compreender o significado dessa expressao naqueles idos de
1960 e seguintes, em Freire e em muitos autores, é oportuno fazer algumas consideragGes para
diferencia-la do significado predominante hoje, que vem se consolidando a partir da teoria liberal, isto é,
a liberdade burguesa. Pretende-se fazer isso nos primeiros paragrafos do desenvolvimento, referindo-nos

de modo especifico a primeira parte da Pedagogia do Oprimido, interpretando o que é liberdade para
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Freire, para marcar a diferenca em relacdo a liberdade de independéncia, isso é, de auséncia de
vinculagdo, do pensamento liberal.

Na sequéncia, o leitor se depara com a explicitacdo da intencionalidade da Educagdo para Freire,
que é, ao longo de todo o processo, descoberta de sua prépria condicao de ser sujeito, dotado de
dignidade, inacabado e tendente a “ser mais”, capaz de “dizer a sua palavra”, em processos de
conscientizacdo da situacdo socioeconOmica, das relacdes de assimetria entre grupos bem distintos da
populagdo (classes dominantes e subalternas), que impedem a realizagdo plena de sujeitos, com a
vocacdo ontoldgica e o compromisso histérico de “exercer seu impeto criador para ser mais, para
crescer”, conforme se |é em Educacdo e Mudanga (Freire, 1979, p. 27 e 30). Esses fatores, antropolégicos
e histéricos, levaram o autor a afirmar ainda mais a radical politicidade da educacao libertadora, na
dire¢ao da transformacgao das condigBes sociais, com um projeto politico participativo e democratico.

Quanto aos métodos para uma educacao libertadora, Freire tomou posicao definida, em coeréncia
com as finalidades da mesma: a formacdo para uma cidadania que priorize uma politica democratico-
participativa ndo poderia ter outros métodos sendo os dialdgicos. Somente por meio de uma pedagogia
dialégica, que valoriza a intersubjetivacdo das consciéncias, pela mediacdo do mundo-linguagem comum,

pode-se atingir uma formac3o politica para a democracia.3

Duas concepgoes de liberdade

Para compreendermos a proposta de Freire em seu significado antropoldgico mais profundo, a
apresentacao inicial dessa reflexdao sobre o sentido da liberdade humana é de grande importancia. Neste
caso, estdao em questao, basicamente, duas definicdes do conceito, bem distintas uma da outra. De um
lado, a consideracdo da radical intersubjetividade das consciéncias humanas que leva a considera-la como
algo que estd, que se efetiva e se nutre no estofo mesmo das relagdes entre as pessoas e que, por isso

mesmo, evoca a intersubjetividade e a politicidade, a serem aprofundadas na sequéncia.

De outro lado, a definicdo liberal de liberdade, claramente apresentada por autores modernos,

liberais, como John Locke, tomam a liberdade como sinénimo de independéncia, no sentido individualista

3 Essa é também a tese central defendida por Adela Cortina e Emilio Martinez (2005), no capitulo “Etica e Educacio Moral
Democratica" do livro “Etica”.
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bem forte de estar ai sem vinculacbes. Esse significado aparece em expressdes muito frequentes hoje
como “a minha liberdade termina onde comeca a liberdade dos outros”, ou mais claramente, “cada um

no seu quadrado”.

A liberdade no sentido liberal em John Locke

Para ser mais didatico, comegamos pela concepgao liberal, por vezes adjetivada de liberdade
burguesa, tal como foi exposta por John Locke, considerado o fundador do liberalismo politico. Nao se
pode ignorar que, no caso de Locke, tratou-se de propor a superacao do poder arbitrario das monarquias
absolutistas e de todo o contexto de relagGes de sujeicdo do povo a condicao de suditos na politica e das
relagdes patriarcais vigentes em todas as instancias sociais. Em oposi¢cdo a concepg¢do supostamente
comunitarista de ser humano, que em sua distorcdo sustentou a anulacdo da individualidade, reduzindo-
0 ao espirito gregario e servil, Locke prop6s uma liberdade de independéncia, com total auséncia de
vinculos de cada individuo com os outros, com a tradicdo, com o contexto vigente, para que cada um
possa fazer de si o que idealiza como aquilo que lhe proporciona mais bem estar. Seria como iniciar do

zero, isto é, sem a influéncia da historia.

Na teoria de Locke, pode-se compreender a liberdade em relagdo a questao do conhecimento, na
gual o autor acentuou o desprendimento como condi¢do da objetividade em coeréncia com a liberdade
de cada individuo como independéncia, isto é, a negacdo da autoridade, portadora da tradicdo, e que
inibe o pensamento. Em Essay Concerning Human Understanding, Locke afirmou que “nas ciéncias cada
qgual tem tanto quanto realmente conhece e entende: aquilo em que apenas acredita e adota em
confianca ndo passa de fragmentos” (1979, 1.4.23)*. Sendo assim, o autor pode colocar esse pressuposto
do conhecimento também para a moral.

O conhecimento sé é valido se ele for desenvolvido pelo préprio sujeito, independente dos
ensinamentos da tradi¢do. Isso esta explicito na expressdo, “nds conhecemos genuinamente sé o que

experimentamos”. Decorre dai que somente pode chegar a ciéncia aquele que seguir o caminho

4 As citacdes de Locke s3o da obra Essay Concerning Human Understanding, edicdo P.H. Nidditch, 1979. A traducdo é dos
autores do presente texto, comparada com a tradugdo portuguesa. Em se tratando de uma edi¢do critica, optou-se por
apresentar as referéncias desse modo: Livro, capitulo e se¢do, para facilitar a busca em tradugdes criticas em outras linguas.
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radicalmente independente, desprendido das crengas e sinteses espontaneas, da tradicdo e da
autoridade, para poder examind-las e ndao crer cegamente. De modo analogo, em coeréncia com os
pressupostos epistemoldgicos, a liberdade consiste na independéncia de cada individuo com relagdo a
tradicdao. Conforme Taylor (2005, p. 221), é necessario livrar-se dos que propagam a tradicao,
especialmente os professores, “que com suas doutrinas privam seus ouvintes do uso da prdpria razao, a
fim de torna-los subservientes e facilmente governados”.

Locke vai mais longe, afirmando que o desprendimento consiste em revisar as motivagdes
humanas para a acao, para que cada um possa entender que o que verdadeiramente nos move é o prazer
e a dor. E, aplicando o principio mecanicista da causalidade local, Locke (1979, 2.21.37) afirma que sé
aquilo que estd presente pode efetivamente atuar. Por isso que o bindmio estimulo-resposta,
recompensa-castigo, move os individuos em suas ac¢des®. E do mesmo modo que na questdo do
conhecimento o distanciamento é condicdo de objetividade, na moral também temos a objetividade de
determinar o que pode ser mais vantajoso para o individuo.

Desse modo, cada individuo tem as motivagdes para desprender-se de tudo, inclusive das proprias
inclina¢Ges naturais, para ser livre e poder moldar sua vontade e direcionar o seu desejo para aquilo que
é mais vantajoso; pode livrar-se dos velhos habitos da tradicdo. Para Locke, isso passa pela negacao da

tradicdo, porque

a moda e a opinido fixaram nogdes erradas, e a educagdo e o costume estabeleceram maus
habitos; os valores justos das coisas estdo mal colocados e o paladar do homem esta
corrompido. Deveriamos nos dar ao trabalho de retificar este ultimo, e habitos opostos
deveriam transformar nossos prazeres e dar-nos a inclinagao pelo que é necessario e conduz
a felicidade (Locke, 1975, 2.21.71).

Sobre essas bases, da independéncia de cada individuo, da racionalidade instrumental aplicada a
si préprio para somente desejar o que for mais racional e vantajoso, dor e prazer como dobradicas da
motivacdo, consolidou-se a moral liberal consequencialista e as diretrizes do Behaviorismo e do

tecnicismo pedagdgico de ampla aplicacdo e de muita influéncia nas propostas das fundacdes de origem

5 Ele se refere ao bindmio de prazer e dor como “as dobradicas que fazem girar nossas paixdes” (1975, 2.21.33), de modos que
ndo é a busca do bem (ausente) que nos move, mas o desconforto provocado pela auséncia de algo que foi prazeroso.
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empresarial que ampliam seu poder nas disputas educacionais que estdo acontecendo atualmente no
Brasil.

Da aplicagdo dessa concepgao de liberdade, de conhecimento, juntamente com uma racionalidade
meramente instrumental, decorre a negagao do social nas politicas econdmicas, de gestdo publica e da
educacdo, bem como a desconsideracdo pelo outro nas relacdes cotidianas efetivas®. Pelo
desprendimento radical recai-se ainda num dualismo antropoldgico, supondo que o sujeito pode tomar-
se como objeto, disciplinar seu corpo e seus desejos, discriminar e moldar seus interesses em vista do que
Ihe é mais util e vantajoso. Enfim, pode aplicar o desprendimento e a razdo procedimental para dispor de
si mesmo em vista de seus objetivos. Isso conduziu a uma série de consequéncias que se pode constatar
na linguagem utilizada atualmente, por exemplo, em expressdes como: “sou dono do meu corpo”; “nao
tenho nenhuma vinculagao” ou “sou independente”; “ndo pertengo a nada nem respondo a ninguém”;
“isso me é indiferente”; “ndo me comovo com nada e por ninguém”. Ndo ha sociedade, apenas individuos,
cada qual com seu Self, seus interesses; cada qual no seu quadrado.

Tais expressdes das vivéncias do cotidiano, nada inofensivas, efetivam-se nas relagdes sociais
concretas, nas politicas publicas, e a partir delas compreende-se o que esta na base das reformas
econbmicas e politicas das ultimas décadas; reformas que visam excluir gradativamente o “social” e
enfatizar o individual, por exemplo, sugerir que em vez da “previdéncia social”, cada individuo faca um
fundo de capitalizagdo individual, uma aposentadoria complementar. Neste contexto faz cada vez menos
sentido falar de politicas sociais, de inclusdo e de solidariedade para com os menos favorecidos. A
indiferenca assume seu aspecto mais radical na desconsideracdo para com o meio em que se vive, por
considerd-lo somente na perspectiva do vantajoso e lucrativo, e no cinismo ao outro, na forma de
desprezo as suas necessidades e ao seu sofrimento. Assim, a seguranca, a educacao, a saude, o direito ao
trabalho, ao bem-estar, etc. passam a ser responsabilidade exclusiva de cada individuo, a quem cabe a
negacdo do outro, buscando sempre vantagens individuais a quaisquer precos (humanos e ambientais).
Esses sdo alguns resultados de uma “(de)formagdo humana” com base no desprendimento e na busca da

|II

consolidacdo do “self pontual”, de onde decorre uma educacdo para o egoismo e a competicdo a qualquer

8 Essa é base das razdes econdmicas que justificam a reformulacdo da legislacdo trabalhista e a reforma da previdéncia. Qual
a vantagem de sustentar velhos improdutivos, sem retorno para a economia, sem futuro? Invista-se em quem poderd ser
produtivo e vantajoso para o mercado.
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custo e um ensino mecanicamente programado, planejado, restrito ao que é util. Uma forma de ensino
que para se legitimar precisa de um valor externo, supostamente desejado por cada individuo: o mercado,
a espera de corpos que disponham livremente de si mesmos em vista de um interesse que lhes parece o

seu proprio desejo.

A liberdade na praxis de Paulo Freire

Parafraseando Freire (1979, p. 53), esse desejo de participar dos padrdes de vida dos opressores
constitui uma incontida aspiracdo; na alienacdo, os oprimidos querem, a todo custo, parecer com os
opressores: imita-los e segui-los. Para Jung Mo Sung, nem todos os desejos que desejamos sdo
verdadeiramente nossos desejos auténticos. E, concordando com o pressuposto da intersubjetividade,
ele afirma que “a liberdade ndo se opde a liberdade alheia, como na vontade despdtica, nem termina
onde comeca a liberdade do outro, mas ela se realiza quando se encontra com outras pessoas, na luta

pela sua liberdade e pela dos outros” (Sung, 2008, p. 245).

Freire denominou a liberdade burguesa, prépria da ambicdo liberal, que exemplificamos com as
ideias de Locke, de licenciosidade. Para o pensador moderno, o ser humano nasce livre, mas a liberdade
Ihe é negada pela forma de estruturagdo da sociedade, de modo especial, pelo Estado que intervém na
liberdade de mercado e em todas as relagbes sociais. Conforme Jung Mo Sung, nessa perspectiva,
somente a transformacdo das estruturas poderia nos levar a uma liberdade sem limitacdo. Na
continuidade afirma que a ideologia neoliberal do nosso tempo “é a luta por um mercado totalmente livre
de qualquer tipo de controle ou intervencao do Estado e da sociedade” (Sung, 2008, p. 249), o que implica
em supor que a condigdo humana ndo é a de um ser finito, com limites, mas um ser para o qual ndo deve
haver limitacdo da liberdade, nem mesmo os direitos e aspiracdes dos outros. Isso caracteriza o que
definimos, com Locke, de individuo independente, sem vinculos com os outros. Ao avesso, essas ideias
liberais inspiram Freire, mas por razdes muito diferentes, sustentadas por outra concepg¢ao antropolégica
e de liberdade.

Para Freire (2000, p. 54) essa forma de liberdade sem limitacdo é tdo negadora da mesma quanto
a liberdade asfixiada pela opressdo, e que a humanizacao liberadora supde “a acdo de sujeitos que

assumem seus limites”. Embora a liberdade seja um constitutivo antropoldgico, concretamente ela se
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existencia nas relacdes sociais efetivas, ou nelas é negada. Neste sentido, é conquista de cada dia e que
precisa estar acompanhada o tempo todo pela conscientiza¢do acerca da prépria condicdo humana e da
situacdo histdrica concreta em que se vive. Por isso que a populacdo subalterna e oprimida esta impedida
de ser livre: a liberdade |lhe é negada.

Em segundo lugar, é liberdade de ser-com-os-outros, intersubjetiva, e que se efetiva ou é negada
nas relagdes sociais concretas. Esse entendimento perpassa a obra de Freire desde Educagdo como Pratica
da Liberdade (1978)7, anterior a Pedagogia do Oprimido, a liberdade é o tema central da obra de Freire.
Mas sempre com o extremo cuidado de ndo confundi-la com a licenciosidade ou a autorizacdo a
subjugacdo de outras liberdades, e para evitar a sua trivializacdo em sensacdo de liberdade de multiddes
massificadas por formas das mais diversas de domina¢do das consciéncias, desde as econémicas até as
religiosas.

Na referida obra, tratando especificamente da sociedade brasileira em transigao, Freire sublinha
essa relacdo insepardvel entre liberdade e consciéncia transitiva critica, que resulta da continua
conscientizagao e libertagao. Ele se refere a passagem da consciéncia intransitiva, ingénua, até a forma
mais elevada da consciéncia e da liberdade. Transito que se caracteriza pelo processo de profunda
mudanca da subjetividade, situada num contexto concreto de transformacdes histdricas, evidenciando
assim a relagao continua entre a subjetividade de cada pessoa e a objetividade do contexto econdmico,
social e politico concreto.

Se o primeiro passo da transicdo, da consciéncia intransitiva para a transitiva ingénua, afirmou
Freire (1978, p. 62) aconteceu quase que espontaneamente pela mudanca dos padrées econdmicos do
processo de industrializacdo, retirando a populagdo da simplicidade do meio rural, langando-a num
contexto de vida mais complexas, de relagdes sociais ampliadas e diversificadas, com informacdes
variadas e sugestdes novas para a vida, impelindo a consciéncia a colocar-se em transito, o passo
seguinte, porém, ndo poderia acontecer de forma “automatica”.

Mas o passo decisivo, da consciéncia transitiva ingénua para a consciéncia transitiva critica®,

depende de um trabalho educativo critico, que tenha essa intencionalidade, sempre com o cuidado de

7 Francisco C. Weffort enfatiza isso no predmbulo desse mesmo livro.
8 para melhor compreens3o desse transito da consciéncia ingénua para a consciéncia critica, ver Kronbauer (2008, p.87).
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evitar a massificagdo que seria uma forma de retorno a consciéncia intransitiva, agora no contexto da

industrializacdo, sob a forma de subjugacdo a ideologia dominante na sociedade. Segundo Freire,

as relagcdes entre a massificacdo e a consciéncia transitivo-ingénua que, se distorcida no
sentido de sua promocgdo a consciéncia transitivo-critica, resvalaria para posi¢des mais
perigosamente miticas do que o teor magico, caracteristico da consciéncia intransitiva.
Neste sentido, a distor¢do que conduz a massificagdo implica num incompromisso maior
ainda com a existéncia do que o observado na intransitividade (Freire, 1978, p. 62).

Contrario senso, o comportamento compromissado implica na liberdade de opg¢do, que exige
criticidade, enquanto que a incompromissidade (agir por impulso e massificagdo) manifesta acomodacgao
e, ndo raro, adesdo fanatica. Por isso Freire (1978, p. 63) adverte que na transitividade, a consciéncia que
ndo se faz critica, pode facilmente degenerar em consciéncia fandtica, mitico-magica e irascivel, que
diminui a possibilidade de didlogo e faz com que o ser humano se considere livre, mesmo dominado pelas
formulas gerais e jargdes dos fanatizados. A consciéncia fanatizada se manifesta no “gosto das formulas
gerais e prescricdes, que ele segue como se fossem opgdes suas”. Ndo decide mais sobre a conducdo de
sua vida porque vai com o “rebanho”, perde a direcdo do amor e sufoca a sua capacidade de criar. Isso
significa que “a consciéncia transitiva ingénua poder evoluir para a transitivo-critica, caracteristica da
mentalidade mais legitimamente democrdtica, mas pode degenerar para esta forma rebaixativa,
ostensivamente desumanizada, caracteristica da massificacdo e da consciéncia fanatizada” (Freire, 1978.
p. 63).

Embora Freire esteja se referindo a transicdo em curso no Brasil, naqueles idos de 1960, o
conteldo dessas paginas é de extrema atualidade, diretamente aplicavel ao que vivemos no Brasil hoje.
Também naquele periodo o clima emocional era muito acentuado e o irracionalismo sectdrio de direita
crescia, impedindo “uma educagao capaz de corresponder a este fundamental desafio - o da ascensdo da
ingenuidade a criticidade. Robusteciam-se as barreiras contra esta educa¢ao” (Freire, 1978, p. 64). Assim
como hoje, também naquela época essa “ascensdo” faria com que o ser humano passasse a optar com
autonomia diante da situacdo, e isso poderia ameacar os privilégios histéricos das elites, através da
rejeicdo das prescricdes que o reduzem a condicdo de guiados. Nas palavras de Freire (1978, p. 64): “para
o irracionalismo sectario, a humanizagao do homem se apresenta como desumanizagao. E qualquer

esforco pela humanizagao é considerado como agao subversiva”.
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Implicagdes politicas da liberdade e da educagao libertadora

Fechamos o item sobre a concepgao liberal de liberdade com um paragrafo sobre possiveis
aplicacdes politicas dela até a atualidade. Depois de retomar e aprofundar que aqui estamos
contrapondo-a a concep¢do da liberdade no sentido da intersubjetividade humana e, por conseguinte,
que s6 pode se efetivar nas relagdes entre as pessoas; portanto, apontando para as implicagdes politicas
daliberdade. Primeiramente no sentido de que essa condicdo de “ser livre” de cada pessoa, com as outras,
é construida e efetivada num mundo comum. Agora postula-se o contrario da liberdade burguesa, que
postula a independéncia, a auséncia de vinculos com os outros; quer dizer, o tipo de “liberdade”
deteriorada, de permitir que o individuo faga tudo o que for do seu interesse, ainda que isso prejudique
alguém ou a muitos. Corrobora Freire (1997, p, 65) ao afirmar diretamente na Pedagogia da Indignacao:
n3o é a liberdade de “botar fogo no Indio Galdino que dormia num banco da praga” sé para se divertir.

E a Liberdade de autonomia, que acontece em primeiro lugar como aprendizagem continua, com
os outros (Freire, 1997, p. 59). E conquista histdrica da sociedade e de cada pessoa, e culmina na
autonomia. Nessa perspectiva, a libertacdo supde um entendimento de que a liberdade é vinculacdo, é
compromisso e reconhecimento do outro, uma interdependéncia eu-tu; é uma liberdade de dependéncia
daliberdade dos outros também, de tal sorte que nem se poderia mais falar de “minha liberdade”. Quanto
a isso, a contribuicdo do Professor Ernani Maria Fiori, no Prefacio a Pedagogia do Oprimido, nos ajuda a
compreender a concepc¢do de Freire, muitas vezes mais pressuposta do que exposta nas primeiras obras.

Em Aprender a Dizer a Sua Palavra, Fiori mostra que a liberdade se efetiva na pratica que, em
situacdes de opressao, “sé encontrara adequada expressao numa pedagogia em que o oprimido tenha
condicbes de, reflexivamente, descobrir-se e conquistar-se como sujeito de sua prépria destinacdo
histdrica” (Fiori, 1992, p. 52). O autor do Prefacio prossegue alertando que a liberacdo, a recuperacdo da
condicdo de sujeito, ndo pode ser outorgada por uma pedagogia de educadores que, generosamente,
pensam estar libertando os oprimidos; ndo obstante, com essas suas praticas, acabam por erguer uma
“barreira cerrada as possibilidades educacionais dos que se situam nas subculturas dos proletarios e

marginais” (Fiori, 1992, p. 52).
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Em sendo um processo histérico concreto, somente uma pedagogia que emerge das subculturas
dos oprimidos pode servir a conscientizagdo, caracterizada como a retomada reflexiva dos caminhos de
libertacdo dos oprimidos. Assim entendida, essa pedagogia dos oprimidos nao sera reflexo da cultura de
dominacdo, mas “reflexiva criacdo e recriacdo, um ir adiante nesses caminhos: método, pratica de
liberdade”. (FIORI. 1992, p. 53) O método, como caminho para a liberdade, ndo pode ser exercicio de
dominacdo; ao contrdrio, sera pratica de libertacdo dos oprimidos e dos que oprimem. A partir dessa
relagdo entre liberdade e pedagogia como método de exercicio da prépria liberdade como processo de

liberacdo, Fiori afirma que

assim apreendemos a idéia-fonte de dois livros em que Paulo Freire traduz, em forma de
licido saber sécio-pedagdgico, sua grande e apaixonante experiéncia de educador.
Experiéncia e saber que se dialetam, densificando-se, alongando-se e dando, com nitidez
cada vez maior, o contorno e o relevo de sua profunda intui¢do central: a do educador de
vocacdo humanista que, ao inventar suas técnicas pedagdgicas, redescobre através delas
o processo historico em que e por que se constitui a consciéncia humana (Fiori, 1992, p.
53).

Talvez seja este o sentido mais exato da alfabetizacdo: aprender a escrever a sua vida, como autor
e como testemunha de sua histéria, isto é, aprender a biografar-se, existenciar-se, historicizar-se. Poristo,
a pedagogia de Paulo Freire, sendo método de alfabetizacdo, tem como ideia animadora toda a amplitude
humana da “educa¢do como pratica da liberdade”, o que, em regime de dominacgao, sé se pode produzir
e desenvolver na dindmica de uma “pedagogia do oprimido”.

Ainda nessa segunda pagina do Prefacio o Professor Fiori, depois de mostrar que a pedagogia
acaba por se fazer antropologia, isto é, o processo de formacdo mediante o qual o ser humano se constitui
enquanto ser humano, afirma que os rumos desse processo sdo possiveis projetos. Por isso que a
conscientizagao nao termina no conhecimento e reconhecimento do ser humano, mas é, continuamente,
“opc¢do, decisdo, compromisso”, mostrando-nos que a educagdo é essencialmente politica (Fiori, 1992, p.
54).

Quanto a politicidade da educagdo, no processo de alfabetiza¢do, ela assinala a passagem da
submissdo ao poder vigente, sem possibilidade de intervengao, para a conquista da condigdo de sujeito
de sua destinagao sécio-histdrica, quer dizer, para sujeito da diregdo politica da sociedade, na exigéncia

de quem produz esse mundo, juntamente com os outros trabalhadores: o povo. Assim, numa dialética
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consciéncia-mundo concreta, a Educacdo para a Liberdade que acontece na Conscientizacdo, exige
constantemente a praxis transformadora do mundo nesse processo permanente em que os pdélos vao
trocando constantemente de papel e de fungao. E, como a consciéncia é sempre consciéncia de mundo,
ela ndo poderia se transformar sem a transformac¢ado do mundo. Somente pela humanizacdo do mundo é
gue os seres humanos podem realmente humanizar-se na efetivacao cada vez mais concreta da liberdade.

Retomando agora mais um elemento imprescindivel da educacdo, tal como Freire a apresenta,
entendemos porque as palavras, a linguagem em geral, ndo sdo entidades vazias para designar
pensamentos e ideias separadas da existéncia, mas palavras-acdo; ao que Fiori (1992, p. 63) acrescenta:
“significacdo produzida pela praxis, palavra cuja discursividade flui da historicidade”. Ela expressa e
transforma o mundo, ao mesmo tempo: é praxis, e, como tal, se caracteriza como obra da razdo e da
liberdade. A palavra viva é didlogo existencial. Expressa e elabora o mundo, em comunicagdo e
colaboragao. O didlogo auténtico —reconhecimento do outro e reconhecimento de si, no outro — é decisao
e compromisso de colaborar na constru¢do do mundo comum. Ndo ha consciéncias vazias; por isto os
homens nao se humanizam sendao humanizando o mundo.

Enfatizando novamente a essencial politicidade e intersubjetividade da educacdo, os seres
humanos se humanizam “trabalhando juntos para fazer do mundo, sempre mais, a mediacdo de
consciéncias que se coexistenciam em liberdade”. (Fiori, 1992, p. 63) Por essa razdo é que na continuagao
do texto o autor afirma que “aos que constroem juntos o mundo humano, compete assumirem a
responsabilidade de dar-lhe direcdo”, isto é, a eles compete “assumir conscientemente, como
trabalhador, a funcdo de sujeito de sua histdria, em colaboracdo com os demais trabalhadores — o povo.”
E Fiori continua: “ao Povo cabe dizer a palavra de comando no processo histérico-cultural. Se a direcao
racional de tal processo ja é politica, entdo conscientizar é politizar. E a cultura popular se traduz por
politica popular; ndo ha cultura do Povo, sem politica do Povo”.

Assim entendido, o que Freire prop6s pode ser chamado de “método de cultura popular”, no
sentido de que a conscientizac¢do, nos circulos de cultura popular, € ao mesmo tempo politizagdo que se
encaminha para o compromisso de assumir o seu destino e, junto com os outros, coloca-lo como desafio.
E conquista do direito de dizer a sua palavra, isto &, de se responsabilizar por sua histéria, que é aventura
e risco: exercicio de razao e liberdade. Assim, nas palavras do professor Fiori (1992, p. 64), o autor nos

coloca diante de um “método pedagdgico de conscientizagdao que alcanga as ultimas fronteiras do
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humano” e, por isso mesmo, nos mostra que o ser humano, inacabado que é, pode exceder-se
continuamente numa educagdo como pratica de liberdade.

E essa forma complexa de compreender a liberdade que perpassa a obra de Freire, desde a
Educagdo como Pratica da Liberdade, que foi sendo escrita desde antes do golpe militar de 1964 e recebeu
seu acabamento no exilio, até Pedagogia da Indignacao, livro que ficou inacabado e foi publicado apés a
morte de Freire, acrescido com alguns outros escritos. Na ultima carta pedagdgica do livro, sobre o
assassinato do Indio Pataxd, escrita no dia 21 de abril de 1997, 11 dias antes de sua morte, percebe-se
gue a liberdade é como que a pedra de toque de toda praxis do autor, mesmo antes das “40 horas de
Anjicos”. E como se a prépria concepcdo antropolégica humanista de Freire tivesse na liberdade a
condicao da dignidade da pessoa humana.

Ndo é exagero afirmar que a ideia de liberdade inspira e perpassa toda obra de Freire, desde o
primeiro até o ultimo livro, acima referido. Ela nutre o esperancar, mesmo em condi¢des muito adversas
de sua negacao histérica. Considerando mais diretamente a Pedagogia da Autonomia (1996) encontramos
a relagao entre liberdade e dever, na forma dos subtitulos dos 27 itens do livro: “Ensinar Exige...”, que,
inversamente, enuncia deveres basicos de educadores/as. Assim Freire deixa claro que a liberdade ndo
consiste em fazer o que cada individuo decide por interesse préprio, por impulso, diversdo, prazer,
vinganca, etc. Aliberdade é a possibilidade de respondermos com criatividade as exigéncias que exsurgem
a propria natureza da atividade docente. E exercicio de autonomia. A Liberdade de autonomia é praxis
pedagdgica e politica, de compromisso com os outros e com o mundo comum, no ativo reconhecimento
de que somente somos livres se os outros também o forem, para que intersubjetivamente possamos fazer
a nossa historia. Essa liberdade é tramada na interdependéncia com os/as outros/as, no compromisso
com o mundo comum, para torna-lo “um mundo em que seja menos dificil amar” (Freire, 1979, p. 218).

Essa liberdade de autonomia permite que percebamos aproximacdes de Freire com a filosofia de
Immanuel Kant, principalmente nesse aspecto da dimensdo antropoldgica mais profunda, e que é
imprescindivel para ambos na educagdo que pensa na convivéncia humana numa sociedade democratica,
0 gque ndo seria viavel nem mesmo tolerado em sociedades mondarquicas e autoritarias de todos os
tempos. Aspecto tdo acentuado por Kant nas obras sobre filosofia pratica, especialmente no Sobre a
Pedagogia (Kant, 1996), servia como que de adverténcia do filésofo, no final do século XVIII, para mostrar

as consequéncias dessa passagem das relagGes sociais verticais, monarquicas, para relagdes sociais
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horizontais, igualitdrias e de pessoas mais esclarecidas. Nas duas ultimas obras de Freire esse aspecto esta
fortemente presente e o seria mais ainda na situacdo politica atual, em que as democracias estdo
seriamente ameacadas, tanto pelas condi¢des de desigualdades econémicas quanto pelos movimentos
anti-democraticos de motivacdes diversas.

Mas para Freire, a autonomia é necessariamente acompanhada da exigéncia de justica social, que
traz a exigéncia do reconhecimento do outro e da outra na sua dignidade humana, sem a qual ndo ha
igualagdo de condigbes de participagao politica, isto é, das decisdes sobre o destino da sociedade. Isso
ainda pode ser tributdrio dos postulados kantianos, mas em Freire, dois séculos depois do filésofo do
esclarecimento (Aufkldrung), essa condicdo ndo se efetiva pela forma de esclarecimento proposta na
pedagogia de Freire, na fase inicial da ‘conscientizacao’, isto é, na tomada de consciéncia, embora se
suponha que ela é presenga constante. A “Aufkldrung Popular” somente encontra sua efetivagdao no
processo de transformacdo da sociedade, especialmente as relacdes econdmicas, que estdo na raiz das
desigualdades diversas e que se cristalizam nas relagdes politicas, no exercicio do poder.

O esclarecimento proposto pelos intelectuais da época de Kant tinha como motivagao central o
advento da nova forma de conhecimento, isto é, a independéncia das novas ciéncias da natureza em
relacdo a fé religiosa, uma forma de esclarecimento calcado na racionalidade. Essa motivacao também
perpassa a pedagogia de Freire e ainspira enquanto conscientizagdo, mas a motivagdao econémico-politica
da vida concreta do povo, isto é, das classes subalternas, oprimidas e excluidas, assume a centralidade de
todas as suas obras. Sem a transformacao dessa situacdo concreta, a liberdade de autonomia seria uma
expressao sem sentido.

A Aufkldrung colocada em marcha nos movimentos sociais nos anos 60/70 (do século XX) é
tipicamente popular, na perspectiva do que se denominava “Povo” em toda América Latina. Nao foi um
movimento da elite, supostamente mais esclarecida, na direcdo de incluir a todos no esclarecimento. Era
o processo mesmo de libertacdo dos pobres e excluidos, dos “esfarrapados da terra”, na forma de uma
“Pedagogia dos Oprimidos”, e ndo de uma pedagogia para eles. Talvez tenha sido isso que levou Paulo
Arantes e Otilia Fiori Arantes (1992, p. 9) a denominarem esse movimento de “Aufkldrung Popular”, na
apresentacdo do Livro Textos Escolhidos 2, de Ernani Maria Fiori: “De qualquer maneira, a partir de entao,
estava claramente posta em movimento a Aufkldrung Popular, que havia de subverter Universidade,

Educacgdo, Cultura e demais santudrios da ordem burguesa”.

Revista Educacéo e Cultura Contemporanea -v. 22 - 2025 | ISSN: 2238-1279 14



Universidade Esticio de Sa

= t
E Ed“(a cao Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo

& (ultura contempordnea ISSN: 2238-1279

Consideragoes Finais

Essa dimensdo da liberdade, ao modo de uma Aufkldrung Popular, vai reaparecendo em todas as
obras de Freire. Em 1992, em A Importancia do Ato de Ler, fazendo suas reflexdes sobre a alfabetizacao
em S3o Tomé e Principe, mesmo sem referir-se diretamente a liberdade, ele apresenta a necessidade da
acdo transformadora, com base em boa teoria (Freire, 2011, p. 88) e a defesa da cultura prépria e aberta
como uma condicdo de autonomia da nacdo. Enfatiza ainda que aprender a “pensar certo” é
imprescindivel para essa autonomia®. Nestas pdginas o aspecto tedrico, intelectivo, da
liberdade/libertacdo esta intimamente ligado ao pensar certo, com método e reflexdo; fazer ciéncia das
coisas, criar tecnologias, pois nao basta a conscientizagdo ou uma libertagao sem a transformagao social
e a superacao do saber colonialista. Mais uma vez, portanto, somente a autonomia na ampla dimensdo
cognitiva e politica, subjetiva e intersubjetiva, pode oportunizar a cada pessoa o direito de “dizer a sua
palavra” e, com os outros, a dar a direcdo do destino novo da nacgao.

Mas esse direito precisa estar acompanhado da atitude de predisposi¢ao para escutar o outro;
juntamente com “dizer a sua palavra”, sdo as condicdes para o didlogo, lugar do exercicio cotidiano da
autonomia entre as pessoas, nas praticas educativas, nas atividades e decisbes politicas. Na utopia de
Freire, assim se poderia instaurar processos histéricos de liberdade para e entre todos, num compromisso
intersubjetivo de luta e no esperancar por um mundo que seja comum, justo e bom para todos.

A interpretacdo da ideia de liberdade, tanto em Locke quanto em Freire, que apresentamos,
certamente ndo é consensual. No entanto, ao levarmos em conta a concep¢do antropoldgica de um,
centrada no individuo isolado, e de outro, na intersubjetividade, ela faz todo sentido. Do lado de Locke,
diante da adocdo de dor e prazer, que sao sensacgées subjetivas, como critério de bom e mau; a estrutura
atomista do pensar e a atitude de desprendimento na epistemologia e de indiferenca na moral, ndo se
teria objecdes em aceitar a liberdade como independéncia do individuo, isto é, como auséncia de

vinculagdo. Mas ao partirmos de outra forma de compreensdo de ser humano, como pessoa relacional,

% “Pensar certo” consiste em compreender o que estd mais escondido nas coisas, nos fatos que observamos (Freire, 2011, p.
89), descobrir o que é mito da tradigdo e o que pode ser explicado pela ciéncia. A expressdo “pensar certo”, com diversos
significados que se direcionam para a liberdade de autonomia e compromisso (versus licenciosidade), aparece 35 vezes s6 na
primeira parte do livro Pedagogia da Autonomia, de 1996.
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como subjetividade intersubjetiva, a liberdade ndo pode ser uma propriedade da qual o individuo dispde
a seu bel-prazer. A liberdade acontece, ou é negada, nas relagdes efetivas entre as pessoas, no mundo,
pela mediacdo do mundo; dai sua dimensdao eminentemente social e politica e que em meio ao processo
de conscientizacdo/politizacdo vai se consolidando como liberdade de autonomia.

Para compreender esse aspecto o caminho da reflexdo, ao longo do escrito, nos levou a enfatizar
a contribuicdo do Professor Ernani M. Fiori sobre o tema. Isso ndo é gratuito, nem opc¢ao subjetivista ou
arbitraria, pelo menos se levarmos em conta o que o préprio Freire declarou sobre o Prefacio da
Pedagogia do Oprimido e a marcante influéncia do modo de pensar de Fiori, desde os primeiros anos de
exilio no Chile.

Essa liberdade de autonomia esta diretamente relacionada a dignidade da pessoa humana,
conforme se 1&é na Pedagogia da Indignacdo (Freire, 2000, pp. 58-59). E a liberdade que fortalece a
democracia participativa, ao contrario das democracias liberais, que “aprofundam desigualdades,
fortificam o poder dos poderosos” para satisfazer sua ganancia por lucro. “Uma democracia em que o
Estado ndo abdica de seu papel regulador das relagdes sociais para o desenvolvimento da solidariedade
social” (Freire, 2000, p. 58). Para Freire, ao contrario da liberdade invocada pelo cinismo fascista ou pelo
revisionismo licencioso dos que a confundem com o direito de “brincar” de botar fogo, de matar
desvalidos/as e excluidos/as; de explorar e humilhar, etc.

Freire nos mostra uma forma de liberdade que ndo se opde a necessidade nem as exigéncias
morais do dever, mas se op&e a concepg¢do determinista e fatalista de vida humana e de histdria, porque,
se a natureza em geral é regida por leis inexoraveis, a histéria humana e de cada pessoa so é histdria por
conta da liberdade, assentada na racionalidade. A histdria é o reino da liberdade e da responsabilidade
humanas. E, justamente por isso, ela ndo nos é dada ou outorgada por alguma forga externa a historia;
ela é conquista histérica permanente, que se efetiva nas relagdes sociais com autonomia. Por isso a
insisténcia na intersubjetividade, pois a liberdade se efetiva nas relagdes sociais e, enquanto autonomia,
é direito e dever politico, portanto, poder de participar ativamente nas decisGes politicas que se referem
aos bens sociais, a igual consideracdo de cada pessoa, a justica social e a tudo o que for necessario para

uma vida condizente com a dignidade da pessoa humana.
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