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Resumo

Esse artigo tem como objetivo promover um debate sobre a articulacdo entre literatura e ensino de
Histdria. A metodologia utilizada é a revisao bibliografica. A partir dos textos tedricos o artigo traz algumas
contribuicbes acerca da temadtica proposta. No campo literdrio, o artigo recorre a autores como
Compagnon (2009), Candido (2002; 2012), Franchetti (2009) e Bakhtin (2011; 2017). O suporte tedrico da
area de Histdria vem de autores como Bloch (2002), Febvre (2011), Chartier (1990), Koselleck (2007; 2014)
e Risen (2015). As reflexdes apresentadas enfatizam a relevancia da interdisciplinaridade entre Histéria
e Literatura, embasada na concepc¢ao da Histéria como um continuo didlogo entre diferentes periodos e
na capacidade singular da Literatura em capturar a esséncia e nuances de uma determinada era. Essa
abordagem, ao desafiar preconceitos disciplinares e fomentar uma visdo unificada do conhecimento,
concorre para o desenvolvimento de uma consciéncia histdrica mais enriquecedora e abrangente.

Palavras-chave: Ensino. Histdria. Literatura.

Abstract

This article aims to foster a debate on the interplay between literature and history teaching. The
methodology employed is literature review. Drawing from theoretical texts, the article provides insights
into the proposed theme. In the literary realm, the article references authors such as Compagnon (2009),
Candido (2002; 2012), Franchetti (2009), and Bakhtin (2011; 2017). The theoretical support from the field
of history comes from authors like Bloch (2002), Febvre (2011), Chartier (1990), Koselleck (2007; 2014),
and Riisen (2015). The presented reflections underscore the importance of interdisciplinarity between
history and literature, grounded in the conception of history as an ongoing dialogue between different
periods and the unique capacity of literature to capture the essence and nuances of a specific era. This
approach, challenging disciplinary biases and fostering a unified perspective on knowledge, contributes to
the development of a more enriching and comprehensive historical consciousness.
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Resumen

Este articulo tiene como objetivo promover un debate sobre la articulacion entre la literatura y la
ensefianza de la Historia. La metodologia utilizada es la revision bibliogrdfica. A partir de los textos
teoricos, el articulo aporta algunos aportes sobre el tema propuesto. En el campo literario, el articulo
utiliza autores como Compagnon (2009), Candido (2002; 2012), Franchetti (2009) y Bakhtin (2011, 2017).
El sustento tedrico del drea de Historia proviene de autores como Bloch (2002), Febvre (2011), Chartier
(1990), Koselleck (2007; 2014) y Riisen (2015). Las reflexiones presentadas enfatizan la relevancia de la
interdisciplinariedad entre la Historia y la Literatura, basada en la concepcion de la Historia como un
didlogo continuo entre diferentes épocas y en la capacidad unica de la Literatura para captar la esencia y
los matices de una época determinada. Este enfoque, al desafiar los prejuicios disciplinarios y fomentar
una vision unificada del conocimiento, contribuye al desarrollo de una conciencia historica mds
enriquecedora y comprensiva.

Palabras clave: Docencia. Historia. Literatura.

Introducgao

Refletir sobre a utilidade ou nao-utilidade da literatura é tarefa recorrente nos estudos
literdrios, sobretudo em uma época como a nossa marcada pelo utilitarismo e pela racionalidade
técnica instrumental, um paradigma que atribui valor a algo pelo resultado e retorno imediato que
esse algo produz. Com o ensino de histdria ndo € diferente. O estudo sobre o passado € alvo de
questionamentos parecidos: qual a utilidade? Para que estudar isso? Talvez esse seja o primeiro
ponto de convergéncia entre o ensino de histéria e o ensino de literatura: o questionamento sobre a
sua utilidade.

Neste artigo discutiremos as possibilidades de integracdo entre literatura e histdria no Ensino
da Educagdo Basica. Partimos do pressuposto de que essa integracdo favorece a formacdo humana
dos estudantes. Nosso objetivo geral é contribuir para os debates que pretendem aproximar as duas
areas em uma perspectiva interdisciplinar. Consideramos esse debate extremamente pertinente e
necessario, no sentido de pensar um ensino que seja significativo e atrativo para os discentes.

Metodologicamente, a primeira parte deste artigo sera desenvolvida como uma revisao
bibliografica na qual promoveremos o didlogo entre autores que refletem sobre a fun¢do e o ensino
de literatura na formacdo humana. Na segunda parte, realizaremos um cotejo tedrico com textos que
subsidiardo a nossa interlocugdo entre a fun¢ao da Histdria e o seu ensino. Tais didlogos embasarao
a ultima parte do artigo em que discutiremos as possibilidades de intersecdo entre literatura e

historia.
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Por fim, esperamos que esse texto contribua para os debates que se dedicam a propor
integracdo e aproximagoes entre essas duas dreas de conhecimento que se situam no campo das

humanidades: historia e literatura.

Literatura para qué?

Comecamos este artigo parafraseando o titulo da célebre Aula Inaugural proferida por Antoine
Compagnon no Collége de France em 2006, na inauguragdo da catedra “Literatura Francesa Moderna
e Contemporanea: histdria, critica, teoria”. Em Literatura para qué?, o autor francés faz uma defesa
contundente e apaixonada da literatura.

Compagnon (2009) identifica que no decorrer do tempo a literatura foi analisada sob duas
Oticas distintas: uma o6tica tedrica e outra 6tica histdrica. Segundo o autor, “[..] a tradi¢do tedrica
considera a literatura como una e prépria, presenca imediata, valor eterno e universal; a tradicao
histérica encara a obra como outro, na distancia de seu tempo e de seu lugar” (Compagnon, 2009, p.
14). No entanto, o autor francés propoe uma superac¢do dessa dicotomia, aliando a teoria literaria e a
andlise histdrica. A teoria pode fornecer parametros metodoldgicos a partir dos quais uma obra deve
ser analisada, enquanto a andlise histérica pode fornecer um substrato contextual acerca da produc¢io
da obra.

Além disso, Compagnon (2009) também faz uma retomada histérica de defini¢ées que
pretendem explicar o poder da literatura, da sua utilidade e sua pertinéncia. Nessa retomada ele
identifica quatro defini¢des. A primeira remonta ao pensamento aristotélico e compreende a catarse
que decorre da leitura literdria como promotora de um aprendizado que torna a vida melhor, tanto
na esfera privada quanto na esfera publica.

A segunda definicdo do poder da literatura estd ancorada no Romantismo e no Iluminismo,
que compreendem a literatura como um remédio capaz de combater a autoridade, o obscurantismo
religioso e o dogma, contestando a submissdo, a opressdo e a alienagdo e contribuindo para a
liberdade do individuo.

A terceira definicdo advém da modernidade e compreende a literatura como instrumento

capaz de superar os limites da linguagem ordindria. Por meio da linguagem, o poeta é capaz de nos
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mostrar o “visivel invisivel”. Compagnon retoma Barthes, que define a literatura como subversdo da
linguagem, como uma arte que nos liberta das limita¢cées da lingua.

Por fim, a quarta definicdo do poder da literatura vem do que Compagnon (2009) chama de
pés-modernismo. Essa definicio nega todas as definigbes anteriores, ao afirmar que a literatura
apresenta poder apenas sobre ela mesma. A pés-modernidade nega qualquer poder de engajamento,
seja individual ou social, a literatura, restringindo sua funcdo ao divertimento e ao deleite.

Diante dessa definicdo, Compagnon reflete se a literatura seria passivel a neutralidade. Ele
mesmo responde de forma categorica: “A literatura pode divertir, mas como um jogo perigoso, ndo
um lazer anddino” (Compagnon, 2009, p. 42). A partir dai, Compagnon se coloca em defesa da
afirmacdo e reafirmacdo da importancia da literatura na formag¢ao humana.

O professor francés aponta a essa perspectiva pés-moderna como uma possivel causa da
percepcdo degradada da literatura na atualidade: “A recusa de qualquer outro poder da literatura
além da recreacdo pode ter motivado o conceito degradado da leitura como simples prazer ludico que
se difundiu na escola do fim do século” (Compagnon, 2009, p. 43). Apesar dessa situacdo
desconfortavel na qual se encontrava a literatura na virada do século, Compagnon afirma que o poder
emancipador da literatura “[...] continua intacto, o que nos conduzira por vezes a querer derrubar os
idolos e a mudar o mundo, mas quase sempre nos tornara simplesmente mais sensiveis e mais sabios,
em uma palavra, melhores” (Compagnon, 2009, p. 50).

Cabe, entdo, recuperar o poder da literatura na formacdo humana. O autor destaca que existem
muitas formas de representacdo que rivalizam com a literatura, mas “[ela] é mais atenta que a
imagem e mais eficaz que o documento, e isso € suficiente para garantir seu valor perene”
(Compagnon, 2009, p. 55).

Antonio Candido, professor e critico literario brasileiro, ja enaltecia o poder formativo da
literatura muito antes de Antoine Compagnon. Em “A literatura e a formacdo do homem”, palestra
proferidaem 1972, Candido (2002[1972]) chama a aten¢do para o poder formativo da literatura. Para
o autor, a literatura possui uma capacidade formativa diferente dos pressupostos da pedagogia oficial:
ndo se trata de uma formacgdo utilitdria, pragmadtica e técnica, mas de uma formacdo humana no
sentido lato sensu.

Segundo Candido, a literatura “[...] age com o impacto indiscriminado da prépria vida e educa

como ela, - com altos e baixos, luzes e sombras” (Candido, 2002, p. 84). E é essa forca da literatura
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que assombra educadores e moralistas, pois ambos se fascinam com a for¢a humanizadora da
literatura e, ao mesmo tempo, temem sua indiscriminada riqueza. Dai decorrem posturas tradicionais
que tentam expulsar a literatura como subversao e perversio, mas o professor assevera: “[..] Dado
que a literatura, como a vida, ensina na medida em que atua com toda a sua gama, € artificial querer
que ela funcione como os manuais de virtude e boa conduta” (Candido, 2002, p. 84).

Candido destaca, desde o inicio da palestra, a funcdo humanizadora da literatura. Quase que
poeticamente Candido (2002[1972]) anuncia no inicio do discurso que a literatura tem a capacidade
de “[...] confirmar a humanidade do homem” (Candido, 2002, p. 81). O autor aponta que a produc¢ao
e fruicdo literdrias satisfazem uma necessidade humana universal de ficcdo e fantasia, que anda lado
a lado com as necessidades mais elementares. Essa relacdo intrinseca entre a humanidade e a
literatura é melhor abordada por Candido no seu célebre ensaio O direito a literatura (2012[1995]),
no qual o autor defende a literatura como um direito humano, pois: “Vista deste modo a literatura
aparece claramente como manifestacdo universal de todos os homens em todos os tempos. Nao ha
povo e ndo hd homem que possa viver sem ela, isto é, sem a possibilidade de entrar em contacto com
alguma espécie de fabulacao (Candido, 2012, p. 18).

Ao concordarmos com Candido que a literatura, a ficcdo, a fabulagdo e a fantasia sdo partes
constituintes do que é humano, podemos concluir com ele que a literatura “[...] ndo corrompe nem
edifica (grifos do autor), portanto; mas, trazendo livremente em si o que chamamos o bem e o que
chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver” (Candido, 2002, p. 85).

Em sentido semelhante Fichtner, Foerste e Carvalho (2022) argumentam que “[...] a literatura
produz a humanizagdo, porque desperta posturas de compreensdo dos leitores face a si mesmos e
aos outros, portanto da natureza e da cultura em suas diversidades” (Fichtner, Foerste e Carvalho,
2022, p. 118). Essa perspectiva coaduna com a concepg¢ao de literatura como formadora do que é
humano. Os autores aderem ao coro de pesquisadores que destacam a importancia da leitura literaria
para a formacao ética e estética dos sujeitos. Ndo obstante, os autores nos alertam que

Anocdo de que a leitura literdria € um importante instrumento para a formacao de leitores
criticos, autbnomos e criativos, capazes de desenvolver uma conversa problematizadora
no mundo e com ele, parece se perder diante de outras concepg¢des de leitura que
persistem em orientar as prdticas escolares, com frequéncia distanciadas da vida dos

sujeitos leitores, de suas subjetividades, de sua condi¢do social, enfim, de suas culturas
(Fichtner, Foerste e Carvalho, 2022, p. 114).
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Os autores advertem que recorrentemente a escolarizagdo da literatura recai em uma pratica
positivista, na qual a literatura é utilizada apenas como pretexto para fins variados, como para o
estudo de registros e dados biograficos, periodos literarios, entre outros. Essas praticas distanciam a
literatura da sua faculdade de formar o humano.

Paulo Franchetti (2009), outro professor; escritor e critico literario brasileiro, segue na mesma
direcdo dos autores anteriores. Franchetti afirma que a literatura se mostra como instrumento eficaz
para o ensino de outras dreas, pois “[...] reune varios feixes de sentido que sdo objeto de ciéncias e
disciplinas auténomas, como a historia, a filosofia, a psicologia, a sociologia” (Franchetti, 2009, p. 2),
mas adverte que existe muita literatura excelente que resiste a ser usada como instrumento util a
outras disciplinas.

Por isso o autor defende que a literatura tem algum diferencial, como forma de conhecimento
ou elemento formativo do cidadao, que justifique sua insercao e permanéncia no curriculo escolar.
Nesse sentido, “[..] é preciso acreditar que uma pessoa educada na literatura obtenha uma
perspectiva e uma formag¢do que ndo seja dada integralmente pelo estudo de nenhuma das outras
disciplinas, nem pelo conjunto delas” (Franchetti, 2009, p. 2).

Franchetti (2009) aponta que uma das caracteristicas sui generis da literatura é que ela se
mostra uma forma eficaz de convencimento ao deslocar o leitor para outras perspectivas diferentes
daquelas em que ele - o leitor - estd imerso. O leitor mergulha em vivéncias de sentimentos e
emocdes diversas que sdo capazes de moldar opiniées. Um indicio de confirmacdo dessa hipétese,
segundo o autor, € o fato conhecido de que todos os governos autoritarios enxergam na arte e na
literatura uma ameaca a sua vontade de dominagdo. Nao é incomum a criacdo de listas de obras
literarias proibidas em contextos autoritarios.

Adiante, Franchetti (2009) aborda as fun¢ées psicoldgica e estética da literatura. No campo
psicoldgico, o autor compara a literatura com outras artes combinadas (cinema, teatro e musica, por
exemplo) e afirma que, mesmo dependendo apenas da palavra escrita, a obra literaria pode produzir
prazer e evocar emog¢do no leitor, pois “[..] muita gente chora ao ler um romance, se emociona
fortemente ao ler um poema, refina uma opinido e um sentimento ao ler uma peca de teatro”

(Franchetti, 2009, p. 3).
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No que diz respeito a funcdo estética de literatura, o autor diz que ela abre um espago enorme
a projecdo do leitor pois, por depender apenas da palavra escrita, todo o cendrio e as personagens
dependem inteiramente da capacidade imaginativa do leitor. Cada imaginacao é diferente, pois “[...] a
forma de um rosto, por mais pormenorizadamente descrita que seja, é uma para cada leitor”
(Franchetti, 2009, p. 3). E o leitor quem da forma, contorno, textura, tom e som a descricdo do escritor.
O exercicio da leitura literaria refina a capacidade imaginativa do leitor.

Ja no final do ensaio, Franchetti (2009) assinala que a literatura pressup6e um exercicio amplo
da cultura que transcende os limites do tempo, relacionando o passado e o presente. Na literatura o
presente e o passado se encontram em um didlogo enriquecedor. “E que o passado nio estd morto.
Ele é sempre vivificado pelo presente. Ele ndo sé fornece matéria para o presente, mas ainda o
estrutura. E também é redefinido por este” (Franchetti, 2009, p. 6). Nesse sentido, podemos falar
sobre um didlogo entre os tempos: o presente vivifica o passado e o passado reestrutura e define o

presente. Segundo o autor,

A literatura é, pois, uma forma de ligagcdo com o passado, uma forma de revivificd-lo. De
aprender com ele, sim, mas mais que isso: uma forma de nos apropriarmos dele, de nos
colocarmos como seus herdeiros. A literatura fala pelo passado e faz o passado falar pelo

presente (Franchetti, 2009, p. 7).

A leitura da obra literaria coloca o leitor na posicdo de herdeiro de tudo aquilo que a
humanidade ja produziu. As grandes obras literarias, nesse sentido, sio herancas da humanidade.
“Ensinar literatura, portanto, em sentido amplo, é criar as condi¢ées para que o estudante, o leitor
em formacdo, possa tornar-se ele também um herdeiro desse manancial” (Franchetti, 2009, p. 7). A
literatura, portanto, é um fator de civilizacdo e o contato com ela faz com que o estudante leitor entre
em contato com tudo aquilo que a humanidade acumulou por séculos.

Nesse ponto, importa resgatar o conceito de Grande Tempo sistematizado por Mikhail
Mikhailovich Bakhtin, filésofo, pensador e tedrico da cultura, em artigo publicado na revista Novi Mir
em 1970. A concep¢do de Grande Tempo ja estava presente em obras anteriores, mas foi
sistematizada por Bakhtin na resposta que ele escreveu para a referida revista.

No texto, Bakhtin ndo estava preocupado em propor uma teoria sobre Literatura e sim em
propor uma teoria geral da cultura. Segundo Bakhtin (2017[1970]), a literatura deve estabelecer uma

relacdo estreita com a histéria da cultura e, por isso, ela deve ser interpretada na unidade da cultura

Revista Educacgéo e Cultura Contemporédnea - v. 22 - 2025 | ISSN: 2238-1279 7



Universidade Estacio de 5a

= e
E Ed“(a Cao Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo

& (ultura contempordnea ISSN: 2238-1279

de uma época. Para Bakhtin, ndo devemos estudar a literatura isolada de toda a cultura da época em
que ela foi escrita, mas também ndo devemos restringi-la a época de sua criacao.

As obras literarias sdo alimentadas de séculos de cultura que a precederam e, por esse motivo,
“uma obra remonta com suas raizes a um passado distante” (Bakhtin, 2017, p. 13). Paralelamente,
Bakhtin (2017) defende que a obra literdria ndo pode se delimitar ao contexto no qual foi forjada,
pois ela sobrevivera nos séculos subsequentes. Ou seja, “[...] as obras dissolvem as fronteiras da sua
época, vivem nos séculos, isto é, no grande tempo, e além disso levam frequentemente (as grandes
obras, sempre) uma vida mais intensa e plena do que na sua atualidade” (Bakhtin, 2017, p. 14). Em
outras palavras, Bakhtin nos diz que as obras literdrias reverberam no tempo e constroem um didlogo
entre pequenos tempos em um tempo maior: o tempo do autor dialoga com o tempo do leitor em uma
dindmica proporcionada pelo grande tempo da cultura.

Bakhtin (2017, p.14) atesta que “[...] tudo o que pertence apenas ao passado morre com ele”.
No caso das grandes obras literdrias isso ndo acontece, o que parece um paradoxo. Para o autor, tais
obras possuem uma vida mais prodigiosa no post mortem do autor, periodo em que lhe sdo atribuidos
novos sentidos e novos significados. Em vista disso, Bakhtin reitera em outra obra que “[...] ndo existe
nada absolutamente morto: cada sentido terd sua festa de renovagdo. Questao do grande tempo”
(Bakhtin, 2011, p.410).

No didlogo que se estabelece entre os pequenos tempos, o tempo do leitor langa luz sobre o
tempo do autor, esclarecendo questées que ndo estavam limpidas na época da escritura da obra
literaria. Por outro lado, a obra literdria pode suscitar questdes no leitor sobre o seu préprio tempo,
levando-o a interpelar o presente a partir desses questionamentos. Ou seja, Bakhtin reconhece que

existem varias temporalidades (pequenos tempos) que dialogam no Grande Tempo da cultura.

“Papai, entido me explica para que serve a Historia”

Com a frase que da titulo a este topico, Marc Bloch, historiador francés de origem judaica e
fundador da Escola dos Annales, comegou sua Apologia da Histéria ([1949] 2002), obra escrita
enquanto Bloch militava na resisténcia francesa a invasio nazista e publicada postumamente pelo
seu companheiro Lucien Febvre. Bloch foi capturado, preso, torturado e fuzilado pelos nazistas em
1944. Sua obra ficou inacabada, mas se tornou um cldssico para o estudo da Histéria. Foi a partir da

pergunta feita pelo seu filho ao pai historiador que Marc Bloch escreveu uma defesa apaixonada e
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apaixonante da Histéria. O que a questdo colocada pelo filho suscita, segundo Bloch, “ndo é nada
menos do que o da legitimidade da histéria” (Bloch, 2002, p. 41).

Mas por qual motivo um historiador escreveria uma defesa da Histéria? Assim como a
Literatura, a Histdria é alvo de constantes questionamentos quanto a sua utilidade. Ndo é incomum
ver pessoas leigas se perguntarem para qué serve o estudo da Histdria, taxando-a como dispensavel,
sem relevancia ou até mesmo como algo inutil. Ocorre que esses questionamentos e reflexées ndo se
restringem aos leigos, mas estdo presentes em fervorosos debates entre os historiadores.

Comecaremos o debate com o préprio Bloch. Na referida obra, o historiador francés propoe
um deslocamento no fazer historiografico: em vez de o historiador narrar os fatos cronologicamente
- pratica historiografica tradicional -, o historiador deve partir de questées do presente para
desvendar o passado. Isto é, sdo as questdes que emergem do presente que conduzem o historiador
para o passado. “Na verdade, conscientemente ou ndo, € sempre a nossas experiéncias cotidianas que,
para nuanca-las onde se deve, atribuimos matizes novos, em udltima andlise os elementos, que nos
servem para reconstituir o passado” (Bloch, 2002, p. 66).

Bloch (2002) compreende o estudo da histéria como um constante didlogo entre o passado e
o presente, que sdo interdependentes um do outro. “A incompreensdo do presente nasce fatalmente
da ignorancia do passado. Mas talvez ndo seja menos vao esgotar-se em compreender o passado se
nada se sabe do presente” (Bloch, 2002, p. 65).

Lucien Febvre, cofundador dos Annales, escreveu no prefacio do livro de Bloch que “os
documentos e os testemunhos "sé falam quando sabemos interroga-los” (Bloch, 2002, p. 27),
comungando com a ideia de que o estudo do passado ocorre a partir de questdes lancadas no
presente. Marc Bloch e Lucien Febvre lancaram, assim, o constructo de “histdria-problema”,
contrapondo-se a histdria factual praticada pelos historiadores positivistas. Febvre exorta os
historiadores a agirem como problematizadores do passado e ndo como colecionadores de
acontecimentos

Peco aos historiadores, quando vao ao trabalho [..] que jamais se comportem alegremente
como colecionadores de fatos, como antes, quando bancavam os cagadores de fatos as

margens do Sena. Que nos deem uma Histdria, ndo uma Histdria automadtica, mas, sim,
problemadtica (Febvre, [1946]2011, p. 84).
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Ao conceberem a histéria como uma resposta a questées que partem do presente, os
fundadores dos Annales nos permitem deduzir que a leitura sobre o passado e o estudo da Histdria
nos proporciona uma compreensiao melhor acerca do tempo presente. Cada relato histérico é, em
esséncia, uma narrativa do presente. O passado adquire relevancia e significado somente quando é
examinado por meio de indagagdes que sdo pertinentes para aqueles que estdo imersos no contexto
especifico do presente.

Reinhart Koselleck (2014) se apropria dos constructos de “espacos de experiéncia” e
“horizontes de expectativa” para caracterizar e desenvolver, a partir da dialética entre esses dois
conceitos, a no¢do de “consciéncia histérica”. Os espacos de experiéncia referem-se ao contexto

sociocultural no qual as pessoas vivem. Para o autor,; a experiéncia

[..] € um passado presente, cujos acontecimentos foram incorporados e podem ser
recordados. Na experiéncia se fundem tanto a elabora¢do racional, como os modos
inconscientes do comportamento que ndo devem, ou ndo deveram ainda estar presentes
no saber (Koselleck, 2007, p. 338).

Por outro lado, os horizontes de expectativa indicam as proje¢des de futuro e as esperancas

de uma sociedade em determinado momento. Segundo o autor em tela:
[..] se efetua no hoje, é futuro feito presente, aponta ao [..] ndo experimentado, ao que s6
se pode descobrir. Esperanca e temor, desejo e vontade, a inquietude, mas também a

anadlise racional, a visdo receptiva ou a curiosidade formam parte da expectativa e a
constituem (Koselleck, 2007, p. 338).

Em outras palavras, Koselleck aponta para uma centralidade do tempo presente. O estudo do
passado e o conhecimento histdrico se situam nessa relacdo dialética entre todo o passado que a
humanidade herda e as projecées que a lancam para o futuro. Isso ocorre devido a natureza temporal
dos seres humanos, que sdo, em grande parte, moldados por experiéncias passadas, ao mesmo tempo
em que possuem a capacidade de planejar um futuro e atualiza-lo no presente.

O filésofo e hermeneuta Hans Gadamer, em didlogo com Koselleck, aponta que o
conhecimento do passado e o estudo da Histéria tém o potencial de despertar os sujeitos para a

tomada de uma consciéncia histérica que, segundo o autor, assim pode ser definida:

Consciéncia histérica é uma posicdo reflexiva com relagdo a tudo que lhe é transmitido
pela tradigdo. A consciéncia histérica ja ndo escuta beatificamente a voz que chega do
passado, mas, ao refletir sobre a mesma, recoloca-a no contexto em que ela se originou, a
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fim de ver o significado e o valor relativos que lhe sdo préprios. Esse comportamento
reflexivo diante da tradigdo chama-se interpretagdo (Gadamer, 2006, p. 18-19).

Nesse sentido, Gadamer aponta que a capacidade de interpretar eventos e refletir sobre o
entorno proporciona ao ser humano uma orientacdo mais eficaz diante dos desafios do cotidiano.
Além disso, essa habilidade facilita a conexdo entre determinados acontecimentos ou conflitos e
experiéncias passadas, vivenciadas pelo individuo ou por geracGes anteriores, e auxilia na busca das
melhores solu¢des ou melhorias para os problemas e conflitos enfrentados no presente.

O historiador alemdo contemporaneo Jorn Riisen sistematiza uma “diddtica da histéria” a
partir de uma matriz disciplinar, cujo primeiro principio € a caréncia de orientagdo. Para o autor, as
pessoas de forma geral se inquietam por uma caréncia de orientagdo e buscam no estudo do passado
funcdes de orientacdo. Nesse sentido, “[..] pode-se identificar onde e como a ciéncia da histéria é
dependente do contexto prdtico da vida dos historiadores e do publico interessado em histdria”
(Riisen, 2001, p. 36).

De acordo com essa perspectiva a Historia tem uma influéncia na vida cotidiana das pessoas
ao suprir em maior ou menor grau essa funcio de orientagdo na vida pratica. Para Riisen, “[...] £ esse
interesse o ponto de partida do pensamento histdrico na vida pratica cotidiana, ainda antes de se
constituir como ciéncia” (Riisen, 2001, p. 30). A histdria se constitui, portanto, como “[...] resposta a
uma questdo, como solucdo de um problema, como satisfacdo (intelectual) de uma caréncia (de
orientacdo)” (Riisen, 2001, p. 30).

Para Schmidt e Garcia (2005), na perspectiva de Riisen, a consciéncia histdrica estabelece uma
conexdo entre o ser (identidade) e o dever (agdo) dentro de uma narrativa significativa. Essa narrativa
utiliza os eventos do passado com o propdsito de conferir identidade aos individuos com base em
suas experiéncias individuais e coletivas, tornando compreensivel o presente e projetando uma
expectativa futura para essa atividade atual. Assim, a consciéncia histérica desempenha uma fung¢ao
pratica ao proporcionar identidade aos sujeitos e conferir a realidade em que vivem uma dimensao
temporal. Essa orientacdo temporal pode, intencionalmente, guiar a agdo por meio da mediacdo da
memodria historica.

Existe uma frase famosa que comumente € atribuida ao historiador inglés Peter Burke que diz
o seguinte: “A funcdo do historiador é lembrar a sociedade daquilo que ela quer esquecer”.

Independente da exatiddo da autoria da frase, ela ecoa uma concep¢do bastante enraizada entre os
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historiadores: a Histdria serve para lembrar inclusive aquilo que é desagradavel lembrar e que
algumas forcas tentam jogar para debaixo do tapete do tempo. A func¢do do historiador, portanto, é
garantir por um lado que aquilo que merece ser lembrado ndo caia no esquecimento e, por outro,
assegurar que seja lembrado aquilo que se esforcam para esquecer.

E muito comum nas pesquisas sobre governos e contextos autoritarios que os historiadores
utilizem essa maxima. Afinal, existe um carater pedagdgico em conhecer e compreender a nocividade
da violagdo e cassacdo de direitos. “Para que nunca se esqueca, para que nunca mais acontega” foi um
lema bastante utilizado durante o funcionamento da Comissdo Nacional da Verdade, instalada em
2012 para investigar as violacdes de direitos ocorridas durante a Ditadura Militar do Brasil. Esse lema
evidencia uma faceta didatica da historia.

Até este ponto falamos sobre vertentes que acreditam na possibilidade de um potencial
formativo da Histéria e que, portanto, justificariam a necessidade do ensino desta disciplina.
Entretanto, ha aqueles historiadores que negam qualquer utilidade do estudo da Histéria. Ndo nos
debrucaremos sobre esses autores especificamente, pois isso ndo enriqueceria nossa reflexdo.
Invariavelmente esses autores defendem que a Histdria é pura fruicdo, deleite, curiosidade e prazer.
Eles negam qualquer possibilidade de se aprender algo com o passado, colocando o estudo da
Historia como uma prateleira de curiosidade.

De fato, a Histdria ndo nos ensina algo pratico e utilitdrio no sentido técnico. Sua capacidade
formativa ndo é semelhante ao experimento quimico feito em laboratério, por exemplo. Tampouco o
aprendizado decorrente da leitura da Histéria auxiliard os estudantes a construirem algo como em
oficinas de robdtica. No entanto, o estudo do passado forma os estudantes no sentido de
compreender-se como sujeitos histéricos, situados no tempo e no espaco, contribui para a formacao
de uma consciéncia histdrica e, principalmente, permite uma compreensao mais completa do tempo
presente.

Para encerrar este topico, retomaremos Marc Bloch: “Decerto, mesmo que a histdria fosse
julgada incapaz de outros servicos, restaria dizer, a seu favor, que ela entretém. [...] Pessoalmente, do
mais remoto que me lembre, ela sempre me pareceu divertida” (Bloch, 2002, p. 43). Ou seja, ndo
negamos a possibilidade de a historia divertir e dar prazer. Muito pelo contrario, acreditamos que a
escrita do historiador deve provocar essas sensagdes no leitor. O que defendemos é que a Histdria

nado pode nem deve ser reduzida a simples fruigdo.
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Literatura no Ensino de Historia

Diante de tudo o que foi exposto nos tépicos anteriores, podemos nos direcionar para a
pergunta central: por que, entdo, integrar a Literatura no ensino de Histdria? A interdisciplinaridade
jA& desponta como primeira e principal justificativa. Gadotti (1999) salienta que a
interdisciplinaridade emergiu no meio educacional como uma resposta a fragmentagao disciplinar
positivista, resgatando um didlogo entre as 4dreas de conhecimento, apesar de ainda ndo resgatar
totalmente a unidade e totalidade. Contudo, acreditamos que as praticas interdisciplinares abrem
caminho para a construc¢do de um conhecimento mais totalizante, integral e holistico.

Cabe ressaltar que Histdria e Literatura em muito se complementam e se ajudam mutuamente,
mas se diferem e ndo se confundem. Abordar essas disciplinas de forma interdisciplinar pressupde,
também, compreender que elas sdo singulares e que cada uma tem suas especificidades. Jodo Hansen,
durante a mediacdo de uma conferéncia proferida por Chartier (2000), alertou para o equivoco de
alguns pesquisadores que confundem Historia e Literatura, acreditando que ambas se baseiam em
ficcdo. Chartier e a Escola dos Annales sabem bem que Histdria e Literatura ndo se confundem, pois
o historiador deve ser fiel ao real quando escreve sua narrativa, por melhor que seja sua capacidade
estética na escrita. Ele ndo pode inventar o passado, devendo partir sempre dos indicios do real.

Ja a Literatura, em contrapartida, até nos informa sobre o real, mas ndo pretende abonar-se
exclusivamente nele. Para Chartier (1990), todo documento é uma representacdo do real, seja ele
literdrio ou de outro género, pois sempre se embebe de elementos da realidade. Mas a particularidade
da literatura é que ela ndo tem (e nem deve ter!) nenhum compromisso de fidelidade com a realidade.
No sentido de distinguir o fazer historiografico da escrita literaria, Borges afirma que

Chartier considera que a distin¢do entre histdria e ficcdo, hoje em dia, tem se mostrado
vacilante. Diferenciacdo que parece clara e resolvida, se aceitarmos que a primeira
pretende realizar uma representa¢do adequada do real que foi e ndo € mais, e a segunda,

em todas as suas formas, “é um discurso que ‘informa’ do real, mas ndo pretende abonar-
se nele” (Borges, 2010, p. 99).

Por outro lado, reconhecendo que a literatura ndo pode ser compreendida fora do contexto
geral da cultura (Bakhtin, 2017) e que ela carrega em si uma heranca secular da humanidade
(Franchetti, 2009), devemos reconhecer, também, que a literatura é uma fonte privilegiada para

remontar um passado que ndo existe mais, pois ela é capaz de capturar sutilezas e caracteristicas de
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uma época que documentos e objetos ndo sdo capazes de capturar. Segundo Borges, ao recorrermos
a literatura como documento histérico fruto do seu contexto cultural, temos a possibilidade de
acessar um imagindrio social, colhendo informagées referentes “[...] as formas de agir e comportar,
de pensar e sonhar, de sentir e relacionar etc. préprias de um tempo, de um lugar e de um grupo
social” (Borges, 2010, p. 106).

De fato, a obra literdria tem esse privilégio de carregar em si as sutilezas de uma época. No
entanto, é preciso saber interpela-la. Borges (2010) nos alerta para ndo cairmos no erro de reduzir a
obra literaria a um mero estatuto documental. Dessa forma, o historiador ou o professor de Historia
nio devem utilizar a obra literaria apenas no sentido estabelecido pelo autor. E preciso avaliar a obra
também no sentido oposto ao que o autor desejou para capturarmos as vozes incontroladas que
emergem do texto literdrio.

E preciso salientar que a Literatura nas aulas de Histdria ndo deve servir apenas como um
apéndice ou uma ilustracdo dos conteudos estudados. Se articulada dessa forma, a integracdo
Literatura-Histéria estaria a servigo de praticas tradicionais e conteudistas de ensino. E preciso,
antes de mais nada, entender que a Literatura tem suas proprias regras de funcionamento. “Devemos
compreender que a ficcdo tem suas préprias regras de funcionamento, cujo potencial didatico ndo se
restringe ao de muletas ilustrativas que floreiam a exposi¢cdo do docente” (Ferreira, 2021, p. 424).

Nao se trata, em absoluto, de utilizar o texto literdrio como pretexto para a aquisicdo de
conhecimento histdrico, como advertiu Annie Rouxel (2012). Por isso insistimos em uma
interlocugdo entre as duas dreas que devem respeito as particularidades do fazer historiografico e do
fazer literario.

Outra caracteristica da integracdo entre Literatura e Histéria que pode contribuir
grandemente para a produc¢do de conhecimento histdrico é a capacidade que a literatura tem de
produzir um senso estético no leitor. Ao ler; o leitor exercita e desenvolve sua capacidade imaginativa
ao passo em que precisa montar as imagens e cendrios na sua consciéncia. Para Franchetti (2009), a
literatura “[...] abre um espac¢o enorme a projecdo do leitor. “De fato, tudo depende da sua imaginagao:
a forma de um rosto, por mais pormenorizadamente descrita que seja, é uma para cada leitor”
(Franchetti, 2009, p. 3).

No caso da Histdria, a imaginagdo € tdo importante quanto na Literatura. Isso ocorre porque o

leitor ndo se encontra com o passado, mas com uma representacdo do passado descrita pelo
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historiador. Ndo é possivel reencontrar o passado tal qual ele se deu. Quando o leitor se depara com
um texto de Histdria, ele se depara com um passado que ja ndo pode ser acessado, a ndo ser pelas
fontes e vestigios. Por mais bem escrito e minuciosamente detalhado que seja o texto do historiador,
cabera ao leitor recriar aquele tempo passado na sua consciéncia. Ao estudar a Revolucdo Francesa,
por exemplo, caberd ao leitor/estudante imaginar as ruas de Paris, a Bastilha ou o Paldcio de
Versalhes. Cada leitor recriard esse cendrio de forma singular Ou seja, a capacidade estética,
imaginativa e criativa sdo essenciais para o ensino de Histéria. E acreditamos que o exercicio da
leitura literaria refina a capacidade criativa, imaginativa e estética do leitor.

No contexto da Educacdo Basica, a interlocu¢do entre Literatura e Histéria poderd estar
presente em atividades que contemplem, no dizer de Bittencourt (2008), um ensino de histéria mais
relevante, critico e engajador para os alunos. A autora também enfatiza a importancia de
contextualizar o ensino de Histéria, por meio da aproximacdo entre os eventos histéricos com
questdes contemporaneas e a realidade dos alunos. Isso podera tornar o ensino mais relevante e
envolvente, pois os estudantes perceberdo com mais nitidez a aplicagdo pratica do que estdo
aprendendo em suas proéprias vidas.

Nesse sentido, atividades como as propostas por Moraes (2009, p.2), e tantas outras,
certamente contribuirdo para fortalecer o elo dialdgico entre Literatura e Historia na sala de aula e
para além dela, tais como:

[...] resumo do enredo e andlise de personagens e situacdes escolhidas; levantamento de
dados biograficos do autor e do contexto histérico e da histdria literdria relativa a

producdo dos textos; interpretacdo do modo como os fatos histdricos sdo representados
na ficcdo; comparacdo com as narrativas historiogrdfica e literdria sobre o mesmo tema.

Bittencourt (2004) também enfatiza a importancia de incluir diferentes vozes e perspectivas
na narrativa histdrica. Isso envolve o reconhecimento das contribui¢cdes de grupos marginalizados e
minoritarios para a histdria, tornando o curriculo mais inclusivo e representativo, acompanhando o
movimento das correntes historiograficas mais recentes de se afastarem do modus operandi da
historiografia positivista.

Alinhada a perspectiva apresentada, Pesavento (2005) também destaca que o ensino de
Histdria ndo deve se limitar a uma Unica narrativa, mas deve incluir diferentes vozes e pontos de vista,

incluindo aqueles historicamente marginalizados, permitindo uma visdo mais ampla sobre o passado.

Revista Educacgéo e Cultura Contemporédnea - v. 22 - 2025 | ISSN: 2238-1279 15



Universidade Estacio de 5a

= e
E Ed“(a Cao Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo

& (ultura contempordnea ISSN: 2238-1279

Vale ressaltar também que para essa autora, a literatura € vista como uma fonte histdrica que vai além
dos registros factuais e fornece uma visdo mais profunda das vidas e das sociedades do passado, ao
afirmar que a “[...] Literatura permite o acesso a sintonia fina ou ao clima de uma época, ao modo pelo
qual as pessoas pensavam o mundo, a si préprias, quais os valores que guiavam seus passos, quais os
preconceitos, medos e sonhos” (Pesavento, 2005, p. 82).

Até o presente momento abordamos apenas as contribui¢cdes da Literatura para o Ensino de
Historia. Mas essa relacdo é dialética, e ndo unidirecional, pois a Histéria também traz contribuicées
para a Literatura. A Historia pode subsidiar o leitor para a contextualizacdo da obra literaria, isto é,
dar um contexto ao texto. Ao fazer algumas considerag¢des sobre histdria e literatura na perspectiva
bakhtiniana, Mineiro (2012) destaca que o autor russo sempre defendeu que a literatura é parte
indissocidvel da cultura geral. Segundo a autora, Bakhtin “[...] concebe a literatura como elemento
inextrincavel do contexto histdrico e cultural a despeito do qual a andlise da producao literaria estaria
desprovida de seu sentido fundamental” (Mineiro, 2012, p. 81). Por conseguinte, podemos afirmar
que a relacdo Histéria-Literatura é uma relacdo de mao dupla, na qual as contribuicées se dao

mutuamente.

Consideracoes Finais

O cotejamento de textos em tela refor¢a a centralidade da literatura na formagcdo humana,
transcendendo seu papel para além do entretenimento superficial e consolidando-a como uma forga
intrinseca a evolucdo cultural e social da humanidade. Nesse sentido, os autores sdo unanimes em
defender o carater formativo da literatura.

Diante da andlise empreendida acerca da relacdo entre Histdéria e Literatura, emerge a
compreensdao de uma interconexdo complexa e enriquecedora entre essas disciplinas. O dialogo
proposto entre historiadores no artigo evidencia a concepg¢ao da Histéria ndo apenas como um relato
cronoldgico de eventos passados, mas como um didlogo constante entre o presente e o passado.

A inser¢do da Literatura como elemento complementar ao ensino de Histéria revela-se
fundamentada na interdisciplinaridade, proporcionando uma abordagem mais totalizante e holistica
do conhecimento. A andlise das obras literdrias como documentos histdricos contextualizados
permite ndo apenas a compreensdo de eventos passados, mas também a apreensdo das nuances e

caracteristicas de uma determinada época.
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Nesse contexto, a Literatura ndo deve ser encarada como mera ilustragdo ou apéndice aos
conteddos historicos, mas como uma fonte privilegiada para a reconstrucdo de um passado
inacessivel por outros meios. A capacidade estética da literatura, ao desafiar o leitor a exercitar sua
imaginacdo na construcdo de cendrios e personagens, converge de maneira sinérgica com a natureza
imaginativa e interpretativa necessdria ao estudo histérico.

Além disso, a relacdo entre Histdria e Literatura é dialética, uma via de mao dupla. A Historia,
ao fornecer contexto e substrato cultural enriquece a compreensao literdria, permitindo uma anadlise
mais profunda e contextualizada das obras. Assim, a integracao dessas disciplinas ndo apenas amplia
as perspectivas de ensino, mas promove uma visdo mais abrangente e enriquecedora do
conhecimento humano.

Em sintese, a presente reflexdo sustenta a importancia da interdisciplinaridade entre Histéria
e Literatura, fundamentada na compreensao da Histéria como um didlogo constante entre tempos e
na capacidade unica da Literatura de capturar a esséncia e as sutilezas de uma época. Essa
abordagem, ao desafiar preconceitos disciplinares e promover uma visao integrada do conhecimento,
contribui para a formagdo de uma consciéncia historica mais rica e abrangente.

Defendemos, portanto, um ensino de Histéria alicercado em uma concepgdo interdisciplinar
que promova didlogo com as diferentes disciplinas para construir um conhecimento mais amplo e
total acerca do passado. No lugar da memorizagdo, o ensino de Histéria deve levar o estudante a
refletir e problematizar o passado de forma critica, estabelecendo relacées entre o passado e o

presente e pensando o futuro.
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