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RESUMO

O artigo objetiva analisar a compreensdo de professoras acerca da relacdo entre a
producdo de queixas escolares e a histéria da crianca institucionalizada. Usamos o
referencial teérico metodolégico da Teoria das Representac¢des Sociais, com aporte tedrico
da Psicanalise e da Educagdo. A metodologia da pesquisa, de cunho qualitativo, se organiza
por meio de observacdo participante em sala de aula de criancas do primeiro ao quinto
ano, acolhidas institucionalmente devido a violagido de seus direitos, e entrevistas
semiestruturadas com professoras de uma Escola Municipal, localizada em Cianorte-PR.
Segundo nossa pesquisa, os problemas enfrentados pela crianca institucionalizada sao
frequentemente justificados pela sua condicdo de vulnerabilidade e tém reflexo no
contexto escolar. Entendemos a escola como um espago de socializagdo de culturas e
conhecimentos, para tanto é necessario que as profissionais desenvolvam uma postura
menos adultocéntrica, concernente as necessidades das criangcas em situacdo de
acolhimento.

Palavras-chave: Acolhimento Institucional. Teoria das Representacdes Sociais. Educacao.

ABSTRACT

The article aims to analyze teachers understanding regarding the relationship between the
production of school complaints and the history of institutionalized children. We use the
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theoretical and methodological framework of Social Representations Theory, drawing on
theories from Psychoanalysis and Education. The research methodology is organized through
participant observation in the classroom of children from first to fifth grade, who are
institutionally accommodated due to violations of their rights. Additionally, we conducted
semi-structured interviews with teachers from a Municipal School located in Cianorte,
Parand, Brazil. According to our research, the challenges faced by institutionalized children
are often justified by their vulnerable condition and have an impact on the school context.
We view the school as a space for the socialization of cultures and knowledge, emphasizing
the need for professionals to adopt a less adult-centric approach that considers the needs of
children in situations of care.

Keywords: Institutional Accommodation. Psychoanalysis. Education. Public Policies.
Teachers.

RESUMEN

El articulo tiene como objetivo analizar la comprension de las maestras con respecto a la
relacion entre la produccion de quejas escolares y la historia de los nifios institucionalizados.
Utilizamos el marco tedrico y metodoldgico de la Teoria de las Representaciones Sociales,
basdndonos en teorias de la Psicoandlisis y la Educacién. La metodologia de la investigacion
se organiza a través de la observacién participante en el aula de nifios desde el primer hasta
el quinto afio, que estdn institucionalmente acogidos debido a violaciones de sus derechos.
Ademds, realizamos entrevistas semiestructuradas con maestras de una Escuela Municipal
ubicada en Cianorte, Parand, Brasil. Segtin nuestra investigacion, los problemas enfrentados
por los nifios institucionalizados a menudo se justifican por su condicién de vulnerabilidad y
tienen un impacto en el contexto escolar. Consideramos la escuela como un espacio para la
socializacién de culturas y conocimientos, enfatizando la necesidad de que los profesionales
adopten un enfoque menos adultocéntrico que tenga en cuenta las necesidades de los nifios
en situaciones de cuidado.

Palabras clave: Alojamiento institucional. Psicoandlisis. Educacion. Politicas ptblicas.
Profesoras.

Introducao

A dimensdo politica e social que envolve o cuidado com criangas e
adolescentes em situacdo de acolhimento, nos coloca diante da seguinte questao:
quais sdo as Representagdes Sociais de docentes sobre a condi¢do da crianca em
acolhimento? A partir de uma pesquisa de campo, as respostas referentes a esta
questdo foram encontradas por meio de entrevistas semiestruturadas e
observagcdes dos participantes. A pesquisa de campo foi realizada com 13
profissionais da educac¢do, que trabalham em uma escola municipal na cidade de

Cianorte, no estado do Parana.
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Por intermédio do contato e de perguntas dirigidas as professoras das
criangas que estavam acolhidas institucionalmente, foi possivel refletir sobre as
possibilidades de identificar as relacdes pré-estabelecidas entre a histéria da
crianca e da familia, em relagdo aos resultados apresentados pelas professoras
nrelativamente as criancas no processo de ensino-aprendizagem e em seu
comportamento. A escola, campo de investigacdo, foi selecionada por receber as
criangas em situacdo de acolhimento do municipio em questao?.

Os dados obtidos resultaram no artigo que apresenta inicialmente a relacao
entre a producao de queixas escolares e Representagdes Sociais no campo da
Psicologia Social, mediante discussdo interdisciplinar que envolve a Educacdo, a
Psicandlise, a Psicologia e as Politicas Publicas.

Em seguida, apresentamos a metodologia de pesquisa utilizada, de carater
qualitativo, que evidencia o processo de elabora¢do das entrevistas e observacao
participante, do campo de pesquisa, para a compreensdao das Representacdes
Sociais das docentes em relacdo das criancas em situacdo de acolhimento no
cotidiano escolar.

Sendo assim, temos como objetivo, analisar como docentes de uma
instituicdo escolar, do municipio de Cianorte-PR, compreendem a relacdo entre a
producdo das queixas escolares e a historia da crianga institucionalizada. Assim, ao
problematizar esse modo de pensar, podemos compreender como foram e estao
construidas as Representagcdes Sociais quanto a tematica e se é possivel repensa-

las.

O que sao Representacoes Sociais?

A Teoria das Representacdes Sociais tem como precursor o psicologo social
Serge Moscovici que, em 1961, mais especificamente com a obra La Psychanalyse:
son image et son public, conseguiu demonstrar a necessidade de levar em conta

conceitos psicolégicos e sociolégicos que colaboram na compreensdo dos

1 Apés o convite e aceite da escola, o projeto inicial de pesquisa de mestrado foi encaminhado e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa.
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fendmenos sociais. Desse modo, ao estudar as Representagdes Sociais, buscamos
compreender a visao de mundo usada pelos individuos ou grupos em suas ag¢des e
posicionamentos (DUVEEN, 1983).

Segundo Moscovici (2003), as Representacdes Sociais contemplam desde os
valores e crengas religiosas até as teorias cientificas. Nos dois casos, tratam-se de
representacdes de alguma coisa ou de alguém. Neste mesmo sentido, Jovchelovitch
(2008) nos conta que, ao estabelecer quem pode ou nao reivindicar a posse do
saber racional, ultrapassa o limite tedrico, mas trata-se de uma questdo politica.
Desse modo, a autora faz um convite a conhecer as inimeras possibilidades do
conhecimento, de modo a levar a reflexao do processo de conhecimento do mundo
pelo sujeito.

Diante dessa légica, Jovchelovitch (2008) apresenta o termo de polifasia
cognitiva, definindo-o como um recorte possivel entre diferentes saberes que
coexistem ao passo que partem de diferentes racionalidades em um mesmo
individuo ou coletivo. Tal conceito é relevante para o trabalho de formacao e
espaco de escuta, que pode ser proporcionado a escola, tendo em vista que é
possivel, a partir dele, trabalhar encontros com as docentes que enfatizem o
dialogo e, consequentemente, a troca de saberes.

Quando nos deparamos com tamanha proposicao, recorremos a Oliveira e
Amancio (2006), que compreendem a Teoria das Representagdes Sociais como
uma epistemologia dial6gica, que confere as relacdes entre dois ou mais individuos
somadas ao objeto mundo, configurando um triangulo semidtico. Demonstram
ainda uma construg¢do conjunta do saber, ou seja, trata-se de um processo coletivo
que se da em espacos intersubjetivos.

Desse modo, para as autoras, ao tomar o conceito de polifasia cognitiva,
ampliamos a possibilidade de enfatizar a relacdo de interdependéncia dos
contextos e das Representa¢des Sociais. Tendo em vista que a polifasia cognitiva
trata-se desse conhecimento partilhado socialmente inserido em contexto
reflexivo e pratico que ultrapassa os limites do conhecimento formal como algo

harmonioso e coerente.
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Segundo Franca (2014, p. 39), “representacao social expressa sempre uma
relacdo social. Estudar as representagdes sociais seria, portanto, entender a ‘visdao
de mundo’ que os individuos ou grupos tém e aplicam em suas agdes e
posicionamentos”. Ao entender que as representa¢des sdo bases dos sistemas de
saber e conhecimento da vida social, é possivel compreender a relacao que conecta
o conhecimento ao individuo, ou seja, por meio das representacdes é possivel
entendermos a diversidade e a expressividade dos sistemas de saber. E importante
lembrarmos que as representacdes sdo formas dialdgicas geradas pelas relagdes,
fundamento do conhecimento em uma busca de certezas correspondentes entre si
e o mundo exterior.

As representacdes tém trés caracteristicas fundamentais. A primeira delas é
seu carater simboélico e social. E simbélica pois expressa mundos subjetivos,
intersubjetivos e objetivos ao fazer uso de signos que dao sentido a relacdo objeto
mundo. E social, pois se constréi na participacdio do outro, por meio de
pensamentos e sentimentos. A segunda caracteristica diz respeito as diversas
modalidades que retratam diferentes modos de saber. A diversidade de saberes
retrata a diversidade da subjetividade e realidade daquele que maneja ou constréi
tais saberes. Por fim, a terceira caracteristica se refere a coexisténcia dos saberes, e
ndo seu deslocamento. Entendemos que a representacdo é capaz de desmontar a
visdo tradicional de um conhecimento como um elemento de uma escala
progressiva e a representacdo refuta a hipdtese de que as formas superiores
substituam as inferiores (JOVCHELOVITCH, 2008).

A partir dessa definicao, é possivel perceber que a representacdo se trata de
um processo psicossocial que envolve diferentes atores sociais, os quais
constituem suas representacdoes por meio de suas identidades e vidas
sociais. Nesse sentido: “Em sintese, as RS sdo produzidas e difundidas socialmente,
sdo compartilhadas e ajustadas pelo grupo social, tanto para a compreensao de um
objeto social como para avaliar, determinar e justificar tomadas de decisdes”
(OLIVEIRA et al, 2022, p. 65).

O desenvolvimento das representacdes também se baseia na dindmica

afetiva e social das relagdes. A génese da representacdo envolve de uma s6 vez
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processos de individuacao e socializacao e é influenciada pelo crescimento e pelo
desenvolvimento do saber. E preciso compreendé-la como “processo dinamico
centrado nao apenas no sujeito, nem sé no objeto, mas exatamente nos espac¢os de
mediacdo que jazem no entre das relagdes intersubjetivas e interobjetivas”
(JOVCHELOVITCH, 2008, p. 41). A representacdo nao pode ser considerada como
entidade estatica, mas pode ser conceituada como sistema em constru¢ao em que
sua arquitetura basica se d4 por um alicerce triangular confeccionado nas inter-
relacdes entre sujeito, outro e objeto.

Moscovici (1961) propoe que as Representacgoes Sociais partam da ideia de
que ndo existe uma separacdo nitida entre os universos externos e internos do
sujeito, pois, na atividade da representacao, o individuo ndo reproduz apenas, mas
reconstroi o objeto em questao e, ao fazer isso, se constitui como sujeito, tendo em
vista que passa a se situar em universo social e material. O autor afirma que nédo
podemos reduzir as Representagdes Sociais a opinides ou imagens de um
determinado elemento, mas trata-se de uma - ou mais - teoria coletiva da
realidade, de modo que possui logica, linguagem e conceitos proprios, os quais
estabelecem uma forma de comunicagdo ou compartilhamento de ideias dentro de
um grupo, determinando os comportamentos permitidos ou desejados.

O autor inclui em sua teoria dois processos que dao origem as
representacdes: a objetivacdo e a ancoragem. Objetivacdo trata-se do processo em
que conceitos ou ideias se tornam esquemas ou imagens concretas, denominados
pelo autor como reflexo do real. Ja a ancoragem é a elaboracdao de uma rede de
significacoes em torno do objeto, vinculadas aos valores e as praticas sociais.

Ademais, Moscovici (2003) analisa a natureza social de tais representacoes,
0 que é possivel a partir da observacao das proposicoes, reacdes e avaliacbes que
compdem a representacdo em diferentes grupos sociais e cria uma diversidade de
universos de opinides. Os universos apresentam trés aspectos base: atitude,
informacdo e campo de representacdo ou imagem. Nesse sentido, a atitude
corresponde a orientacdo global, favoravel ou desfavoravel, ao objeto da
representacdo. A informacdo se refere a organizacdo dos conhecimentos que o

grupo possui a respeito do objeto. Finalmente, o campo de representacdo remete a
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ideia de imagem, ao contetido concreto e limitado de proposicées referentes a um
aspecto preciso do objeto, e pressupde uma unidade hierarquizada de elementos.
Essas trés dimensdes da Representacdo Social fornecem a visdo global de seu
conteudo e sentido (ALVES- MAZZOTTI, 2008, p. 24).

Ainda acerca do processo de ancoragem, Jodelet (1990) indica que, quando
relacionado de forma dialética, apresenta trés funcdes basicas da representacdo: a
funcdo cognitiva de integracdo da novidade, a funcdo de interpretacdo da realidade
e a funcdo de orientacdo das condutas e das relagdes sociais, o que possibilita a
compreensdo de como se da a significacdo atribuida ao objeto, de que modo a
representacdo passa a ser utilizada como meio para interpretacdo da realidade
social, instrumentaliza a conduta e o modo de ocorréncia da integracdo do sistema
de recepcao e consequente influéncia dos elementos envolvidos.

De maneira geral, a representacdo social continua atual, pois se refere a
quem somos, as nossas estruturas politicas, sociais e historicas; logo, é necessario
que a representacdo seja observada e ouvida. Ao fazer isso, é possivel devolver as
representacdes seu carater simbdlico e social que as fazem ao mesmo tempo um

fendmeno subjetivo, intersubjetivo e objetivo.

O que isso tem a ver com Acolhimento Institucional?

No desenvolvimento histérico da representacdo é que acessamos o0s
processos que conectam representacdo e sentido, ao social e a interacdo. Ao
analisar a forma representacional por um viés ontogenético, percebemos que se
inicia com a inser¢do do bebé recém-nascido nas relacGes intersubjetivas entre o
Eu e o Outro. E nesse contexto que se oportuniza o desenvolvimento do corpo e da
mente da crianca (JOVCHELOVITCH, 2008). Vale lembrar que o viés ontogenético
considera a personalidade como formada pela interacdo entre as caracteristicas da
espécie, o histérico de desenvolvimento, a aprendizagem e o contexto
sociocultural.

Diante das conquistas obtidas pela crianga na primeira infancia, é

impossivel concebé-las fora de uma realidade intersubjetiva. A intersubjetividade é

uma das necessidades impostas pela vulnerabilidade que a crianga apresenta ao

R —
REVISTA EDUCACAO E CULTURA CONTEMPORANEA | v.21,p.001-028,2024.
ISSN ONLINE: 2238-1279



REPRESENTAGOES SOCIAIS DE PROFESSORAS ACERCA DE CRIANGAS EM SITUAGAO DE ACOLHIMENTO
PINTO JUNIOR, SERGIO B.: FRANGA, FABIANE F.; MACIEL, FRED.

nascer, pois, nesse momento da vida, o bebé trata-se de uma combinacdo de
potencialidades, fisicas e psiquicas, que serdo alcancadas de acordo com as
condicoes de desenvolvimento a que for exposto, como circunstancias sociais,
culturais, econémicas e de cuidado que constituem o primeiro contexto social e
psicologico do bebé.

Dessa forma, Jovchelovitch (2008, p.32) afirma que “representar, isto é,
tornar presente o que estd de fato ausente por meio do uso de simbolos, é
fundamental para o desenvolvimento ontogenético da crianga”, ou seja, a autora
define representacdo como um processo bdasico da vida humana atrelado ao
desenvolvimento do individuo, da sociedade e da cultura. O processo de
representar equivale a “apresentar de novo” uma visio de mundo. O
conhecimento, desta forma, trata-se de uma representacao que expressa o desejo
de representar algo ou alguma coisa a partir de uma perspectiva que envolve as
relacdes de poder e de interesse intrinsecas no meio de comunicag¢do do “Eu” e do
“Outro”.

Sendo assim, ao definir paradigmas que servem de crivo na avaliacdo do
sujeito em desenvolvimento, geram-se problemas significativos que contribuem na
producgdo de compreensdes do mundo diante da experiéncia do outro em forma de
piramide, isto é, estabelece-se uma hierarquia entre certo e errado, bom e ruim,
desenvolvido e atrasado, sempre tomando como verdade uma dicotomia que
descarta inumeras possibilidades de ser e estar no mundo. Tamanho movimento
faz com que grupos marginalizados sejam vitimas de preconceitos por nao
corresponder a norma, o que nao difere da realidade do ambiente escolar: quem
aprende e quem nao aprende, quem é comportado e quem nao é, quem tem familia
e quem nao tem.

A crianca em situacdo de acolhimento, por diversas vezes, encontra
dificuldade no processo escolar. De acordo com a forma que a crianga é recebida
pela e na escola, as dificuldades podem perdurar por mais tempo (LEAL; et al,
2016). Nessa realidade em que a crianga se encontra, muitas vezes, seu momento

de expressao do mundo interno ocorre no ambiente escolar.
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O CONANDA (2019) sugere que a crian¢a seja mantida na escola onde
estudava antes da aplicagdo da medida de protecdo, com a finalidade de prevenir
impactos emocionais ou prejuizos académicos, mas a realidade da instituicao de
acolhimento faz com que essa orientacdo seja dificilmente cumprida, tendo em
vista as distancias. Logo, a crianca acolhida é afastada de seu ambiente familiar e
de seu ambiente escolar.

Quando essas criangas sao acolhidas em institui¢des, vivenciam a quebra do
vinculo familiar, da sua identidade e individualidade. Chegam ao acolhimento
institucional fragilizadas, com sentimento de desvalia, carregadas de culpa por
sofrerem abusos, motivo do afastamento de seu lar, passam a viver em um lugar
desconhecido com pessoas desconhecidas. Dominico (2021) corrobora essa
discussao ao afirmar que, quando acolhida, a crianga vem acompanhada de sua
historia e nela estdo registrados os mais diversos sentimentos e memorias. Para
Gulassa (2010, p. 17), “a memoria e a histéria mantém a continuidade de uma
pessoa ou instituicdo garantindo sua identidade. [...] A identidade e a memoria que
cada um tem como continuidade de si proprio”.

A retirada da crianca de seu nucleo familiar s6 deve ser praticada quando
essa decisdo representar o seu melhor interesse e o menor prejuizo ao seu
processo de desenvolvimento. Ferreira (2017) lembra que todas as medidas
devem ser tomadas para garantir que o acolhimento se dé no menor tempo
possivel, inclusive para garantir o retorno da crianca ou adolescente para a familia
de origem ou, excepcionalmente, para uma familia substituta. Dominico (2021)
afirma que, mesmo que a Lei n? 12.010 (BRASIL, 2019) estabeleca que o tempo
maximo de permanéncia das criancas e dos adolescentes nas Casas de Acolhimento
seja de dois anos, a realidade brasileira apresenta situagdes de adocao tardia ou de
casos em que ndo acontece o processo de adogao.

Essas criancas e esses adolescentes em situacdo de acolhimento tiveram
seus direitos violados ao serem expostos a violéncia fisica, psiquica, sexual, entre
outras formas. Nesses casos, mediante o reconhecimento da violacao de direitos as
criangas, como medida de prote¢do, sdo afastadas do convivio familiar e

encaminhadas as instituicdes de acolhimento, como contido no artigo 98° do
L
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Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA). Essa informacao é corroborada pelo
artigo 1019: “verificada qualquer das hipodteses previstas no art. 98¢, a autoridade
competente podera determinar, dentre outras, as seguintes medidas: [..] VII -
acolhimento institucional” (BRASIL, 1990).

Criancas e adolescentes que vivem em casas de acolhimento foram vitimas
de violagdo de direitos, como, por exemplo, violéncia intrafamiliar, sexual,
exploracdo de trabalho, negligéncia, entre outras formas de violéncia. Mediante
reconhecimento da violacdo de direitos, as criancas devem ser retiradas do
convivio familiar quando este ndo assegurar e/ou preservar sua integridade fisica,
psicoldgica e moral (BASTIANI; TREVISOL, 2017).

Conforme o Sistema Nacional de Adog¢ao e Acolhimento (SNA), 31.856
criancas e adolescentes estdo acolhidos institucionalmente no pais. O estado do
Parana ocupa o quarto lugar entre os estados que mais acolhem criancas e
adolescentes, com 2.893 acolhidos em 486 instituicdes, 489 familias acolhedoras e
14 programas de acolhimento familiar (BRASIL, 2023). Com a institucionalizagao, a
crianga ou o adolescente é inserido em um novo ambiente e ndo é incomum que
alguns apresentem certa dificuldade de adaptacao.

Nessa perspectiva, o ECA (BRASIL, 1990) tem o mérito de proporcionar a
criacdo de um sistema de justica para a infancia e para a juventude, tomar como
suporte a lei da prioridade absoluta, ampliar o espa¢o para a implantacao dos
conselhos municipais e tutelares, cabendo ao primeiro definir as politicas de
atendimento e ao segundo alcangar sua execucao. Essa conquista legislativa do
campo dos direitos da crianca e do adolescente trouxe mudangas ao panorama do
funcionamento das institui¢des de acolhimento que sdo configuradas em unidades
pequenas, com poucos integrantes, visando manter as rela¢gdes familiares e
comunitarias.

Apesar de todos os direitos violados, algumas criancas entendem que a pior
violéncia cometida contra ela é o afastamento da familia. A presenca de sentimentos de
angustia, desamparo, agressividade e dificuldades de aprendizagem sdo comuns entre as
criangas acolhidas. Ao ser institucionalizada, a crianca, além do afastamento do lar e da

familia, é imediatamente afastada de todas as suas referéncias de sujeito: escola,
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amigos, vizinhos, brinquedos, comida e tudo aquilo que caracteriza o seu ambiente, seja
ele bom ou ruim (FERREIRA, 2017).

Por sua vez, a Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) introduziu mudancas
nos direitos das criangas e dos adolescentes. Ferreira (2017) ressalta que é dever
da familia, da sociedade e do Estado assegurar, com absoluta prioridade, a crianca
e ao adolescente, o direito a vida, saude, alimentacdo, educacdo, lazer,
profissionalizacdo, cultura, dignidade, respeito, liberdade a convivéncia familiar e
comunitaria, além de garantir a protecdo a qualquer forma de negligéncia,
discriminacao, exploracdo, violéncia, crueldade e opressao.

Assim, a educacgao é assegurada pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1988)
como um dos direitos do cidadao brasileiro, inclusive, trata-se de um dever do
Estado e da familia. Paralelo a isso, as Orienta¢des Técnicas para Servicos de
Acolhimento (Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente -
CONANDA, 2019) orientam que a instituicdo de acolhimento deve estruturar um
planejamento individual de atendimento em parceria com outros érgdos que
participam da rede de atendimento do municipio, entre eles a educacao.

Ao pensar na realidade do Acolhimento Institucional e na densidade da
Teoria das Representacdes Sociais, nos damos conta de que ndo é possivel
promover um universalismo ou um relativismo. Em ambos os casos ha
responsabilizacdo pela producdo do conhecimento, colocando luz sobre visdes
infinitas e/ou simultaneas que ndo passam de pontos de vistas ilusérios, como nos
expressa Oliveira e Amancio (2006).

0 estudo de como a escola tem recebido essas demandas especificas,
relacionado a particularidade de sentimento de abandono, de rejeicao, bem como
de sua elaboracdo em decorréncia do rompimento vincular, é considerado
instrumento central para analise do social e como agente de transformacao, pois
retrata a realidade da crianca institucionalizada. Com efeito, e em meio as
perspectivas aqui apresentadas, nasceu a proposta desta pesquisa, voltada ao
dialogo e a compreensdo das Representacdes Sociais de docentes que atuam ou

atuaram com criangas em situacao de acolhimento institucional.
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A escuta dessas professoras e seus posicionamentos nos permitiram
compreender narrativas, trajetorias e como tém colaborado com o processo
educativo das criangas; como pensam e se comportam. Por vezes, sem notar, essas
mulheres também reproduzem uma visdo de infancia, de familia e de sociedade
que segregam algumas criangas, tornando a escola um ambiente de discurso
normatizador, que se ancora em praticas sociais historicas, como a légica do

encaminhamento.

Encaminhamentos e arranjos metodologicos: abordagem da
pesquisa

Para desenvolver esta pesquisa foi necessario buscar autorizacao da direcao
da escola municipal para a contribuicdo das professoras a pesquisa, bem como
nossa entrada no ambiente escolar. O consentimento foi obtido apés apresentacao
do projeto de pesquisa para a dire¢do, equipe pedagdgica, professoras e demais
funciondrios(as). Diante da autorizacado e assinatura dos Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido, a pesquisa cumpriu as normas do Conselho de Etica da
Universidade Estadual do Parana (Unespar).

Os dados foram coletados durante os meses de maio, junho, julho e agosto
de 2022, por meio de encontros agendados previamente para realizacdo de
entrevistas, que ocorreram as tercas-feiras, entre 08h e 11h45min da manha. As
entrevistas, de caracteristica semiestruturada, também conhecidas como
semiabertas ou semidiretivas, foram escolhidas inicialmente tendo em vista a
caracteristica principal de formulagdo de questionamentos basicos baseados em
teorias e hipéteses relacionadas a tematica da pesquisa (TRIVINOS, 1987).

Participaram de nossa pesquisa treze mulheres com idades entre 35 e 60
anos, professoras com atuacao entre 11 e 43 anos no municipio de Cianorte-PR,
que ocupam func¢des diferentes na escola, entre a docéncia e a gestao pedagogica.
Destas, 10 se declararam catdlicas, 2 evangélicas e uma sem religido, bem como 8
se declararam brancas, 4 pardas e uma preta.

Elaboramos um roteiro de perguntas base com 24 questdes. Entre as quais,

as 11 primeiras tratavam de identificacdo e perfil profissional e sociodemografico,
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as 13 seguintes eram orientadoras da pesquisa que buscavam acessar as vivéncias,
as compreensoes e as representacdes das professoras em relagdo ao acolhimento
institucional, as queixas escolares e sua inter-relagdo, de modo a possibilitar
acesso a dados que respondessem ao objetivo geral do presente texto.

Compreendemos como recurso importante deixar a ultima pergunta com
algum tema que as colaboradoras gostariam de contribuir com a pesquisa, tendo
em vista que poderiam, nesse espaco, de forma singular, manifestar desejos,
impressoes ou lembrancas despertadas pela condugao da entrevista.

As entrevistas ocorreram individualmente com cada professora, com a
Autorizacido de Uso de Imagem e Audio, o que possibilitou a gravacdo do audio da
entrevista por meio de aplicativo disponivel em smartphone. As respostas das
perguntas foram transcritas na integra, e seguindo as pontuacgdes de Lage (2001),
as expressoes e erros gramaticais foram eliminados na transcricao, para que nao
haja constrangimento das entrevistadas, tendo em vista que o presente material foi
disponibilizado a instituicdo como compromisso social de devolutiva a sociedade.

Costa (2002, p. 94) afirma que, mesmo em relacio de igualdade
(pesquisador e colaboradoras), “nem todas as vozes que falam em um grupo
carregam a mesma legitimidade, seguranca e poder para se fazer ouvir e acolher”;
para tanto, é preciso considerar que poder e saber circundam em todas as relagdes
interpessoais e grupais, o que ndo difere no ambiente escolar. Realizamos também,
como meio de andlise e coleta de dados, a observagdo participante: meio
investigativo que envolveu nossa participacdo no campo e no cotidiano das
pesquisadas.

A observacao foi programada ao longo de duas manhas, em quatro turmas
da instituicao escolar, com énfase nas inter-relagdes docente e discente. Como
critério de escolha, definimos professoras cujas turmas fossem compostas também
por criangas acolhidas institucionalmente e apresentamos autorizacdo para a
entrada em sua sala de aula. As observac¢des foram registradas em diario de campo
e compoOem a andlise de dados.

Daqui surgem nossas categorias de andlise: a) o “quem”, b) “como”, c) “o

qué”, d) “para que”, e) “por qué”, no que se refere as Representacdes Sociais. Na
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primeira categoria, o “quem”, nos é possibilitada a andlise de quem sdo os
individuos que contribuem para a construcao dessa representacao no imagindrio
social. Na segunda categoria, “como”, analisamos como se elabora a Representacao
Social docente sobre as queixas escolares de criancas em situacdo de acolhimento.
Ja na terceira categoria, “o que”, percebemos como se da a construc¢do do objeto, ao
contetdo a ele atribuido e a solidez dos ambientes simbdlicos. Na quarta categoria,
o “para que”, nos debrucamos sobre a compreensdo da finalidade que a
Representacdo Social ocupa nesse contexto. E, por ultimo, na quinta categoria, “por
qué”, objetivamos compreender a justificativa que faz com que a Representacdo
Social seja posta no Real, pois, ao relatar e analisar o contetido, nos propomos “a
salientar o porqué das representagdes sociais: por que pensamos 0 que e como
pensamos? Por que agimos de certo modo e nao de outro?” (FRANCA, 2014, p.
131). Essas sdo algumas das indagacdes que nos guiaram no campo da pesquisa;
no entanto, no presente texto, abordaremos apenas as categorias do “quem” e do

“como”.

Quem sao as participantes dessa pesquisa?

Quem representa? E essa a pergunta orientadora quando nos propusemos a
repensar o “quem” das Representacdes Sociais no contexto escolar quando se trata
de criangas em situacao de acolhimento. Essa categoria de analise nos possibilitou
identificar quem sdo as pessoas que corroboram a construcdo dessa representacao
no imaginario social.

Notamos que existe uma imagem de certa autoridade e poder sobre “ser
professora”, acompanhada de responsabilidades. Ao passo que podem gerar bem-
estar, também podem gerar desconforto e sentimento de cunho negativo. As
verbalizacdes das participantes da pesquisa reiteram esse processo: “diante da
minha experiéncia, vocé precisa de um olhar diferenciado, nao rotular, mas quando
ele estd com vocé, ele precisa de vocé, vocé pode fazer a diferenca”, nos pontua a

Professora A.B. De modo similar, outra professora comenta que:
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O professor tem o poder de fazer uma crianga aprender, da mesma
forma que também tem de destruir a vontade da crianca de aprender.
Ele pode influenciar para melhorar a aprendizagem, como
dependendo da atitude, a criang¢a pode criar um desgosto (Professora
N.P. Dados das entrevistas).

Para Paulo Freire (2003, p. 52), “o papel do professor e da professora é
ajudar o aluno e a aluna a descobrirem que dentro das dificuldades ha um
momento de prazer, de alegria”. O didlogo se faz necessario para que as
professoras e os alunos acessem o saber historicamente construido, pois “o
educador ou educadora como um intelectual tem que intervir. Nao pode ser um
mero facilitador” (FREIRE, 2003, p. 177).

A profissional da educag¢do pode exercer uma fun¢do fundamental: a
pedagogica, como articuladora da aprendizagem. Freire (2003) trata do amor ao
saber, da necessidade de se apropriar da realidade para ensinar, abandonar uma
posicdo permissiva ou evasiva. Algumas dessas professoras idealizaram na
educacdo a realizacdo de sonhos como extensdo do lar: “Ha 30 anos atras a gente
fazia magistério, trabalhava meio periodo e casava. Era esse o nosso sonho”
(Professora M.C.). Educadora que compreendeu a educagdo como realizagdo
profissional, de construcdo dos caminhos da vida, de afeto e, consequentemente,

sua identidade e futuro. Vejamos outro trecho da entrevista de uma participante da

pesquisa:

Uma tia desistiu do magistério porque achou muito dificil. Af eu fiz
magistério e Pedagogia, depois de quarenta anos ela entrou de novo.
Entdo ela foi uma motivacdo. Eu amo o que eu faco, em especial de
passar tempo com as criangas, conversando e conhecendo,
principalmente de ter contato com elas (Professora J.G., Dados das
entrevistas).

Outras professoras ndo expressaram tanto desejo ou idealizacdo envolvida,
conforme observamos no relato da Professora A.C.: “quando eu terminei o segundo
grau, naquela época, eu queria fazer Contabeis, mas nao tive autorizacdo da minha
mae”. Ou ainda, a realidade financeira, social ou familiar fez com que escolhesse
por essa profissdo, mas, com o passar do tempo e do envolvimento, a educagdo
passou a fazer sentido, como destacado pela Professora D.M.: “Fui fazer um
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vestibular, para Normal Superior. E ndo consegui pagar a faculdade que eu queria,
queria ser psicdloga. Eu gosto de ensinar, mas desgasta”.

Existe certa idealizacdo do trabalho da professora associado a uma imagem
de amor, boa acdo e até doagdo, como relatado na entrevistada Professora K].:
“Vale a pena nadar contra tudo isso, uma alma ou outra vocé salva”. E corroborado

pelas colegas:
Amo o que faco, sou apaixonada por educacio, faco o meu melhor
porque todas essas criancas merecem, porque podemos fazer a
diferenca na vida deles, posso estar salvando a vida de uma crianca. E
eu tenho certeza de que eu fiz diferenca na vida de muitos. Deixei
boas sementes para trds e uma hora poderemos colher tudo isso
(Professora R.K.., Dados das entrevistas).

As docentes da rede publica municipal em questdo, como um retrato
nacional, relatam os saldrios baixos, a falta de reconhecimento e a pouca
infraestrutura que dificultam o trabalho e leva-as, inclusive, a pensarem em
desistir da profissdao. Em maior ou menor grau, observamos mulheres cansadas,
com uma rotina exorbitante e exigente, mal remuneradas e pouco reconhecidas,
como expressado no discurso da Professora M.C.: “Cada vez o salario foi ficando
mais curto e a gente teve que fazer outro concurso. Ganha tdo pouco que nao
compensa, ndo da para pagar as contas”.

Para Moscovici (1961), o campo representacional visa a obtencdo de
sentido de uma nova informacdo e assim é sintetizada, classificada e nomeada, ou
seja, a ancoragem exerce um carater cognitivo, cultural, simbdlico e social. Por sua
vez, a objetivacdo utiliza as informac¢des reconstruidas a partir da ancoragem e dos
elementos conceituais e figurativos que compdem o campo representacional, de
modo a dar forma a Representacdo Social como objeto da realidade, referéncia
para os individuos, socialmente disponivel ao longo do tempo.

A falta de investimentos em bens/servicos publicos e o consequente
afastamento da comunidade das politicas publicas e dos servicos prestados ou
bens oferecidos faz com que representagdes como a expressa pelas professoras

sejam encontradas em nossa realidade cotidiana, em nossos grupos sociais e nos

nossos fazeres. As professoras evidenciam que sdo cobradas pelo seu trabalho e
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que estdo sobrecarregadas, inclusive pelos responsaveis das criangas, ao lhe serem
atribuidas fun¢des para além da docéncia. Nesse sentido, Paulo Freire (1997, p. 52)
estabelece uma leitura da acdo como um ato consciente, capaz de libertar, ao
afirmar que “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens [e
mulheres] se libertam em comunhao”.

Ainda nessa perspectiva, Markova (2001) e Jovchelovitch (2008)
argumentam que a representacdo é sempre social. As autoras vao ao encontro da
“nocdo de representacdo como construcdo social e simbolica, constituida e
constitutiva da alteridade, estruturada na linguagem e associada com a concretude
das relagdes que o sujeito mantém” (LIMA, 2019, p. 60). As relacdes concretas
transformam parte dos simbolos em material adequado para a expressao e para a
relacdo para com o outro. A forma bdsica do conhecimento é a representacao,
estritamente vinculada a vida social, ou seja, se caracteriza por sua dialogicidade
(MARKOVA, 2001).

As participantes da pesquisa destacam a dificuldade do manejo e do
controle da sala de aula: “O dificil de dar aula ndo sdo as criangas, sdo a familia. E o
comportamento, criancas muito avoadas, cheia de muita tecnologia. O dificil sdo as

relacoes” (Professora D.M.).

Como as docentes representam essas criang¢as?

Assim como o “quem” da representacdo oferece um entendimento
sobre o que um sistema de conhecimento quer fazer na vida social, o
“como” da representacdo nos informa sobre os diferentes modos de
acdo e comunicagdo em jogo na producdo da representacio em
questdo (JOVCHELOVITCH, 2008, p. 177).

0 “como” se da na representacdo associada a forma na qual ela é produzida
por meio das interacdes entre as professoras. A interacdo é a base na qual essa
dimensdo se desenvolve e estabelece a natureza da relacdo do Eu com o Outro,
simétrica ou assimétrica, por exemplo. Assim: “nos informa sobre os diferentes

modos de acdo e comunicacdo em jogo na produc¢do da representacdo em questao

[...] e diferentes estilos de comunicacdo modelam o efeito comunicativo e a forma
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de um sistema de saber” (JOVCHELOVITCH, 2008, p. 179). Trata-se de analisar
como a interagdo social conduz a diferentes resultados representacionais.

No dia a dia de sala de aula, as relacdes expdem comportamentos diversos
em relacdo a escola, aos colegas e as professoras. Algumas criancas parecem
“testar” a professora e o comportamento pode ser caracterizado por muitos
significados. Entre eles, incomodar a professora para que seja “devolvida” a familia
com mais agilidade ou verificar o quanto pode “suportar” as turbuléncias internas
que a deixam confusa e ela propria ndo consegue lidar. Mais uma vez, fica nitido
que a andlise e o manejo devem ser realizados caso a caso, sem reducionismos.

Mas uma situa¢do nos chama a atencdo, quando uma professora tenta
justificar duas alteracdes comportamentais bastante especificas: a mentira e o
furto. As criancas sdo representadas, ancoradas em representacdes de mentira e

furto. Vejamos:

Tem, o que eu percebo, ndo sei se vocé ja viu, mas eu li um artigo que
a crianga que mente ou que furta alguma coisa, nada grandioso, é
falta de mae, e ndo necessariamente a presenca fisica, pode morar
com a mae, mas é ausente. Ou auséncia fisica. E eu comprovei, a
crianca que fica no abrigo, depois de um tempo, ou mente ou passam
a pegar as coisas dos colegas. Mexe com eles (Professora M.]., dados
das entrevistas).

Apesar de se basear no que afirma ser um artigo cientifico, nota-se a
preponderadncia de uma ligacdo quase que automadtica a figura materna e sua
auséncia na historia da crianga. Desse modo, é possivel perceber como as
professoras relacionam uma ideia de fracasso social vinculada a mentira e ao furto.
E ndo apenas isso, pois, mais uma vez, evidenciamos que hd uma Representacao
Social que estabelece uma correlacao extrema com a ideia de familia e a funcao da
escola.

Nesse entendimento, a escola s6 poderia exercer sua funcdo com qualidade
quando a familia “desse conta” de suas responsabilidades. Vale lembrar que essa
familia também é descrita a partir do seu modelo tradicional, ndo ha outras

possibilidades de ajuste, pois, caso isso ocorresse, seria uma estrutura
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disfuncional. A representacdo social de familia (hegemdnica) parece atrelada ao
modo de ser crianga e ao seu consequente comportamento.

A escola vivencia os acontecimentos da vida da crianca e esses sado
interpretados como sintomas dos conflitos do mundo interno e da relagao familiar,
que considerada inadequada ou insuficiente, afeta o desenvolvimento do aluno e
sua aprendizagem. A escola ndao tem como “dar conta” dessas demandas, tendo em
vista que ndo tem nem recursos técnicos e nem humanos para incursionar a
subjetividade e revelar os aspectos inconscientes que justificam os
comportamentos.

Algumas professoras parecem tentar explicar a falha no ambiente escolar,
isentando a escola da dindmica de producdo desse fracasso quando polarizam as
causas na proépria crianga, ao as enxergarem como vitimas de sua prépria histoéria.
E importante destacar que as criancas nio sdo seres passivos e vivem de maneira
complexa suas relagdes ao longo de todo o periodo de desenvolvimento. Um
exemplo disso é quando um destes alunos quer ser o melhor da turma: é visto
como competitivo, quando a alternativa que encontrou para resistir e existir foi a
compensacdo por ser inteligente. Apesar disso, apenas trés professoras disseram
ndo notar diferenca no comportamento das criancas. Uma delas, Professora A.C,,
afirma que: “Nao, aqui dentro ele acaba sendo igual aos outros”.

Winnicott (1958) considera que o professor, tal qual o psicélogo, deve estar
atento a complexidade e ao nivel de investimento psiquico e intelectual que existe
envolvido no processo de criagdo. Dar espaco para criagdo ndo € sinénimo de
neutralizar os impulsos negativos, é preciso atitude dos profissionais em relacao as
criancas de valorizacdo do talento e, mais ainda, do trabalho por tras de qualquer
realizacdo, por menor que pareca.

Patto (1990, p. 296) defende que as relagdes escolares podem contribuir,
modificar ou refor¢ar qualquer conflito, cria outras situa¢des aversivas e até
violentas: “E preciso levar em conta a natureza da experiéncia escolar e suas
relacdes com os temores com os quais a crianca pode ter chegado a escola, estas
experiéncias certamente consolidam e aumentam tais temores ou colaboram para

sua elaboracado e superacao”.
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Apesar de todas as ponderacgdes e hipdteses citadas, as professoras parecem
ndo notar que a metodologia utilizada por elas é, na verdade, uma das maiores
condi¢cdes que aproximam e alteram o comportamento e a aprendizagem dessas
criancas. Essa alteracdo metodoldgica pode ser notada no seguinte trecho da
entrevista da Professora M.B.: “Tinha um que fazia as atividades comigo na sala,
mas sozinho nao fazia. Parece que precisa de uma atengao especial”.

Destarte, Dominico (2021, p. 48) nota a constru¢dao de uma nova pedagogia

cultural que orienta:

[..] os desejos, as formas das criangas pensarem, se relacionarem, e
até mesmo, brincarem. Tal influéncia afeta os modos de ser crianga
agindo na sua subjetividade, uma vez que existe uma falsa
participacdo da crianga que assiste passivamente a outras criangas
que ditam constantemente as formas de se vestirem, de se
comportarem e de brincarem.

Segundo a participante Professora J.G.: “algumas questdes nao tém condicao
de resolver, vocé esta vendo a rotina da escola como é. A escola deveria atender
melhor”. A partir da andlise deste discurso, percebemos que a institui¢do escolar
ndo acompanha o desenvolvimento social. Essa é uma realidade preponderante
nos lares brasileiros.

Diante das limitacbes da estrutura escolar, entre elas os processos
burocraticos trazidos pelas leis, normativas e resolugées que se acumulam
diariamente sobre as mesas da Equipe Pedagogica, essas professoras sao impelidas
a utilizar outros recursos para encontrar saidas as demandas pessoais,
profissionais e aquelas apresentadas pelos alunos, como a rede de protecdo e os
famosos encaminhamentos, mas, evidentemente, apoiam-se na Representacdo
Social de que as vulnerabilidades, as histérias familiares e as individuais
influenciam e alteram a realidade e as possibilidades das criangas em situacdo de
acolhimento institucional, compondo uma saida para encarar (ou ndo) o Eu, o
Outro e o Mundo.

E preciso lembrarmos que, assim como descrito por Winnicott (1975), a

crianga em situacdo de rompimento de vinculos ndo tem seu destino tragcado. Na
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verdade, necessita de novas possibilidades e, para isso, precisa de novos vinculos,
pois, por meio deles, novas representacdes sdao formadas e, por consequéncia,
havera espago para elaborac¢do da propria identidade e da sua existéncia social.
Jovchelovitch (2008) argumenta que a inclusdo do bebé nas relagdes entre o
Eu e o Outro possibilita o desenvolvimento do corpo e da mente da crianca, ou seja,
nas Representacgdes Sociais a interagdo com o social possibilita a conexdo com a
representacdo e o sentido do mundo que a cerca. O desenvolvimento de uma
criancga, escolar ou integral, trata-se da combinacdo de diversos fatores, fisicos e
psiquicos, que sdo alcan¢ados a partir do ambiente e da interagdo com o ambiente.
As interacdes entre o Eu e o Outro determinam os parametros do
desenvolvimento (WINNICOTT, 1958). Tal teoria pode ser experienciada nos
encontros proporcionados por essa pesquisa ao longo do processo da coleta de
dados. As professoras manifestaram em seus discursos perceber em nossos
encontros a possibilidade de reflexdo sobre novas saidas e de serem ouvidas na

busca por solugdes:

O fato de vocé estar aqui questionando, fazendo a gente pensar sobre
a situacdo dessas criancas, nos aproxima da realidade delas, acho que

N

é relativo a situacdo da nossa escola, porque recebemos muita
crianga, ficamos proximos a casa onde eles sdo atendidos. Acredito
que serd de grande proveito nossa caminhada em conjunto, porque
precisamos aprender e estar inteirado da histdria delas, e possam ter
um retorno para elas, um desenvolvimento humano (Professora K.B.
Dados das entrevistas).

Para Paulo Freire (2003), ler o mundo é uma possibilidade de decifrar,
interpretar e analisar criticamente as situagdes limites, partir das sensac¢des e
percepcdes enquanto individuo e das suas relagdes com os outros, com as coisas e
com o mundo. Diante da educa¢do popular, compreendemos a necessidade da
dedicagdo ao ensino e, como consequéncia, a capacidade da escola de gerar alegria.
No entanto, ao se depararem com os limites do trabalho em equipe, os limites dos

recursos pedagdgicos e fisicos oferecidos pela escola, os desafios vividos nas

relacdes com as crianc¢as e com as familias, ou a ndo presenca delas, fazem com que
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as professoras recorram a mecanismos de defesa como a negacdo, a racionalizacao
e a projecao.

Freud (2014) descreve a negacdo como um dos mecanismos de defesa do
Eu, ou seja, o individuo costuma rejeitar uma situacdo real, podendo desviar a
tensdo vivenciada em um momento desagradavel. A racionaliza¢do é descrita por
Freud (2010) como processo mental que torna aceitavel e racional uma agdo, ideia
e sentimentos especificos. Enquanto a projecao se trata de uma necessidade de
transpor uma ideia para fora, o que passa a ser compreendida como originado
externamente: “as pessoas estavam dizendo aquilo que, de outro modo, ela diria a
si mesma” (FREUD, 2016, p. 255).

Ao finalizar a entrevista, uma das participantes, Professora D.M., ressaltou:
“Obrigada, traga-me solugoes!”. Nesse espaco, percebemos “o quem” docente que
deseja solucdes rapidas e poderiamos analisar o discurso partindo da anadlise dos
mecanismos de defesa. No entanto, é preciso refutar a ideia de receitas. Abbagnano
e Visalberghi (1981) argumentam que, na pedagogia tradicional, a memorizagdo e
as avaliacdes formam o processo educativo, no entanto, afastam da pratica
educativa a possibilidade de agregar ao processo de formacdo continuada de
docentes os preceitos cientificos dos meios académicos, pois oferecem receitas
prontas e apagam a duvida e a critica em torno delas.

Pensar a formagdo permanente de docentes e propor a abertura de espagos
de dialogo para tais professoras, a fim de que abordem suas dificuldades pessoais
ou profissionais, seria um caminho para encontrar alternativas (e nao
necessariamente solucdes) para os problemas educacionais, baseadas no desejo e
na participacdo das professoras que fazem a educagdo diariamente, e ndo
poderiam (ou deveriam) ser elaboradas em um gabinete distante da realidade e da
vivéncia de cada uma das professoras.

H4 muitas formas de conceber e de abordar as Representacdes Sociais,
relacionando-as ou ndo ao imagindrio social. As Representacdes Sociais se
associam ao imagindrio ao ocuparem um espac¢o de destaque no que se refere ao
carater simbdlico de uma atividade representativa de individuos que corroboram

da mesma experiéncia social. Os quais, por sua vez, demonstram suas
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representacdes carregadas de sentido, funcionam a partir do sistema de c6digos e
interpretacdes de uma sociedade, projetam valores e aspiracdes sociais (JODELET,
1990). Adotamos tal perspectiva ao compreendermos os fundamentos da

Psicologia Social.

Consideracoes Finais

Ao construir esse estudo, partimos da preocupagdo profissional e pessoal
com as criancas em situacdo de acolhimento. A experiéncia profissional nos fez
notar que existia uma diferenca entre o descrito na lei e nas politicas publicas e o
modo de operar dos equipamentos da rede de protegao, entre elas a escola.

Quando se fala em acolhimento institucional, evidenciamos a nog¢ao de
abrigo, orfanato, ado¢do. No entanto, em nossa percep¢do e nas referéncias
apresentadas, o acolhimento institucional vai muito além da ideia de uma crianga
afastada do seu nucleo familiar. O acolhimento institucional é uma realidade muito
mais ampla e complexa, pois age sobre uma demanda da humanidade e
compreende a diversidade da infancia e da vulnerabilidade dessa faixa etaria. O
cuidado dessas criancas nao é independente dos profissionais da rede de protecao,
mas compoe parte dessa estrutura e nela se realiza.

A escola é um dos espacgos no qual passamos boa parte de nossa vida, onde
compreendemos parte do que se trata relacionamento, conhecimento e sociedade.
Compreendemos a importancia desse espago no desenvolvimento infantil, em
especial no desenvolvimento das criancas em situacao de acolhimento. Contudo,
antes dessa pesquisa ndo tinhamos certeza se a escola e sua equipe profissional
tinham conhecimento da relevancia da histéria dessas criancas. Ao passo que,
envolvidos pela escola e pela educacdo, conhecemos em partes sua realidade, seja
como alunos ou como profissionais que se relacionam com os profissionais da
educacdo.

A escola é sobrecarregada diariamente com demandas burocraticas, a
formacao pode se revelar insuficiente ou descontextualizada, as demandas reais e

as exigéncias e expectativas sdo postas sobre esse espaco pelo Estado e pelas
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familias. Toda essa realidade se expressa nas expressoes infantis na escola: as
queixas escolares, questdes comportamentais ou relacionadas a falha do processo
de ensino-aprendizagem.

A primeira categoria de andlise, “0 quem”, nos mostrou 13 mulheres que
exercem a funcao da docéncia e que cada qual com suas caracteristicas pessoais,
sentem e percebem a profissdo carregada de responsabilidade e poder. Poder, uma
vez que tem a convic¢do de que podem construir e destruir a vontade de aprender,
bem como de fazer a diferenca na vida das criancas. Essa categoria também
demonstrou o quanto sofrem com falta de condigdes de trabalho adequadas e
afirmam que o trabalho docente desgasta e nao oferece reconhecimento concreto
(remuneracao) e subjetivo (valorizacgao).

Ja na segunda categoria de andlise, “o como”, as professoras demonstram
como as criangas sao representadas no espago escolar e acreditam que toda essa
realidade das criangas em situa¢do de acolhimento é resultado das vivéncias de
violéncia que experienciaram e, mais especificamente, do afastamento da estrutura
familiar. As participantes da pesquisa atribuem a auséncia da familia as
dificuldades de aprendizagem e comportamentos mais tipicos como mentir e
furtar.

Ao abordar a tematica e problematizar a estadia das criancas em situacdo de
acolhimento no ambiente escolar, podemos promover um posicionamento politico
que corrobora com a criacao de politicas publicas inclusivas e equitativas que
ampliem as possibilidades do desenvolvimento integral da crianga,
independentemente de sua histéria familiar, pois o cuidado com este publico, como
preconiza o Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA), é responsabilidade da
familia, da sociedade e do Estado.

Ademais, compreendemos que a diversidade do corpo discente é um dos
desafios da pratica docente e, ao colocar a tematica do acolhimento institucional
em voga, percebemos a real necessidade de investigar as representacdes e as
atitudes de docentes em relacdo a estudantes. Exemplo disso sdo os casos de

docentes que atribuem o fracasso escolar as condi¢des sociopsicolégicas do aluno e
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da familia, de modo que se eximem do resultado das interven¢des propostas
dentro do espaco escolar.

A intenc¢do de propiciar mudancas por meio da educacgdo exige que sejam
compreendidos os processos simbdlicos que compdem a interacdo educativa, de
modo que essa ndo ocorra em um vazio social. Ou seja, a pesquisa pode exercer
maior impacto sobre a pratica educativa ao adotar “um olhar psicossocial” que
preencha o sujeito social com um mundo interior, ao passo que restitua o individuo
ao mundo social (MOSCOVICI, 1961).

E preciso reconhecermos que as vivéncias de cada crianga
institucionalizada ndo sdo comuns, mas acompanham necessidades singulares. Os
profissionais que compdem a rede de protecdo e os cuidados dessas criangas
devem estar mais atentos as narrativas de cada uma, para que possam, na medida
do possivel, atendé-las adequadamente, de modo a garantir a seguran¢a do mundo
interno e a protecdo de sua jornada, o que envolve lidar com sentimentos de
angustia, ansiedade e expectativas em relagdo a vida futura. O trabalho das
professoras e da rede de protecdo, de modo geral, pode ser efetivado por meio de
uma postura concernente as necessidades das criancas em situacdo de

acolhimento e, como consequéncia, menos adultocéntrica.
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