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Resumo

Este artigo aborda diferentes interpretacbes sobre as identidades
atribuidas ao curso de Pedagogia no Brasil e os conflitos delas
decorrentes. Alguns defendem a docéncia como base, outros afirmam a
centralidade da formacdo do pedagogo-especialista e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) de 2006 estabeleceram para o curso a
articulacéo docéncia, gestao e pesquisa. Esses conflitos estiveram latentes
durante a reformulacdo dos cursos de Pedagogia apdés as DCN. Neste
sentido, pesquisamos esse processo em instituicbes do Rio de Janeiro,
uma publica (Instituto) e duas privadas (Centro Universitario e Faculdade)
gue oferecem o curso de Pedagogia na modalidade presencial. Numa
abordagem qualitativa da pesquisa em Educacao, analisamos as matrizes
curriculares e os depoimentos das coordenadoras desses trés cursos. No
decorrer das entrevistas, buscamos informacdes sobre a historia do curso
de Pedagogia na instituicdo, o processo de reformulacdo do curso para
atender a proposta de articulacdo docéncia, gestao e pesquisa, a presenca
da fundamentacdo tedrica dessas areas, a pratica dessas diversas
possibilidades de atuacédo do futuro pedagogo e a receptividade da nova
proposta pela comunidade académica. Os depoimentos foram transcritos
na integra e as respostas organizadas em blocos de acordo com o0s eixos
definidos na matriz de referéncia das entrevistas. Na triangulacdo dos
dados percebemos a proporcionalidade entre as dimensdes propostas e a
autonomia de cada uma das instituicbes na reestruturacdo do projeto

pedagdgico do curso, bem como a diversidade entre elas. Outra evidéncia
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da pesquisa foi o perfil dos alunos que buscam o curso de Pedagogia,

colocando diante nés outras questdes para debates e pesquisas.

Palavras-chave: Curso de Pedagogia. Docéncia. Gestéao. Pesquisa.

Abstract

This article discusses different interpretations about the identities assigned
to Pedagogy course in Brazil and the conflicts arising from them. Some
defend that the teaching is the basis, others say the centrality of training the
teacher specialist and National Curriculum guidelines (DCN) of 2006
established for the course link teaching, management and research. These
conflicts were dormant during the reformulation of Pedagogy courses after
the DCN. In this sense, we researched this process in institutions in Rio de
Janeiro, one public (Institute) and two private (University Center and
College) that offer the Pedagogy course in presential. Using a qualitative
approach of research in Education, we analyzed the curriculum matrices
and the testimonies of the coordinators of these three courses. In the
course of the interviews, we seek information on the history of the course of
Pedagogy in the institution, the process of recasting the course to meet the
proposal to link teaching, management and research, the presence of the
theoretical foundation of these areas, the practice of such diverse
possibilities for achieving the future pedagogue and the receptivity of the
new proposal by the academic community. The interviews were fully

transcribed and answers organized in blocks according to the category
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defined in reference matrix of interviews. The triangulation of data, we see
the proportionality between the dimensions proposed and the autonomy of
each of the institutions in the restructuring of the educational project of the
course, as well as the diversity among them. Another evidence of the
research was the profile of students who seek the Pedagogy course, putting

before us other questions for discussion and research.

Keywords: Pedagogy Course. Teaching. Management. Search.

1. Introducao*’

O curso de Pedagogia no Brasil surgiu em 1939 no momento da
criacado da “Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras”, no Rio de Janeiro.
Desde esse tempo, a complexidade na constituicio do campo da
pedagogia € reconhecida pelos autores que tratam do assunto. Uma das
dificuldades encontradas esta no fato de o0 mesmo termo designar a acao
pedagdgica, a disciplina e o curso, ou seja, uma tripla dimenséo: filosofica,
epistemologica e pratica (MOREIRA, 2010). Os conflitos decorrentes das
interpretacbes sobre as identidades atribuidas ao curso de Pedagogia no
Brasil estdo longe de serem resolvidos. Para alguns autores, como Libaneo
(2006), esse curso deveria formar pedagogos-especialistas para atuarem

nas escolas e em instituicbes néo-escolares. Para as entidades, como a

1 O presente artigo consiste em desdobramento da pesquisa Curso de pedagogia no
Rio de Janeiro apOs diretrizes curriculares nacionais: politicas de conhecimento e
formacao que contou com financiamento da Fundacdo Carlos Chagas Filho de Amparo
a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro — FAPERJ e foi coordenada pela Profa. Dra.

Inés Ferreira de Souza Braganga.
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Associacao Nacional pela Formac&do dos Profissionais da Educacao
(ANFOPE), Forum Nacional de Diretores de Faculdades/Centros de
Educacdo ou Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras
(FORUMDIR), Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em
Educacao (ANPED) e Centro de Estudos Educacao e Sociedade (CEDES),
0 curso de Pedagogia deve assegurar a articulagcao entre docéncia, gestao
educacional e producédo do conhecimento na area da educacédo (AGUIAR
et al., 2006).

Essas tensGes constituiram o processo de elaboracédo das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para os cursos de graduacdo em Pedagogia.
Segundo relatério do conselho Nacional de Educacéo, antes de definir as
DCN, a Comissao Bicameral, formada por conselheiros da Camara de
Educagcdo Superior e da Cémara de Educacdo Basica, examinou as
contribuicbes apresentadas ao Conselho Nacional de Educacdo por
associacbes académico-cientificas, comissbes e grupos de estudos,
sindicatos e entidades estudantis, professores e estudantes do curso de
Pedagogia. Posteriormente promoveu uma audiéncia publica, em
dezembro de 2003, na qual ficou evidente a diversidade de posic¢oes.
Sendo assim, as DCN séo fruto de debates e tensdes, conforme ilustra o

trecho seguinte:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia
resultam, pois, do determinado na legislagcao em vigor, assim como de
um longo processo de consultas e de discussdes, em que experiéncias
e propostas inovadoras foram tencionadas, avaliagdes institucionais e
de resultados académicos da formacdo inicial e continuada de
professores foram confrontados com praticas docentes, possibilidades
e caréncias verificadas nas instituicdes escolares. (PARECER CNE/CP
N°: 5/2005)
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Na verdade as DCN nao firmaram posicdo em relacdo as
divergéncias existentes, na opinido de alguns autores (FRANCO et al., p.
5), acabaram por fragmentar a articulacao disciplinar, ndo fundamentaram
tampouco conceituaram o campo da pedagogia.

A proposta de organizacdo do Curso apresentada pelas Diretrizes
exige que a estruturacdo do curriculo contemple trés nudcleos (estudos
basicos; aprofundamento e diversificacdo de estudos; estudos
integradores). Considerando as dimensdes geograficas do Brasil qualquer
mudanca no projeto de um curso superior € no minimo preocupante para
professores, alunos e membros da comunidade académica. Dadas as
tensbes que envolvem a definicho das atribuicbes do pedagogo, a
uniformidade dos projetos pedagodgicos € impossivel e desnecessaria,
tendo em vista que as diretrizes preveem o0 respeito a diversidade e a
autonomia pedagodgica das instituicbes. Portanto, nosso objetivo foi
analisar a forma como os Cursos de Pedagogia do Rio de Janeiro
incorporaram ao projeto do curso as modificacbes propostas pelas
Diretrizes Curriculares Nacionais.

Cientes da magnitude do estado do Rio de Janeiro, selecionamos
apenas trés instituicdes, sendo um Centro Universitario, uma Faculdade e
um Instituto Superior de Educacdo. Para balizar nossos estudos
levantamos algumas questfes: Em que proporcdo as trés dimensoes -
docéncia, gestdo e pesquisa- propostas pelas DCN, foram incorporadas
nas novas matrizes curriculares? De que forma os cursos de Pedagogia do
Rio de Janeiro contemplaram a fundamentacéo teorica dessas areas de

atuacdo nas novas matrizes curriculares? E quanto a pratica dessas
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diversas possibilidades de atuacdo do futuro pedagogo, como ela esta

distribuida?

2. Processo de analise e os desafios revelados

A Resolucdo CNE/CP n. 1, de 15/5/2006 que instituiu as novas
diretrizes curriculares para o curso de Pedagogia estabeleceu a formacéao
dos egressos em cinco modalidades de exercicio do magistério: Educacao
Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, cursos de Ensino Médio na
modalidade Normal, cursos de educacao profissional na area de servigos e
apoio escolar, cursos em outras areas que requeiram conhecimentos
pedagdgicos. As atividades docentes também compreendem participacao
na organizacao e gestao de sistemas e instituicbes de ensino, englobando:
planejamento, execucao, coordenacédo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas proprias do setor da educacdo, de projetos e experiéncias
educativas nao-escolares, producéo e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnologico do campo educacional, em contextos escolares e né&o-
escolares. A formacao assim definida abrange a docéncia, a participacao
na gestdo e a producdo do conhecimento na area da educacgdo. Para
nortear essas trés dimensodes, essa resolucao dividiu a estrutura curricular
em trés blocos: nucleo de estudos basicos, nucleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos, nucleo de estudos integradores que devem se
articular ao longo de toda a formacado através de um trabalho coletivo de
forma interdisciplinar, abrangendo os diferentes campos cientificos e

saberes que formam o campo da pedagogia (AGUIAR et al, 2006).

Revista Educagio e Cultura Contemporanea, v. 11, n.26 174



Embora nosso objetivo fosse analisar a forma como os Cursos de
Pedagogia do Rio de Janeiro incorporaram ao projeto as modificacoes
propostas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais, pesquisar os 125 cursos
de licenciatura em Pedagogia na modalidade presencial e os 24 a distancia
(MEC/e-MEC, 2011), existentes no estado seria inexequivel. Sendo assim,
selecionamos apenas trés instituicbes: um Centro Universitario, uma
Faculdade e um Instituto Superior de Educacéo. Definidas as instituicoes, a
abordagem metodolégica foi a analise dos depoimentos colhidos atraves
de entrevistas semiestruturadas com as trés coordenadoras do curso de
Pedagogia das instituicdes selecionadas; estudamos também as matrizes
curriculares desses trés cursos. Por questbes éticas 0s nomes das
instituicbes e das coordenadoras serdo preservados, para identifica-las
usaremos pseuddnimos.

O Centro Universitario pesquisado € uma instituicdo privada,
localizada no interior do Rio de Janeiro que desde 1971 mantém o curso de
Pedagogia. Em 2011, neste curso estavam matriculados 140 alunos,
divididos em quatro turmas. A reelaboracdo da matriz foi feita por um
colegiado composto por cinco professores e um aluno; segundo a
coordenadora, a comunidade académica ndo aceitou positivamente a nova
proposta do curso. A Faculdade selecionada € uma instituicdo privada,
localizada na zona oeste do Rio de Janeiro e desde 1977 oferece o curso
de Pedagogia. Em 2011, contava com 820 alunos matriculados, divididos
em 14 turmas, em trés turnos. A reformulacédo do curso foi feita pela
direcdo da Faculdade, o periodo de transicdo da antiga matriz para a nova

foi narrado pela coordenadora deste curso:
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Nés elaboramos um documento e aquele aluno que desejou, foi
transferido para a nova matriz curricular. Mas foram pouquissimos, 0s
alunos néo aceitaram. Os professores nao reagiram mal em relacdo a
nova proposta, mas os alunos, nédo sei dizer se foi negativa nem
positiva, porque na verdade muitos ndo entendem ainda a coisa da
habilitacdo. Eles ainda ndo entendem que n&o tem mais habilitacéo.
(Relato oral, Gardénia, Coordenadora da Faculdade)

O Instituto analisado € uma unidade publica, na Zona Sul do Rio de
Janeiro, que recebeu a primeira turma do curso de Pedagogia em abril de
2006; em 2011 eram 200 alunos, divididos em dois turnos (tarde e noite).
Portanto, ndo tiveram problemas com a reestruturacdo do curso que foi
realizada por uma comissao externa, contratada para essa finalidade,
tendo em vista que os professores que atuavam nessa época eram
contratados.

Para padronizar nossa pesquisa optamos por analisar todas as 140
disciplinas das trés matrizes curriculares segundo as categorias elaboradas
por Gatti (2009), estruturadas seguindo as orientacdes das DCN, porém
fizemos algumas adaptacdes que julgamos pertinentes tendo em vista o
foco do nosso estudo. O quadro 1 (anexo) apresenta as categorias e
subcategorias que usamos para a analise das matrizes. Observando-o,
percebemos que o Instituto oferece 55 disciplinas em 4.634 horas, mas nao
contempla varias subcategorias em sua matriz curricular (didatica geral,
sistemas educacionais, gestdo nao-escolar, tecnologias, educacdo de
jovens e adultos, educacéao infantil e atividades complementares). Porém,
outras questdes merecem atencao: a carga horaria dedicada ao curriculo
guatro vezes maior no Instituto; a carga horaria em contetdos da educacgao
basica € quatro vezes maior do que a ofertada na Faculdade e o dobro do

Centro Universitario; na categoria didatica especifica, metodologias e
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praticas de ensino o Instituto oferece uma carga horaria duas vezes maior
gue a Faculdade e seis vezes maior que o Centro Universitario.

Embora a matriz curricular da faculdade, elaborada com 43
disciplinas em 3.300 horas, tenha uma grande énfase na gestao, incluindo
oito disciplinas da gestao nao escolar e duas de gestao educacional, no
estagio essas areas nao sao vivenciadas pelos alunos, a prioridade do
estagio recai sobre a docéncia. No Instituto apenas a gestdo escolar esta
presente na matriz curricular, mas no oitavo periodo os alunos fazem
estagio podendo escolher gestdo nédo escolar. Ficou claro na analise das
matrizes curriculares e ratificado nas entrevistas que nado ha estagio
especificamente voltado para gestdo educacional em nenhuma das trés
instituicdes pesquisadas. Na entrevista com as coordenadoras desses
cursos percebemos o descontentamento em relacdo a pouca énfase da

gestao nos projetos dos cursos:

Os nossos alunos vao trabalhar docéncia em todos os periodos e a
gestdo no sétimo periodo. O estagio sdo 300 horas, ai ele tem 100
horas de planejamento, 100 horas de participacdo e 100 horas de
regéncia. A gestédo eles s6 fazem no estagio de participacdo. (Relato
oral, Magnolia, Coordenadora do Centro Universitario)

Articulacdo na formacdo entre a docéncia e a gestdo, bom... tudo
também pra cumprir. O curso tem um enfoque maior para a docéncia
mesmo, a gente compreende que esse € o enfoque maior da diretriz.
Nds temos disciplina de treinamento de desenvolvimento de pessoal,
sao as disciplinas que véo trabalhar mesmo o lado gestor, ndo s6 na
escola, mas nas outras instituicbes. (Relato oral, Gardénia,
Coordenadora da Faculdade)

Insistiram tanto nessas disciplinas da éarea da linguistica que n&o
sobrou espaco pra gestdo. A gente tem um estagio que é o ultimo que
€ um estagio que prepara pra gestdo. Temos um grande enfoque da
formac&o na docéncia. (Relato oral, iris, Coordenadora do Instituto)
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A pesquisa e a producdo do conhecimento no campo pedagadgico, de
acordo com as DCN, devem estar presentes no processo formativo a ser
desenvolvido nesse curso, simultaneamente ao estudo a respeito da
escola, da prética educativa e da gestdo educacional. Nessa dimensao, a
pesquisa deve ser o terceiro pilar da formacao do futuro pedagogo, mas ela
também nado aparece de forma proporcional nas matrizes curriculares dos
cursos analisados, estdo restritas ao Trabalho de Conclusdo do Curso
(TCC), como podemos observar nas entrevistas abaixo:

Essa palavra pesquisa é proibida de dizer na faculdade. Somos uma
faculdade e faculdade ndo tem pesquisa. Entdo a pesquisa € aluno
pesquisar, estudar. Essa articulacdo ensino, pesquisa e extensao, a
gente busca a extensdo em parceria com a pos. E quanto a pesquisa,
a gente ndo visa isso. A pesquisa que ele faz € pesquisa comum na
disciplina que manda pesquisar um assunto ou outro e no TCC que é
uma pesquisa muito simples. A exigéncia é s6 mesmo documental e
bibliografica. (Relato oral, Gardénia, Coordenadora da Faculdade)

A pesquisa que é feita na monografia é obrigatdria do curriculo. S&o
200 horas de atividades complementares, o aluno vai fazer uma
resenha e vai ganhar quatro horas. Entdo ele fez uma atividade de
pesquisa, ele fez uma resenha. Pode fazer uma pesquisa de campo,
uma pesquisa técnica também. (Relato oral, Magndlia, Coordenadora
do Centro Universitario)

Eles s6 vdo comecar a preparar o projeto no sétimo periodo e ai no
oitavo eles vao desenvolver a monografia. (Relato oral, Iris,
Coordenadora do Instituto)

Na concepcao de Libaneo (2006), dificiimente um curso de 3.200
horas conseguira formar pedagogos para as trés funcdes, docéncia, gestéao
e pesquisa ou “formar, a0 mesmo tempo, bons professores e bons

especialistas” (idem, p. 861). Além disso, algumas imprecisfes conceituais
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das DCN dificultaram a reformulacao do curso, segundo as coordenadoras

gue participaram desse processo:

Definir nucleo de estudos basico para uma graduacao é facil. Agora, o
gue seria estudos integrados? Eu acho que ai o documento deixa
mesmo a critério subjetivo de cada instituicdo, do entendimento de
cada um. Entdo foi feito, praticamente como trabalho individual, ta la
pra cumprir. (Relato oral, Gardénia, Coordenadora da Faculdade)

Observa-se que tem mil e oitocentas disciplinas diferentes de
todos os cursos de Pedagogia no Brasil, isso é uma coisa muito
ruim. Se nds temos uma diretriz curricular ela tem que ter o norte
para a disciplina, ela tem que nortear até o nome da disciplina ou
0 conteudo a ser estudado dentro dessa disciplina. (Relato oral,
Magnolia, Coordenadora do Centro Universitario).

A questdo da identidade do futuro pedagogo e as condicdes para
atuar nas diversas areas respaldadas nas DCN dependeréo,
precipuamente, da sua formacdo nessa licenciatura, caracterizada pela
proposta do curso, pois parte dos alunos de pedagogia ndo sdo egressos
do Curso Normal, como relatado nos depoimentos a seguir:

Vao pra pedagogia militares, policiais, temos muitos policiais que
trabalham no presidio, eles buscam curso de orientacdo. No turno da
tarde, ndés temos muitas senhorinhas, pessoas que pararam de
trabalhar e resolveram estudar. O turno da manha é complicado porque
tem muito jovem, muitos deles € o pai ou a mae que paga, eles nao
sabem o0 que querem, escolheram qualquer coisa. (Relato oral,
Gardénia, Coordenadora da Faculdade)

Eu pergunto assim aos meus alunos: - Qual o ensino médio vocé fez?
Ah, eu fiz contabilidade. Eu fiz diversos cursos. Ai eu fico pensando: -
Como eu vou preparar essa pessoa para ser uma coordenadora
pedagogica e orientar o professor de 20 anos de magistério? (Relato
oral, Magnolia, Coordenadora do Centro Universitario)
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Sendo este perfil uma realidade de uma boa parte dos alunos das
trés instituicbes pesquisadas, a apropriagdo da abrangente formacéao
assumida pelas DCN fica ainda mais dificil. A avaliacdo das coordenadoras

em relacao a essa formacao foi a seguinte:

Entdo eu acho que essa nova diretriz contemplou um pedagogo com
mais capacidade de ter um olhar holistico mesmo pra escola, pra
direcdo. Quando veio a nova diretriz eu gostei porque ai realmente
estava preparando o professor. Apesar de ser uma formacao
generalista. (Relato oral, Magnolia, Coordenadora do Centro
Universitario)

E uma coisa muito rapida essa formacdo, e ndo da conta de formar
esse pedagogo gestor e professor. De fazé-lo compreender que ele
precisa pesquisar, € muito complicado. O curso é uma licenciatura e a
base maior € a docéncia, ele pode atuar em outras areas, mas na
verdade essa atuacdo € de assessoramento. (Relato oral, Gardénia,
Coordenadora da Faculdade)

Eu acho que a gente precisava ter um curso de dez periodos pra
comecar dar conta de alguma coisa. Eu acho que o curso acaba dando
uma pincelada muito superficial em todas as areas. A docéncia esta
um pouco mais contemplada que a gestdo, mas eu acho que ele ainda
da uma pincelada muito inicial em todas as areas. (Relato oral, fris,
Coordenadora do Instituto)

3. Conclusoes

Os estudos dos anos 1970, do curso de Pedagogia no Brasil,
realizados por Cruz (2009), entre outras coisas, evidenciaram o0
afastamento da teoria. Para esta autora, a perda da densidade teorica,
observada ao longo dos anos neste curso, corre o risco de se acentuar
com as DCN devido a diversidade de enfoques formativos estabelecidos

pelo documento. O estudo realizado nos permitiu perceber a autonomia
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das instituicbes na reformulacdo da proposta do curso de Pedagogia,
mantendo na matriz disciplinas que ja existiam e procurando incluir outras
exigidas nos nucleos de estudos. Na analise das matrizes curriculares ficou
evidente a pluralidade de disciplinas e o esvaziamento das disciplinas
tedricas, dificultando/impossibilitando a articulacdo teoria-pratica inerente a
profissdo do futuro pedagogo. Segundo Houssaye (2004, apud CRUZ,
2009), Pedagogo € aquele que, ao teorizar sobre a educacdo, analisa o
fato educativo e segue formulando proposi¢des para a sua pratica.

Se teoria e pratica da educacdo representam o eixo nuclear da
Pedagogia e devem ser assumidos pelos pedagogos em sua formacao
(idem), é preocupante o fato de algumas instituicbes ndo considerarem a
teoria e/ou a pratica de disciplinas que constituem areas de atuacdo do
futuro profissional como a docéncia na educacéo infantil, EJA ou gestao
escolar e ndo escolar. O problema é grave, pois como observamos nesse
estudo muitos alunos nao tiveram formac&o no curso Normal. Se o curso
de Pedagogia néao propiciar aos estudantes a formacéao referendada pelas
DCN, podemos imaginar que a qualidade de atuacdo desse pedagogo nao
serd satisfatéria e podera comprometer o funcionamento de sistemas e
instituicbes que estiverem sob a responsabilidade desse profissional.

Em resposta ao nosso questionamento, concluimos que existe a
articulacdo docéncia, gestdo e pesquisa nas propostas analisadas, mas

prevalece a docéncia como base dos trés cursos.
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ANEXO
QUADRO 1 - Categorias e subcategorias de analise das matrizes

Categorias N.° disciplinas Carga horéaria
cu' | F IE® cu’ F IE®
Fundamentos Fundamentos 08 07 04 440 264 320
tedricos da tedricos da
educacéo educagéo
Didatica geral 02 02 - 120 132 -
Conhecimentos Sistemas 01 02 - 60 132 -
relativos aos educacionais
sistemas Curriculo 02 02 07 120 132 560
educacionais Gestao escolar 01 04 03 60 264 240
Gestéo ndo-escolar 02 04 - 80 264 -
Conhecimentos Contetdo do 07 03 10 400 176 814
relativos a curriculo da
formacéo educacdo basica
profissional (infantil e
especifica fundamental)
Didatica especifica, 02 04 09 120 264 760
metodologias e
Praticas de ensino
Tecnologias 01 02 - 40 66 -
Conhecimentos Educacao Especial 02 02 08 120 88 640
relativos as Educacéo de 01 01 - 60 66 -
modalidades e jovens e Adultos
niveis de ensino | Educagao Infantil 06 02 - 360 110 -
Outros saberes 04 07 08 160 352 760
Pesquisae TCC 03 02 02 180 88 160
Atividades complementares - - - 140 200 -
Atividades complementares (teérico- - - - 440 402 -
praticas)
Estagio Supervisionado - - 4 300 300 380
Total | 42 43 55 3.200 | 3.300 | 4.634

1-Centro Universitario 2 — Faculdade 3 — Instituto
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