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RESUMO

Investigamos diferenciadores da forma como os professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental em desenvolvimento profissional em servigo significam o par ensino e
aprendizagem da matematica escolar e as implicacdes desses elementos nas praticas.
Realizamos entrevistas semiestruturadas com 10 professoras de uma escola privada, no
municipio do Rio de Janeiro, e articulamos a Teoria das Representacdes Sociais com a
Teoria da Argumentacdo para analisar os dados, segundo o Modelo da Estratégia
Argumentativa - MEA. O uso frequente de metaforas permitiu-nos inferir sobre
(re)significacdes no processo representacional. A formacdo coloca as professoras em
movimento em uma “via de mao-dupla”. Elas fazem o mesmo “percurso” que os alunos e
“tiram a matematica da caixa”, “construindo pontes” para aprender matematica e para
aprender a ensinar. As lacunas na formacgao ficam em evidéncia e geram desconforto. Em
contrapartida, a formacdo oferece as professoras oportunidade para mudarem e serem
melhores no que fazem.

Palavras-chave: Metaforas. Representagdes Sociais. Forma¢do de Professores.
Desenvolvimento Profissional Docente em Servico. Matematica escolar dos anos iniciais.
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ABSTRACT

The research explored markers regarding different ways according to which in service
teachers of elementary school first grades make sense of teaching and learning mathematics,
and implications in the development of their professional practices. We conducted semi-
structured interviews with 10 teachers from a Rio de Janeiro City private school. Data
analysis articulated Social Representations with Argumentation theories, following the
Model of Argumentative Strategy - MAS. The verified frequent use of metaphors enabled us to
make inferences concerning resignification of representational processes, setting in motion
teachers’ training in what could be called a “two-way street”. Teachers took routes like those
of their students to “take math out of its black box” by building bridges between the acts of
learning and teaching mathematics. Although gaps regarding their training were made
apparent through discomfort feelings, we realized that appropriate training could overcome
them by offering teachers with the opportunity to change and become better professionals.

Keywords: Metaphors. Social representations. In service teacher training. Teacher
professional development. Elementary school mathematics.

RESUME

Nous avons étudié les différenciateurs de la maniére dont les enseignantes des premiéres
années de l'école primaire en formation continue signifient le couple enseignement-
apprentissage des mathématiques et son implication dans les pratiques. Nous avons mené
des entretiens semi-structurés avec 10 enseignantes d'une école privée de la ville de Rio de
Janeiro et, pour analyser les données, articulé la théorie des représentations sociales avec la
théorie de l'argumentation selon le modéle de stratégie argumentative - MSA. Nous avons
inféré de l'utilisation fréquente de métaphores par les enseignantes l'occurrence de
(re)significations dans le processus de représentation. D’abord, la formation encadre les
enseignantes dans un mouvement semblable a une « rue a double sens », c’est-a-dire, permet
qu’elles suivent des « chemins » semblables a ceux des éléves en « sortant les mathématiques
de leur bofte » en « construisant des ponts » entre apprendre et enseigner les
mathématiques. Par la suite, si d’une part des lacunes ont émergé et sont rendues évidentes
tout au long du processus de formation, produisant de l'inconfort, de l'autre la formation a
offert aux enseignantes la possibilité de transformation, d'étre meilleures dans ce qu'elles
font.

Mots-clé: Métaphores. Représentations sociales. Formation des enseignants. Développement
professionnel d’enseignantes en service. Mathématiques a l'école primaire.

Introducao

Desde a década de 1980, precisamente a partir de 1990, modelos avaliativos em
larga escala passaram a compor, de forma sistematica, o campo de avaliagdo educacional
brasileiro. O objetivo desse conjunto de avaliagdes, em principio, é diagnosticar fatores
que possam interferir no processo de aprendizagem dos estudantes. Por meio dos indices
de rendimento escolar, busca-se elaborar, monitorar e aprimorar politicas publicas, visto

que os resultados das avaliagdes sdo indicativos da qualidade do ensino brasileiro.
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Apesar dos avancgos propiciados no Brasil pelas politicas publicas educacionais em
termos da universalizacdo do Ensino Fundamental e da expansdo do acesso ao Ensino
Médio e a Educacao Infantil, ainda persistem graves problemas em relacdo a qualidade de
ensino e ao desempenho dos estudantes na Educagcdo Basica, como mostram
reiterativamente as avaliacdes nacionais em larga escala conduzidas pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), notadamente o
Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb) e a Prova Brasil.

A utilizacao dos resultados das avaliacdes em larga escala como instrumento de
gestdo de politicas publicas gera na comunidade académica e educacional brasileira
divergéncias e posicionamentos extremos: ha aqueles que reconhecem a contribuicdo das
avaliagdes como norteadoras de agdes educacionais e aqueles que questionam seus usos
como indicador Unico e principal de qualidade de ensino. O desempenho dos estudantes
ratifica discusses acerca da qualidade do que se produz nas escolas. E fato que os
elementos gerados pelas avaliagdes revelam o que vai bem e o que ndo vai bem no sistema
educacional. A questdo é que os indicadores de desempenho escolar deveriam apontar
mais do que politicas de responsabilizacdo; espera-se o desenvolvimento de politicas
educacionais sustentadas por valores que privilegiem a subjetividade e identidade social
daqueles que atuam no chao da escola: professores e seus estudantes (BAUER; ALAVARSE;
OLIVEIRA, 2015; SOUSA; FERREIRA, 2019).

Parece haver um descompasso entre a logica dos atores do contexto escolar e a
légica dos modelos neoliberais de politicas publicas, especificamente daqueles que
elaboram as avaliacdes que medem o que os estudantes deveriam saber em matematica,
nos anos iniciais. Os resultados nas ultimas edi¢des das avaliacdes em larga escala
denunciam o fracasso de todo um sistema educacional. No abaulamento desta discussdo
esta o par indissociavel ensino e aprendizagem corporificado no trabalho docente e na
formacgdo do professor, uma vez que aprendizagem depende de ensino.

Os resultados dos exames, as decisoes e os documentos que normatizam o que
deve ser ensinado caminham em total desalinho com questdes emergenciais que envolvem
o trabalho docente. A oferta de modelos prontos que visam preparar professores e seus
estudantes sdo ineficazes. E basilar que se considere que os professores que ensinam
matematica nos anos iniciais, em sua maioria, apresentam sérias lacunas conceituais,
provenientes dos cursos de formacdo inicial. Carecem de modelos formativos que tenham

como ponto de partida suas demandas e que oportunizem o didlogo reflexivo entre pratica
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e teoria e fornecam subsidios para que eles supram essas lacunas (PASSOS; NACARATO,
2018).

0 professor, assim como outros profissionais, deve permanecer em
desenvolvimento profissional ao longo de sua carreira. Esse processo sustenta-se na
reflexdo e na construcdo do saber nas e para as praticas docentes. Portanto, é preciso
considerar as demandas formativas individuais de cada professor, adequando-as aos
diferentes momentos e fases do percurso profissional. A pratica reflexiva, que se estrutura
na interacio do professor com seus pares, constitui, efetivamente, saber construido e

compartilhado socialmente (ROLDAO, 2017). Segundo a autora,

[..] o processo de formacdo profissional é um continuum
necessariamente contextualizado nas praticas da profissdo, os
mecanismos necessarios para geri-lo com qualidade passam por um
bom dominio de informagoes e saberes de referéncia que permitam
ao individuo dominar os cédigos, refletir e questionar - em suma:
‘mover-se’ num determinado campo de conhecimento (ROLDAO,
2017, p. 195, grifo nosso).

A luz dos resultados das avaliagdes em larga escala que medem a aprendizagem
dos estudantes e a relacdo estabelecida com a qualidade do ensino, impbdem-se a
relevancia das discussoes e estudos sobre modelos formativos que oferecam ao professor
a possibilidade de se desenvolver profissionalmente, expressio que legitima um
processo que esta para além da formacdo do professor; “[..] implica um processo de
crescimento profissional, por ele gerido e direcionado, na interface das fontes e contextos
geradores do saber profissional” (ROLDAO, 2017, p. 201).

Diante desse cendrio, busca-se discutir um processo de desenvolvimento
profissional que possibilite a re(significacdo) do ensino e da aprendizagem e que resulte
em novas praticas fundadas em um modelo formativo de natureza eminentemente
colaborativa e reflexiva. O objetivo da pesquisa aqui relatada foi investigar elementos
diferenciadores da forma como os professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental
em desenvolvimento profissional em servigo significam o par ensino-aprendizagem da
matematica escolar e as implicacdes desses elementos nas praticas docentes. O trabalho
foi realizado com apoio da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

- Brasil (CAPES/PROSUP).
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Desenvolvimento profissional docente em servi¢co: em busca
da qualidade

Na literatura é possivel encontrar pesquisas que contemplem o “ensino de
Matematica de qualidade” a partir do investimento em uma formacdo igualmente de
qualidade para os professores. Sdo trabalhos que buscam compreender e estabelecer
modelos formativos que garantam, indubitavelmente, o “didlogo” entre o professor e suas
praticas. Esses modelos visam efetivar a relacdo entre a formacio do professor, inicial e
continuada, e suas acdes em sala de aula, a fim de promover o desenvolvimento
profissional docente. Procura-se apreender em que medida esses modelos formativos
contribuem para que o professor se torne protagonista do seu proprio desenvolvimento
profissional e capaz de escolher e determinar o que lhe falta, tanto cognitivamente como
afetivamente. Assim podera proceder a transformacoes e (re)significacoes de sua prépria
aprendizagem e de seus alunos e, consequentemente, da forma como ensina (OLIVEIRA;
PASSOS, 2017; PERES, 2018; SANTANA; PONTE; SERRAZINA, 2020; SILVA; SERRAZINA;
CAMPOS, 2014; QUARESMA; PONTE, 2019).

0 modelo formativo conhecido como desenvolvimento profissional docente em
servico ocorre no tempo e no espago da escola. Constitui um processo formativo que
dialoga com o professor e suas praticas em sala de aula. E a partir desse movimento entre
a sala de aula e os espacgos formativos que ele aprimora seus conhecimentos profissionais.
Ressalte-se a importincia do conhecimento do conteiido e o conhecimento didatico,
tipologia proposta por Ponte (2012) para designar os conhecimentos profissionais do
professor que ensina matematica - PEM. O modelo de desenvolvimento profissional em
servico oportuniza que o PEM aprenda matematica, resolvendo antigos problemas
deixados pelas lacunas em suas formacoes iniciais, a0 mesmo tempo em que aprende a

ensina-la. Segundo o autor, nessa perspectiva,

[..] o professor é visto com necessidades e potencialidades que
importa descobrir, valorizar e ajudar a desenvolver. Neste processo
de crescimento, marcado por uma evolucdo continua eventualmente
pontuada por momentos especiais, o protagonista principal é o
professor, ndo os cursos ou as oportunidades que lhe sdo oferecidas
(PONTE, 2012, p. 89, tradugdo nossa).

0 desenvolvimento profissional docente em servico é um processo formativo que

acontece de “dentro para fora”; sdo as demandas do professor que surgem dentro de sua
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sala de aula que sdo discutidas no espago formativo, ao contrario dos modelos de
formacdo continuada, em que se oferece ao professor algo que se pressupde que lhe falte
em sua formacdo (MAGINA et al, 2018; PERES, 2018; PONTE, 2012; SILVA; SERRAZINA;
CAMPOS, 2014).

E um modelo de formagio que se fundamenta na pratica reflexiva, segundo Schon
(2000), e que oportuniza que as fases do processo formativo acontecam a partir do
movimento de desenvolvimento profissional docente. A dinamicidade desse modelo
formativo toma como base a acdo que gera reflexdo e, reciprocamente, a reflexdo sobre a
acdo que resulta em novas ac¢oes, formando um movimento “pendular” entre a sala de aula
e os espacos formativos. Sdo trés as fases basilares nesse processo dialético: acio,
planejamento e reflexdo (PONTE, 2012; SANTANA; PONTE; SERRAZINA, 2020; SILVA;
SERRAZINA, 1999; SERRAZINA; CAMPOS, 2014; QUARESMA; PONTE, 2019).

Nessa concepcio, a reflexdo acontece em diferentes niveis: na acdo, enquanto o
professor estd em sala de aula sobre a acdo; nas discussdes das praticas nos espacos
formativos; e, na reflexdo para a agdo, durante os planejamentos. Propde-se, aqui, uma
discussdo sobre um modelo formativo que contemple a aprendizagem a partir da acdo - a
aprendizagem do aluno ou do professor que aprende enquanto ensina. E no contexto de
desenvolvimento profissional docente em servico que os professores significam e
(re)significam suas crengas acerca do ensino e da aprendizagem da matematica escolar,

por meio de praticas reflexivas.

Metaforas, imagens e as representacoes sociais

0 fendmeno investigado parte da dinamicidade presente nas interagcdes do dia a
dia, na medida em que as professoras refletem e discutem sobre suas praticas no processo
de desenvolvimento profissional, na escola em que trabalham. As professoras tém a
oportunidade de discutir sobre o que fazem e como fazem. Existe relacdo entre o que
pensamos e o que fazemos; fazemos o que fazemos e como fazemos a partir de um sistema
de referéncias compartilhados socialmente. Por outro lado, nossas escolhas por fazer
desse ou daquele jeito dependem daquilo que pensamos. Consideramos as referéncias que
organizam nosso pensamento como uma condi¢do para as praticas, “[...] e as praticas como
agente de transformacdo” do sistema de referéncias (ROUQUETTE, 1998, p. 43).

As representacdes sociais — RS sdo sistemas de referéncias que orientam as

condutas e as praticas e que ddo suporte ao que as pessoas falam sobre as coisas da vida
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cotidiana. A nocdo de RS estd associada ao “[..] carater simbdlico da atividade
representativa de sujeitos que partilham uma mesma condi¢cdo ou experiéncia social: eles
exprimem em suas representacdes o sentido que ddo a sua experiéncia no mundo social”
(ALVEZ-MAZZOTTI, 2008, p. 21).

Em 1961, Serge Moscovici propos uma “teoria” do senso comum, denominada
Teoria das Representacdes Sociais, resultante do estudo sobre a RS da psicanalise na
sociedade francesa. As RS constituem-se por meio de construcdes simbolicas que sio, ao
mesmo tempo, individuais e sociais, uma vez que se constituem por meio das interacdes

entre os sujeitos. De acordo com o autor,

[..] se uma representacdo social é uma preparagdo para a agdo, ela
ndo o é somente na medida em que guia o comportamento, mas
sobretudo na medida em que remodela e reconstitui os elementos do
meio ambiente em que o comportamento deve ter lugar (MOSCOVICI,
1976/2012, p. 49, grifo do autor).

Os professores falam sobre a forma como concebem o ensino e a aprendizagem da
matematica escolar a partir das representacdes que sdo compartilhadas pelo grupo a que
pertencem. A dinamicidade desse processo se da por meio de interacdes sociais e
decorrem da/na dialogicidade entre os atores sociais. Moscovici (2015, p. 210) afirma que,
“[...] do ponto de vista dindmico, as representacdes sociais se apresentam como uma rede
de ideias, metaforas e imagens, mais ou menos interligadas”. Essa construcdo imagética
forma o que chamamos de nucleo figurativo - NF.

Lima e Campos (2020, p. 3) afirmam que “[...] as representagdes sociais expressam
o conhecimento do senso comum elaborado e compartilhado sobre um objeto social por
grupos em interacdo, em uma perspectiva dindmica”. Segundo os autores, o NF funciona
como operador conceitual, permitindo que os atores sociais falem sobre o objeto, uma vez
que, no processo representacional, atribuem uma imagem ao objeto, conferindo-lhe
concretude e, a0 mesmo tempo, significado. Ao mesmo tempo, constitui-se em uma certa
“economia cognitiva”, visto que a evocagdo de uma imagem é saturada de significados.

0 estudo do NF é relevante na apreensido dos processos formadores das RS: a
ancoragem e a objetivacdo. Esse conjunto de imagens que formam o NF é resultado do
processo de objetivacao, que “[..] permite tornar real um esquema conceitual e substituir
uma imagem por sua contrapartida material” (MOSCOVICI, 1976/2012, p. 100). Esse

“nucleo imagistico” determina uma relacdo de simbolizacdo com o objeto, substituindo-o.
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Concomitantemente, fornece um quadro de interpretacdo, conferindo significagdes que
tém a fungdo de “categorizar”, guiar percepg¢des e julgamentos acerca do objeto, tornando
possivel “[...] inserir um novo sistema de categorias entre os sistemas ja existentes” (Idem,
p- 119). Pelo processo de ancoragem, o objeto, associado as formas conhecidas, é pensado
e comunicado por meio delas. De acordo com Lima e Campos (2020, p. 8), “[...] o nucleo
figurativo permite a formacdo de um sistema de categorizacdo. Em paralelo, a formacdo
desse mesmo sistema de categorizacdo também é direcionada pela utilidade social do
objeto, que orienta o processo de ancoragem”.

Elaboramos representagdes sociais a partir da troca de opinides, impressdes,
afetos e imagens acerca de um objeto social, a fim de acomodar o novo a um sistema de
referéncias pré-existente. O conteddo de uma representacao constitui-se por uma rede de
significados que “[...] é uma construgdo que nao tem uma forma cristalizada na mente dos
membros do grupo, € um conhecimento dinamico” (CAMPOS; LEMGRUBER; CAMPOS,
2020, p. 164). Isso porque uma RS ndo é um tipo de conhecimento que se encontra pronto
para ser enunciado nas situacdes que precisamos explicar ou comunicar algo. Segundo os
autores, “elaboramos” e usamos metaforas para representar um objeto.

0 processo de metaforizacdo é uma forma econémica de coordenar e condensar
significados em imagens na evocacdo de objetos. Em outras palavras, metaforas sio
analogias que coordenam e condensam significados em imagem, por isso se caracterizam

por uma economia cognitiva. Segundo Castro e Castro (2022, p. 35),

Significa dizer que, em uma conversa, pode-se articular muito mais
significados através de imagens, ao invés de descrigdes conceituais
longas, pois essas descri¢des precisam de um longo espago de tempo
para a troca comunicativa. Hoje, na sociedade moderna, ndo se dispoe
muito de tempo para troca de informagdes. Na verdade, cada vez
mais as conversas estdo sendo reduzidas em imagens, como se vé nas
redes sociais e nos aplicativos tipo WhatsApp, onde ja se sao
disponibilizadas diversas imagens para a comunicacgao.

Em certo sentido, colamos metaforas a objetos de modo a simplificar a
comunicacdo, dai sua importancia no estudo do NF das representagdes sociais. Essas sdo
construidas coletivamente e passam a fazer parte do repertério do grupo, para facilitar a
comunicacdo e orientar determinadas praticas sociais. Enfim, metaforas sdo esquemas

linguisticos que tém as caracteristicas propicias a formacdo do NF: condensar significados
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com economia cognitiva. Esse repertdrio de referéncia dos grupos é acionado no discurso
para validar determinadas condutas em detrimento de outras.

Para que haja comunicacio, significados sdo negociados entre os atores sociais;
sem a negociacdo de significados ndo ha comunicag¢ao. Segundo Castro (2016, p. 169), “[...]
quando analisamos o discurso de alguém, procuramos o sentido do que é dito, mas para
isso é necessario identificar significados compartilhados no interior do seu grupo de
pertenca”.

O discurso organiza-se a partir das representagdes sociais que compartilhamos em
nosso grupo social; mesmo quando ha discordancia, acionamos o sistema de referéncias
acerca do objeto representado. Castro (2016, p.184) afirma que “[..] essas referéncias
estdo presentes no discurso de quaisquer sujeitos representantes do seu grupo, portanto,
mesmo com apenas um Unico sujeito, é possivel encontrar indicios das representacoes
sociais de um objeto”.

A Teoria da Argumentacao articulada a Teoria das Representa¢des Sociais fornece
ferramental para compreensdo de como as professoras organizam suas estratégias para
defender o que fazem e como fazem, e da acesso a estrutura légica que organiza o processo

argumentativo por meio da analise dos argumentos utilizados, dentre eles, as metaforas.

Metodologia

Esta investigacdo é de natureza qualitativa e interpretativa, posto que se constitui
em andlise e compreensdo dos significados que as professoras elaboram e atribuem ao par
ensino e aprendizagem da matematica escolar a partir das relagbes que emergem da
interacdo entre professor/professor, professor/formador, professor/objeto no contexto
de desenvolvimento profissional em servico. Segundo Alves-Mazzotti e Gewansdsknajder
(1998, p. 131), a escolha dessa metodologia justifica-se por se tratar de uma pesquisa que
partem “[..] do pressuposto de que as pessoas agem em fun¢do de suas crencas,
percepgdes, sentimentos e valores e que seu comportamento tem sempre um sentido, um
significado que ndo se da a conhecer de imediato, precisando ser desvelado”.

A pesquisa teve como campo uma escola da rede privada de ensino situada na
Zona Oeste do municipio do Rio de Janeiro. A escolha da instituicdo pautou-se no fato de as
professoras estarem em formacdo, na perspectiva de desenvolvimento profissional em
servico. Vale ressaltar que, além, da formacdo em matematica, elas também recebiam

formacdo nas dreas de Lingua Portuguesa e Ciéncias. Participaram da pesquisa 10
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professoras que tinham entre 8 e 20 anos de experiéncia nos anos iniciais do Ensino
fundamental. Trés delas ja ndo faziam parte da equipe, e todas eram pedagogas. O trabalho
foi aprovado pelo Conselho de Etica em Pesquisa, CAAE 67294117.5.0000.5284.

As professoras reuniam-se por ano de escolaridade, semanalmente, com a
formadora/educadora matematica. Eventualmente, a coordenadora pedagégica e/ou a
diretora da escola participavam das reunides, reconhecidas pelo grupo como assessoria
pedagogica. Eram discutidos e elaborados os planejamentos e as aulas de matematica de
cada turma.

A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas que
aconteceram, individualmente, no local de trabalho das professoras. Os diadlogos foram
gravados e, com consentimento de algumas, foram filmados, para que fosse possivel
recorrer a dados que frequentemente nao se traduzem nas transcri¢des, como uma pausa
mais prolongada, mudanca de entonacao, expressdes faciais e estados afetivos.

Utilizou-se a técnica da confrontagdo retérica nas entrevistas que, segundo Castro
(2016), consiste na apresentacdo de questdes consideradas como contraposi¢io as ideias e
crengas que o entrevistado possa ter acerca do objeto de representagdo social ou que
aparecam no discurso ao longo da entrevista. A contraposicao ndo pode ser incisiva, de
forma que o entrevistado ndo se sinta motivado a rever sua argumentacdo e desista de
defender suas ideias. Para isso, a contraposicdo é feita por meio de interrogativas, e ndo
por meio de afirmacGes. Preferencialmente, é feita por intermédio de um terceiro sujeito
ficticio, ndo participante da situacdo conversacional entre entrevistado e pesquisador.

A andlise das entrevistas foi feita de acordo com o Modelo da Estratégia
Argumentativa - MEA proposto por Castro e Bolite-Frant (2011), que se baseia, dentre
outras contribui¢des, na Teoria da Argumentacdo de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014).
Segundo as autoras, “[...] a Teoria da Argumentagdo procura relacionar ‘o que se diz’ com o
‘porqué se diz’ e ‘como se diz’ [..] Por isso, busca as razdes que levaram os individuos a
dizerem o que disseram no jogo argumentativo” (CASTRO; BOLITE-FRANT, 2011, p. 72).
Através da aplicacdo do MEA, procurou-se revelar a dinamica dos processos discursivos
que se estabelecem na situagdo conversacional da entrevista. A técnica da confrontacido
retdrica, aliada ao Modelo da Estratégia Argumentativa - MEA, permite compreender a
organizacdo légica do pensamento argumentativo que da acesso aos indicios das

representacdes sociais acerca da aprendizagem e do ensino da matematica.
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Sdo vdrias as intencdes que motivam as escolhas discursivas do entrevistado
durante a entrevista: além de ser compreendido, ele organiza sua fala a partir de
pressupostos avaliativos, pois deseja mostrar seus conhecimentos, ser respeitado e firmar
suas posi¢des acerca do que se fala. O sentido da linguagem na situacdo dialdgica esta
fundado nas praticas sociais que determinam normas e regras consensuais que regulam o
que é dito. O sujeito sé diz explicitamente aquilo que ele se sente autorizado socialmente a
dizer. Entretanto, a analise do discurso permite extrair muito mais do que é dito
literalmente; traz a tona os implicitos que impregnam a linguagem.

Partiu-se da andlise dos argumentos que estruturam a légica do pensamento
argumentativo dos sujeitos em cada momento da entrevista. A légica argumentativa é
regida por regras sociais, diferenciando-se, portanto, da légica formal. Quando argumenta,
o individuo parte de consensos sociais. Como as transcri¢des ndo recriam a atividade em
que ocorre o discurso, a analise argumentativa oferece “[...] um conjunto de interpretacoes
possiveis e plausiveis e, por isso mesmo, um conjunto aberto e nunca definitivo” (CASTRO;
BOLITE-FRANT, 2011, p. 59).

As entrevistas passam por um processo de fragmentagao e reducdo, orientado pelo
objetivo da pesquisa, produzindo-se, assim, o corpus de analise. Organizou-se o material
do ponto de vista argumentativo, reorganizando-o a partir da complexidade dos elementos
motivadores do discurso. A andlise constituiu-se por meio de um movimento de “ir e vir”
no material, extenso e necessario. Assim, buscou-se reconstruir a atividade em que o
entrevistado se engaja para falar sobre aquilo em que acredita. A seguir, apresentam-se
algumas metaforas evocadas pelas professoras. O ferramental teérico permitiu inferéncias
sobre os significados que o grupo elabora acerca do objeto, no contexto de

desenvolvimento docente em servigo.

Discussao dos Resultados

A matematica escolar é um objeto social que se constitui no contexto da cultura
escolar. Segundo Julia (2001, p. 10), essa cultura é “[..] descrita como um conjunto de
normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar, e o conjunto de
praticas que permitem a transmissao e incorporacdo de comportamentos”. Na literatura
ha trabalhos sobre uma “cultura de aula de matematica” que se estabelece a partir dos
aspectos cognitivos, afetivos e do dominio das concep¢des que sdo” normatizadas” pelo

fazer docente (ABRANTES; SERRAZINA; OLIVEIRA, 1999). Nacarato (2010, 846) indica a

R —
REVISTA EDUCACAO E CULTURA CONTEMPORANEA | v.20,p.001-025,2023.
ISSN ONLINE: 2238-1279

11



0 “MOVIMENTO” DE PROFESSORAS DOS ANOS INICIAIS NA (RE)SIGNIFICACAO DA MATEMATICA ESCOLAR:
ENTRE METAFORAS, IMAGENS E REPRESENTAGOES SOCIAIS
PERES, PATRICIA B.F.; CASTRO, MONICA, RABELLO

possibilidade de haver uma “[...] nova cultura de aula de matematica em que os alunos sdo
protagonistas de suas aprendizagens e a professora, de sua propria pratica”. A adjetivacao
usada pela autora deixa implicita a ideia de que ha uma outra cultura que nao é nova e
que, segundo Cezari e Grando (2008), funda-se em praticas docentes que valorizam a
memorizacao e a repeticdo no processo de aprendizagem da matematica.

Os significados atribuidos a matematica escolar sdo elaborados e compartilhados
pelas professoras por meio das praticas e da comunicagdo que emergem da interagao dos
atores sociais no contexto do desenvolvimento profissional em servico. As crencas,
valores, ideias e imagens acerca do par ensino e aprendizagem formam um sistema
simbdlico equilibrado e funcional, na producdo de significados alicer¢ados na cultura
escolar. As praticas das professoras estdo ancoradas no sistema simbdlico da “cultura de
sala de aula de matematica”, segundo Cezari e Grando (2008), que descrevem os
marcadores da Pedagogia Tradicional, forte referéncia na formacido e na experiéncia
pessoal e profissional das professoras. Em contrapartida, o modelo formativo em servigo
sustenta-se em pressupostos mais proximos da “nova cultura de sala de aula de
matematica” (NACARATO, 2010) e descrevem marcadores de uma Pedagogia Nova.

0 uso frequente de metaforas permitiu inferéncias sobre construgdes de
significados e (re)significacbes no processo de representacio do ensino e da
aprendizagem da matemadtica escolar. Uma metéafora pode remeter a varios significados
que sdo compartilhados pelos sujeitos, e cabe ao pesquisador analisa-los em um contexto,
para que os significados atribuidos pelo grupo possam ser apreendidos. As metaforas
sugerem o movimento necessario a mudanca, como se vera adiante, neste texto. Buscou-
se, aqui, a rede de significados que entornam o NF das RS da matematica escolar por esse
grupo de professoras.

0 modelo formativo de desenvolvimento em servico sugere movimento. O
processo vivenciado pelas professoras foi comparado a uma “via de mao dupla”, que
possibilita que elas possam ir e voltar, “transitem” entre a sala de aula e o espaco
formativo e construam conhecimento para elas e para os alunos. E esse movimento que
oportuniza a reflexdo na acdo, sobre a acdo e para a acdo, conforme demonstram os

extratos que seguem.

Quando vocé faz um curso, ou assiste uma palestra, até mesmo uma
poés-graduagdo, né, e vocé vem para sala de aula, vocé vai levar esse
retorno para quem? Entdo, a gente ndo tem com quem trocar e dar
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continuidade. Aquele aprendizado, né? E o que vocé aprende acaba
abandonado. Vocé deixa tudo de bom que vocé aprendeu ld porque
muitas vezes vocé, entre erros e acertos, vocé deixa, ndo tem uma base,
ndo tem um apoio, ndo tem para quem vocé dar um retorno com quem
vocé trocar. Entdo, ao mesmo tempo que vocé estd ensinando, vocé estd
avaliando. E um feedback enorme. A gente tem essa troca, essa via de
mdo dupla, entdo, ndo tem como ndo dar certo (S3).

A gente estd a todo momento estudando, né? E a gente estd trazendo
também, além de estudar o que a gente vai fazer, a gente estd trazendo,
fazendo um feedback (S6).

O que fez a diferenga foi justamente esse acompanhamento didrio, esse
acompanhamento de perto que nds tinhamos com a matemdtica e
também com a lingua portuguesa. No caso de sentar e compartilhar ali
nossos planejamentos, nossas duvidas, de pensar estratégias diferentes.
E ai, quando eu ia para sala de aula, chegava e aplicava, tinha uma
duvida, ndo dava certo, na semana seguinte, eu tinha a quem recorrer e
explicitar aquilo que eu ndo conseguia, aquilo que deu errado. E af, eu
tinha um feedback legal. E na semana seguinte, eu tinha como voltar
para minha sala e tentar novamente. Até que assim, a gente foi
construindo uma maneira diferente de trabalhar matemdtica na sala
de aula (S9).

A metafora da “via de mao dupla” remete a metafora do “percurso”, ja bastante
investigada no campo da Educacdo (MAZZOTTI, 2016). Fica implicita a ideia de
movimento, nessa metafora: para se deslocar em uma via de mao-dupla é preciso ir e vir.
Transitar pela via nas duas diregdes, da sala de aula para o espaco de formacao e vice-
versa, exige que as professoras se coloquem em movimento. Para elas, o fato de ter com
quem trocar, avaliar o que foi feito, sustenta a continuidade do que foi pensado, planejado
na formacao e realizado em sala de aula. O feedback entre os dois extremos da via garante
que o trabalho dé certo. Isso implica que os processos de ensino e de aprendizagem
estejam em permanente avaliacdo. As professoras observam os alunos e se eles
aprenderam; consequentemente, a forma como ensinam também é posta em questio. Caso
isso ndo ocorra, elas levam os resultados e as dificuldades dos alunos em aprender e as
dela em ensinar para serem discutidos no espacgo formativo. Para que isso acontega, é
necessario que haja um movimento ininterrupto das professoras entre a sala de aula e a
formagdo, movimento esse que exige esforco e que pode causar desconforto para algumas
delas.

O deslocamento pela via de mado-dupla descreve um percurso que é organizado e
discutido entre as professoras na formacdo. A metafora do “percurso”, considerada como
DN @ @
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referéncia na Pedagogia Tradicional (MAZZOTTI, 2016), sugere algo que o professor faz e
que conduz o aluno do estado de nio saber ao estado de saber. O movimento esta também
implicito nessa metafora, que aparece ressignificada de maneira singular pela maioria das
professoras protagonistas do trabalho aqui apresentado. Para elas ensinarem de uma
maneira diferente, dizem que precisam fazer o mesmo percurso que os alunos. Quando as
professoras transitam pelo mesmo percurso que sera feito pelo aluno, elas se sentem
seguras para ensinar, porque esse movimento garante que saibam o que e como ensinar.
As professoras aprendem elaborando e fazendo o percurso que sera uma via de

aprendizagem para os alunos. Leiam-se estes fragmentos.

Eu passei pelo mesmo processo que as criangas passaram na
alfabetizagcdo matemdtica, eu passei junto com elas. [...] Quando eu
comecei a entender isso, eu comecei a achar mais fdcil ensinar
matemadtica. [...] Quando eu comecei a andar por vdrias estratégias,
eu me colocando no lugar de aluno, eu comecei a achar muito mais
fadcil (S10).

Aqui na nossa escola é muito bacana o trabalho, a organizagdo do
trabalho, o percurso do trabalho que é tudo tdo amarradinho (S5).

A gente tem todo um percurso. Entdo, a gente se intera do que vai ser
feito, desse percurso que nés vamos percorrer. A gente também faz
todo esse percurso para, depois, a gente ensinar (S6).

0 emprego da metafora é ressignificado, na medida em que as professoras
afirmam que fardo o mesmo percurso. O caminho percorrido, portanto, € o mesmo para as
professoras e para os alunos, e eles aprendem, nessa trajetoria. Elas fazem todo o percurso
para aprender e, depois, ensinar. As professoras precisam percorré-lo para suprirem as
lacunas conceituais de suas formagdes iniciais e, mais, para aprenderem a ensinar
matematica. No entanto, ha que se salientar uma menc¢do a metafora do “tudo
amarradinho”, que parece dar conforto ao trabalho. “Amarradinho” contrapde-se ao que é
livre, ao que ndo estid programado. Essa men¢do remete-se ao conforto de se trabalhar
com uma pedagogia ja conhecida, no caso, a tradicional.

Elaborar e fazer o percurso pode nao ser uma ac¢ao tranquila para as professoras,
porque estdo em constante processo de avaliagdo do ensino e da aprendizagem, dos

alunos e delas também, como se observa neste fragmento:
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A gente elabora todo o processo e vai aplicar. E, depois, traz de volta.
Entdo, todo tempo, a gente ndo estd com aquela diddtica, como é que
se diz, ndo ¢ estabilizada, mas, assim, sabe aquela diddtica: ano
passado, esse ano, ano que vem a gente ndo vai sempre fazer a mesma
coisa. Ndo, a gente estd sempre estudando, a gente estd sempre
repensando, a gente estd sempre modificando algo. Entdo, a gente ndo
estd parada. A gente estd sempre adquirindo mais conhecimento, né,
mais experiéncia, mais tudo. A gente ndo faz todo ano igual. Cada ano
para gente, podendo ser o mesmo livro, a gente sempre repensa nossa
prdtica pedagdgica. A gente sempre tenta melhorar o que a gente jd
fez anteriormente. Eu acho que isso é fundamenta (S6).

Novamente aparece a menc¢do a pedagogia tradicional, a que dava conforto, porém
ela ndo é assim nomeada. Aparece na mencdo “aquela didatica”, aquela que é
“estabilizada”, “sempre igual”’. As professoras parecem significar a aprendizagem
matematica tomando o movimento como referéncia. E no desenvolvimento do percurso
que o conhecimento é construido, tanto para as professoras, como para os alunos. A
aprendizagem deles estd vinculada a aprendizagem delas; as professoras aprendem a
ensinar matematica na medida em que os alunos aprendem matematica. Elas precisam
saber ensinar para se sentirem seguras, e os alunos também. O novo provoca instabilidade
na pratica pedagogica das professoras; ndo podem ficar paradas, precisam estudar para
entender e aprender como ensinar matematica. As situacoes vivenciadas nesse modelo
formativo nem sempre sdo tranquilas; algumas vezes geram desconforto e desconfianga,
principalmente no inicio do processo, em que sdo muitos os questionamentos. As
metaforas evocadas nos trechos que seguem remetem ao incomodo provocado pela

necessidade de mudanca.

Quando eu entrei aqui na escola, eu tive que esquentar a cabecga |...]
quando vocé ndo tem, no caso, as assessorias que direcionam o
trabalho, né, no caso aqui Portugués e Matemdtica, vocé fica meio
perdido e eu me senti meio perdida (S2),

Eu ndo fui uma boa professora de linguagem matemdtica até as
assessorias comegarem. Ai a pulga foi colocada atrds da minha
orelha e eu comecei a gostar daquilo e trabalhar com outro olhar (S2).

Reconhecer que ndo é uma boa professora, por si s6 expoe o desconforto. Nao ser
boa professora sugere que algo deveria ser feito, mas ndo era porque elas nao sabiam
fazer. As lacunas na formacdo ficam em evidéncia; em contrapartida, a formacao oferece as

professoras a chance de mudarem e serem melhores no que fazem. As professoras sao
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incentivadas a refletir sobre o que fazem e como fazem. Isso as coloca em uma posi¢ado de
confronto com valores que orientam antigas praticas, marcadas pela Pedagogia
Tradicional e fundamentadas em uma “cultura de sala de aula de matematica”, como
descrita por Cezari e Grando (2008).

No inicio da formacdo, as professoras sentiam-se perdidas frente as reflexdes
sobre a forma como ensinavam matematica. As experiéncias e discussdes acerca do
percurso (reflexdes para e da pratica) orientaram novas maneiras de ensinar matematica.
Era preciso ter uma pratica pedagégica diferente da que elas tinham até entdo. A mudanga
“esquentou a cabega” e fez com que as professoras ficassem desorientadas. As orientacdes
discutidas na formagio (assessoria pedagégica) direcionaram o trabalho. Se é dada uma
direcdo, é necessario movimentar-se na direcdo dada; logo, desenvolver-se
profissionalmente demanda movimento e pode incomodar algumas professoras.

Esse modelo formativo acontece no tempo e espago do cotidiano escolar e nio é
uma opg¢do para esse grupo. A formacdo é oferecida pela escola e as situacdes, impostas
pelo contexto, fazem com que as professoras se coloquem em constante processo de
autoavaliacdo. O que elas sabem e o que elas precisam saber fica evidenciado na formacao.
Se elas ndo se consideram boas professoras que ensinam matematica, precisam se
movimentar para se desenvolver profissionalmente. A “pulga” foi colocada atras da orelha
das professoras pelo contexto formativo, e aponta seus conhecimentos profissionais e o
que lhes faltam. Ndo ha como ficar em uma posicido confortavel quando uma “pulga é
colocada atrds da orelha”. As professoras parecem se sentir mais confortaveis com a
matematica na medida em que vivenciam a formagdo. No extrato acima, a matematica
passou a ser apreciada pela professora: se ela passou a gostar foi porque antes nao
gostava. Ndo é possivel realizar satisfatoriamente algo de que ndo se goste.

Pensar na pratica pedagoégica a partir da transposicido do eixo norteador do
processo de ensino e de aprendizagem, do fazer do professor para a forma como o aluno

aprende, fez com que as professoras saissem da zona de conforto:

Essa escola ndo é uma escola comum, ndo é uma escola onde o
professor ndo tenha que sair da zona de conforto, ndo é uma cospe e
giz. Entdo, para eu entrar numa escola como essa foi sair totalmente
do que eu estava acostumada a fazer, foram noites chorando (S2).

Demora para entrar porque eu acho que jd estd muito na cabega da
pessoa, entdo, ela demora a sair daquela zona que ela estd. Mas
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quando percebe, ela mesmo fala “Nossa, isso é tdo diferente do que eu
aprendi” (54).

Estar na “zona de conforto” significa reproduzir praticas ja naturalizadas para o
ensino da matematica em concordancia com a cultura de sala de aula, segundo Cezari e
Grando (2008). A mencdo a Pedagogia Tradicional aparece metaforicamente no “cuspe e
giz”. Os extratos acima mostram que, na direcdo de uma “nova cultura”, as professoras
reconhecem que fazem algo que é diferente daquilo que faziam antes da formacio
(NACARATO, 2010). Mudar pode levar tempo, pois sdo muitas as desconstrucdes que
conduzem a ressignificacdes e novas praticas.

As novidades impostas pelo desenvolvimento profissional docente em servigo
impdem novidades as professoras e provoca questionamentos. As (re)significacdes
emergentes invocam mudangas profundas no fazer pedagégico, a ponto de “balancgar e

sacudir o coreto” de uma das professoras:

Af, entra uma colega minha, igual a Carol entrou, e balanga, sacode o
meu coreto, sabe? “Entdo, vamos fazer dessa forma?” Ah, eu fazia de
outra forma hd alguns anos, mas agora vamos fazer dessa forma.
Entdo, essa movimentagdo da escola é bem legal. Essa abertura para
gente estar sempre discutindo (S1).

Essa metafora normalmente implica uma situacdo de desconforto, porque tira as
coisas do lugar, desarruma algo. A “balangada” colocou a antiga professora no movimento
de mudanga, a partir da reflexdo promovida pela troca com a nova professora. Embora a
professora tenha sentido o efeito da sacudida, aqui a metafora aparece com sentido
expandido. O espago de formacgdo oferecido pela escola proporciona que elas estejam
sempre discutindo sobre suas praticas, e isso é visto como positivo pela professora; no
entanto, ao mesmo tempo gera certo sofrimento, ja que “foram noites chorando”.

As novas praticas demandam que elas tenham “jogo de cintura” para “sairem do
quadradinho”, metaforas que também apareceram (re)significadas de maneira singular
pelas professoras. Referem-se ao movimento de transformacdo promovido pelo
desenvolvimento profissional. O “jogo de cintura” remete ao movimento que a professora

precisa ter para articular as novas praticas com as antigas:

[...] trabalhar com o lidico é muito dificil. Precisa sempre ter jogo de
cintura em sala. [...] Entdo, a gente precisa ter sempre jogo de cintura
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com essas criangas para elas ndo perderem o foco daquela atividade
(S5).

Estava tudo muito assim a flor da pele, querendo fazer diferente. Mas,
ld era tudo muito quadradinho (54).

0 uso da metafora faz mencdo ao lddico, a brincadeira que precisa ser acomodada
as tarefas mais tradicionais da sala de aula, em oposicdo ao que é “quadradinho”, nova
men¢do ao tradicional. Propor uma atividade lidica é muito dificil, nas palavras da
professora, porque as criangas podem perder o foco, na atividade. As professoras evocam
o lddico, a brincadeira, jogo e o material concreto como elementos que tornam o processo
de aprendizagem prazeroso. Essa associacdo também aparece como um marcador da
Pedagogia Nova, no trabalho de Loureiro (2017), que conclui que essa identificacio esta
enraizada no pensamento da maioria dos professores, sobretudo dos que atuam no Ensino
Fundamental.

Para que isso ndo aconteca, elas precisam ter “jogo de cintura”. Manter o controle e
a disciplina dos alunos parece ser mais facil quando as professoras realizam outro tipo de
atividade que nao sejam diferentes daquelas que faziam antes da formagio. As atividades
tradicionais parecem colocar alunos e professoras “dentro de um quadradinho”, dada a
previsibilidade de sua realizagdo. Para fazer diferente é necessario “sair do quadradinho”,
0 que as colocam em movimento.

Diante do modelo formativo que as colocam em movimento e transformacao,
parece ser imprescindivel o rompimento com antigas praticas que dizem ser ineficazes,
uma vez que ndo aprenderam matematica em suas formagdes. O processo de
desconstru¢do ocasionado pela formacao é dificil, e incomoda as professoras. Contudo,
estar “dentro do quadrinho”, ou se sentirem aprisionadas pela forma como aprenderam
matematica, jA ndo é mais uma possibilidade para elas. Outra metafora evocada nesse
sentido foi a da caixa. Nada é fechado, nada fica dentro da caixa, porque é tdo
desconfortavel quanto estar dentro de um quadradinho. Mudar significa romper limites
impostos pela Pedagogia Tradicional, processo doloroso para as professoras, mas
necessario para que os alunos ndo tenham as mesmas experiéncias de aprendizagem que

elas tiveram com a matematica.

Eu tento muito fazer isso para os meus alunos porque, para mim, a
matemadtica ndo era tdo confortdvel quando era colocada numa
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caixa. Entdo, eu tento tirar a matemdtica nesse formato da caixa e
passar ela para o cotidiano deles, dentro das relagées e da cultura deles
(S10).

A caixa remete ao modelo de ensino que as professoras vivenciaram, que aprisiona
e gera dor, porque é desconfortavel. Quando a matematica esta dentro da caixa, ela fica
descontextualizada. A professora tenta tirar a matematica de dentro da caixa para ela fazer
parte do contexto, e isso também implica movimento. A matematica que esta fora da caixa
é aquela vivenciada pelos alunos nas situagdes cotidianas. A contextualizacdo parece ser

um facilitador da aprendizagem matematica e um dos marcadores da Pedagogia Nova.

Por mais que eu ache matemdtica muito dificil, mas eu acho gostosa,
porque eu acho que a matemdtica muito mais do que as outras
disciplinas, a gente vive a matemdtica. Entdo, se a gente conseguir
fazer essa ponte com as criangas, fazer com que eles, realmente,
consigam enxergar a matemdtica em todos os espagos, eles,
provavelmente, ndo vdo ter o medo que eu tenho (S9).

Quando essa ponte ficou clara para mim, o meu papel na Educagdo
Infantil, na construgdo do pensamento l6gico matemdtico e os porqués
das minhas atividades, parece que deu um estalo. Entdo, eu comecei a
gostar de matemdtica porque eu vi um objetivo no meu trabalho e eu
comecei a ver as relagbées da matemdtica na vida da crianga (S10).

0 que pode possibilitar a operacionalidade dos objetos matematicos para os
alunos e professores é justamente o seu contexto. Nas situa¢des cotidianas, significados
sdo sempre produzidos para dar vida aos objetos. A questdo é mais bem compreendida
quando se observa a maneira como os conhecimentos construidos para além dos muros da
escola articulam-se aos conhecimentos escolares. Quando as professoras conseguem
“construir pontes”, a matematica fica mais facil para elas e, consequentemente, para os
alunos. As professoras precisaram vivenciar processos similares aos propostos aos alunos,

para que pudessem aprender matematica e aprender a ensinar.

Conclusao

Foi possivel inferir que, para as protagonistas deste estudo, ha um provavel nicleo
figurativo para a RS do ensino e aprendizagem da matemética escolar. Os implicitos
extraidos das metaforas remetem ao movimento decorrente das transformacgdes

proporcionadas pelo desenvolvimento profissional em servigo. As professoras anunciaram
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novos elementos, marcadores de uma Pedagogia Nova, para explicar a maneira como
concebem o ensino e a aprendizagem da matematica. E possivel afirmar que elas
identificam, precisamente, o que é esse novo em suas praticas, e utilizam as metaforas
para se referirem a isso. A (re)significacdo aparece objetivada nas imagens que emergem
do movimento transitério pela via de mao dupla, imposto pela necessidade de ensinar de
uma forma diferente, na travessia entre as reflexdes da sala de aula e as do espacgo
formativo. Nesse sentido, propde-se um modelo para o nucleo figurativo deste estudo (ver

Figura 1).

Figura 1 - Ntcleo Figurativo

¥
ZONA DE
CONFORTO

Fonte: Elaborada pelas autoras.

A Figura 1 indica a objetivacdo da RS do ensino e da aprendizagem da matematica
escolar pelas professoras, no que se refere a dindmica do fenémeno representacional no
contexto do desenvolvimento profissional docente em servigo. O modelo formativo institui
uma “via de mao-dupla” que permite que as professoras transitem entre a sala de aula e o
espaco de formacgao. Elas sdo convidadas a reflexdo em diferentes niveis: na acao, sobre a
acao e para a acao. Nesse movimento de ir e vir, fazem um “percurso” que garante a
aprendizagem junto aos alunos; aprendem matematica e aprendem como ensina-la.

Desenvolver-se em servico impde que as professoras estejam em permanente movimento.
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Elas “esquentam a cabeca”, refletindo e discutindo sobre maneiras diferentes de ensinar.
As novidades anunciadas na formac¢do colocam uma “pulga atrds da orelha” das
professoras. Mesmo incomodadas e desconfortaveis, elas nio podem parar. As mudancas
“sacodem e balancam o coreto” das professoras e as fazem “sair da zona de conforto”. E
necessario ter “jogo de cintura” para acomodar o “novo” as suas praticas e concilia-lo com
0 que ainda ndo pode ser modificado, o que expressa alguma resisténcia as mudancas,
como era esperado. Reconhecem que estdo “saindo do quadradinho” e identificam o que ja
é diferente em suas praticas. Elas “tiram a matematica da caixa”, e s6 assim conseguem
estabelecer relacdes que ddo sentido ao ensino e a aprendizagem. Dessa forma,
“constroem pontes” e tornam a matematica facil para elas e, consequentemente, para os
alunos.

Contrariamente ao que se encontra na Pedagogia Tradicional, em que o ensino
orienta a aprendizagem, aqui a aprendizagem dos alunos parece orientar o ensino. Vale
ressaltar que foram encontrados indicios da necessidade de acomodagdo das novidades as
antigas praticas. Ha um incomodo nesse processo que ele é, reconhecidamente, necessario
para garantir que todos aprendam, professoras e alunos. Pode-se pensar em uma
compensacdo: um fator que implica grandes mudancas nas praticas acaba por intervir na
identidade das professoras como docentes. Ha resisténcia a mudanca do NF, como
esperado, devido a necessidade de acomodacdo das novidades ao que elas entendem como
aquilo que as identifica.

Elas ancoram o processo de mudanga no trabalho autoral. A defesa da ideia de
autoria circula entre as professoras em decorréncia do desenvolvimento profissional. O
professor autor do seu trabalho é capaz de “tirar a matematica da caixa”, ele ndo depende
de marcadores tipicos da Pedagogia Tradicional, como o livro didatico e a prova, embora
em algumas situagdes os mantenham. A matematica “fora da caixa” é a encontrada nas
situacdes cotidianas. A contextualizacdo das situagdes problema aparece como facilitador
da aprendizagem pelas professoras, marcador da Pedagogia Nova. O movimento do
desenvolvimento profissional docente incomoda, mas faz com que o professor se sinta
confortavel na medida em que ele também aprende.

A andlise das entrevistas mostrou existir tensdo entre as concepc¢des de
aprendizagem provenientes da Pedagogia Tradicional, forte referéncia na formacdo e na
experiéncia pessoal e profissional das professoras, e as de uma Pedagogia Nova. Essa

tensdo entre elementos das duas pedagogias remete a necessidade de se acomodar o novo
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as antigas praticas. Ndo foram encontradas mudancas nas RS, mas um tensionamento na
rede de significacdes acerca da matemadtica escolar, que aponta para a possibilidade de
mudancgas nas RS pelas praticas, pois as professoras demonstram acreditar que, se as

novas formas de ensinar deram certo com elas, darao certo também com seus alunos.

Consideracdes Finais

A qualidade do ensino da matematica nos anos iniciais tem sido tema de discussao
pela comunidade académica. Embora seja um conceito dificil de operacionalizar, os
indicadores das avaliagdes em larga escala sempre apontam para um problema antigo na
Educacao: a formacdo dos professores que ensinam matematica, especificamente, nos anos
iniciais. As lacunas na formacao inicial desses professores os colocam em uma posicao de
desconforto para docéncia.

O professor tem conhecimentos profissionais especificos que vdo muito além de
saber aquilo que ensina. Entende-se que qualquer modelo formativo oferecido apds a
formacdo inicial deve oportunizar o desenvolvimento profissional docente. Isso significa
oferecer ao professor um modelo formativo que seja gerido por ele no contexto do
cotidiano escolar e que, efetivamente, venha a lhe favorecer um processo de crescimento
profissional. E primordial que as inten¢des futuras tomem como ponto de partida suas
experiéncias anteriores ao processo formativo.

Sugere-se que outras pesquisas sejam produzidas nesse sentido, como exemplo,
investigacdes exploratorias que possam explicar melhor as resisténcias consolidadas nas
atuais praticas no interior das nossas escolas; sabe-se que determinam resultados aquém
do que esperamos para nosso pais. Pesquisas essas que poderiam ofertar aos professores
que ensinam matematica nos anos iniciais, principalmente aqueles das escolas publicas, a

possibilidade de aprimorarem seus conhecimentos profissionais.
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