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RESUMO

A educacgdo no Brasil decorre de um processo histérico de antagonismos de classe, forjados
em larga medida pela heranca escravocrata, que nos ajuda a compreender as raizes do
sistema escolar e as dimensdes das politicas educacionais. O ensino médio, dltima etapa da
educacdo basica, tem como publico-alvo adolescentes, estudantes em condicdo peculiar
para uma emancipacdo ou alienagdo. Esse artigo, com base na dimensao material-histérico-
dialética como chave analitica, foca o papel politico-pedagdgico de uma educagio estética
no ensino médio neste campo de forgas e disputas. Destacamos que a mobilizacdo de
experiéncias estéticas pode potencializar sentidos mais humanizados e ativos na criagao de
novas formas de conceber o mundo e ressignificar as relacdes sociais em uma etapa da vida
de potencialidade de transformacdo, sobretudo na sociedade atual, em que o fluxo de
comunicacdo em tempo real refinou e ampliou vertiginosamente mecanismos de difusao de
sentidos e significados.

Palavras-chave: Educacio estética. Ensino Médio. Politicas educacionais.

ABSTRACT

Education in Brazil stems from a historical process of class antagonisms, largely forged by
the slavery heritage, that helps us understand the roots of the school system and the
dimensions of educational policies. High School, the last stage of basic education, has
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teenagers as its target audience, students in a peculiar condition for emancipation or
alienation. This article, based on the material-historical-dialectical dimension as an
analytical key, focuses on the political-pedagogical role of an aesthetic education in high
school in this field of forces and disputes. We emphasize that the mobilization of aesthetic
experiences can potentiate more humanized and active meanings in the creation of new
ways of conceiving the world and re-signifying social relations in a stage of life of potential
for transformation, especially in today's society, in which the flow of communication in real
time has sharply refined and expanded mechanisms for the diffusion of senses and
meanings.

Keywords: Esthetic education. High school. Educational policies.

RESUMEN

La educacién en Brasil surge de un proceso histérico de antagonismos de clase, en gran
parte forjado por la herencia de la esclavitud, que nos ayuda a comprender las raices del
sistema escolar y las dimensiones de las politicas educativas. La educacién secundaria,
ultima etapa de la educacién basica, tiene como publico objetivo a los adolescentes,
estudiantes en una peculiar condicién de emancipacién o alienacion. Este articulo, basado
en la dimensién material-histérico-dialéctica como clave de analisis, se centra en el papel
politico-pedagdgico de una educacién estética en la escuela secundaria en este campo de
fuerzas y disputas. Resaltamos que la movilizacién de experiencias estéticas puede
potencializar significados mas humanizados y activos en la creacién de nuevas formas de
concebir el mundo y resignificar las relaciones sociales en una etapa de la vida con potencial
de transformacion, especialmente en la sociedad actual, en la que el flujo de la comunicacién
en tiempo real ha refinado y ampliado agudamente los mecanismos de difusion de sentidos
y significados.

Palabras clave: Educacion estética. Escuela secundaria. Politicas educativas.

Introducao

A dimensao estética, fungdo inerente ao género humano, é parte indissociavel das
formas de existir. Como espag¢o de elaboracdo da cultura, constantemente produtora de
sentidos e significados, incide na constituicao do ser e do agir. O papel politico-pedagdgico
da educacdo estética no ensino médio, etapa final da educacio basica de transicdo para a
vida adulta e produtiva, pode ser decisivo na formacdo dos estudantes para uma cidadania
mais ativa e emancipada.

Considerar sua potencialidade enquanto instincia de “humanizacdo - a
potencialidade genérica - em nosso entendimento, fundamento ontoldgico também da
educacdo” é possibilitar o pleno desenvolvimento do jovem para uma participagio critica e
ativa na realidade social (SUBTIL, 2016, p. 209). Para Marx (2004, p.110, grifo nosso) néo se
trata apenas de refletir nossos cinco sentidos humanos “mas também os sentidos

espirituais, os sentidos praticos (vontade, amor, etc.) [...] a humanidade dos sentidos, vem
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a ser primeiramente pela existéncia do seu objeto, pela natureza humanizada [e] é um
trabalho de toda histéria do mundo até aqui”.

A dimensao estética como poténcia de mobilizacdo de camadas mais sensiveis da
natureza humana e de ampliacdo da compreensdo do homem diante de sua prépria
“humanidade” exige que consideremos também de forma abrangente o campo educacional
como um campo de contradi¢des, interligado a sociedade enquanto sistema capitalista, que
ndo é neutro em sua dimensao politico-pedagdgica. Consequentemente, esta perspectiva de
educacdo situa-se em um campo de disputas de for¢as antagonicas, principalmente no que
tange a formacdo de jovens da classe trabalhadora que se inserem na divisdo social do
trabalho.

Na perspectiva deste artigo, é imprescindivel as abordagens pedagogicas no ensino
médio considerar a

inalienavel relacdo entre educagao, totalidade social e determinantes
econdmicos o0 que por sua vez reporta a relagdes de poder existentes
na sociedade [e] os sistemas de ensino sdo, em certa medida,
reprodutores da dominagao de classe onde a cultura - e por extensao
a arte - historicamente tem configurado uma certa marca de distin¢do
(SUBTIL, 2011, p.242).
Nesse sentido, podemos observar como o modelo de educacio nacional, ja no século
XIX, assumiu um carater dual e excludente: ensino propedéutico destinado as elites e aos
menos favorecidos econdmica e socialmente, um ensino restrito as primeiras letras ou a
profissionalizagdo. As classes dominantes no Brasil compreenderam rapidamente a
importancia de “prevenir as lutas de classes (abertas e ameacadoras, como na Europa), pela
adequada formacao da consciéncia dos trabalhadores e pela incorpora¢do do maior nimero
de individuos a for¢a de trabalho exploravel” (CUNHA, 2000, p. 154). E essa realidade se
estendeu pela maior parte do século XX em nosso pais, principalmente, no que tange ao
ensino médio (CIAVATTA; RAMOS, 2011).
Entretanto, este processo ndo foi estruturado somente pelas idiossincrasias
histéricas do Brasil, pois também derivou do movimento inerente ao desenvolvimento
global do sistema capitalista e suas interrela¢des de classe (FRIGOTTO, 2006). Um tipo de

formacao para este sistema deveria possibilitar apenas o acesso ao conhecimento

considerado estritamente necessario, ao ‘suficiente’ de acordo com alégica liberal-burguesa
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que sustenta o capitalismo, conforme bem ilustrado por esta classica defini¢do de educagdo
de John Locke?, um dos primeiros representantes deste ideario:

Ninguém estd obrigado a saber tudo. O estudo das ciéncias em geral é
assunto daqueles que vivem confortavelmente e dispdem de tempo
livre. Os que tém empregos particulares devem entender as funcdes;
ndo é insensato exigir que pensem e raciocinem apenas sobre o que
forma a sua ocupacao cotidiana (LOCKE apud ENGUITA, 1989, p. 111).

Uma educagdo estética emancipatéria vai de encontro a estas perspectivas por
conter um forte potencial para ampliar a percepcdo sobre a realidade social. A dimensao
ampliada da cultura como espaco de elaboracdes simbdlicas e representacionais que
perpassam todo o tecido social em fluxo de capilaridade é intrinseca aos processos de
formacao estética. Esta funcdo politico-pedagégica do campo da arte ganha importancia
ainda maior quando a colocamos em perspectiva histérica.

A desigualdade da educacdo em nosso pais continua se perpetuando através de
nosso desenvolvimento econdmico dependente diante dos interesses do capital
internacional (FERNANDES, 1975). Esta dindmica global se conecta aos interesses das elites
locais que, por sua vez, ganham com as demandas externas e, por isso, se conjugam com as
elites internacionais. Nesse campo de interesses, hd uma disputa sobre a formacao de nivel
médio das classes menos favorecidas para suprir a demanda por mao-de-obra pouco
qualificada para assumir uma posicdo subjugada as relagdes trabalhistas flexiveis e
exploratérias (FRIGOTTO, 2006).

As relagdes entre capital e educagdo sempre estiveram no cerne das disputas sobre
a formacao do estudante de nivel médio (FRIGOTTO, 2006) e para problematizar a fungao
da educacgio estética neste contexto, este artigo esta dividido em duas secoes. Inicialmente,
refletimos as relacdes entre educagdo estética, cultura e sociedade para, em seguida,
observarmos o percurso histérico das politicas educacionais buscando aclarar os interesses
que subjazem.

A perspectiva teorica-epistemoldgica que orienta este artigo busca dialogar com
autores que consideram as dimensdes da historicidade, da materialidade e da dialética
como forma de conhecer a realidade social que evidencia suas interrelacdoes e
determinacdes. A materialidade do real deve ser refletida no plano material-dialético e

material-histdrico, isto é, a materialidade sempre deve estar em perspectiva do que veio

1 Filésofo inglés (1632-1704) representante do empirismo e considerado um dos primeiros
representantes do pensamento liberal.
DS
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antes e que incide sobre ela, como também precisa considerar sua posicao dinamica, em

movimento e contendo no seu interior a contradicao (MARX, 2011).

Educacao estética: a dimensao da cultura dando forma as
relacoes humanas

Na existéncia cotidiana os sujeitos vao constituindo sua compreensio da realidade
por meio de um processo que envolve o sentir/perceber imediato, que elabora o
pensar/refletir e produz significados que, em grande medida, se realizam no plano do senso
comum e, portanto, se tornam produtores de uma pseudoconcreticidade do real (KOSIK,
2002). O autor, refletindo sobre esta pseudo condicdo, observa que para se compreender o
real social é preciso capturar a totalidade concreta, ou seja, um todo que possui elementos
determinantes que se imbricam no interior de um dado fenémeno (KOSIK, 2002). Nao se
trata de uma categoria “para captar e exaurir todos os aspectos, caracteres, propriedades,
relacdes e processos darealidade”, como totalidade de todas as coisas, mas, sim, como chave
analitica de ‘um todo’ que contém suas relacdes e determinagdes particulares e disto
“decorrem certas conclusdes metodoldgicas que se convertem em orientacdo neuristica e
principio epistemolégico” (1bid, p. 44).

Ainda segundo Kosik, compreensio deste ‘todo’ definido como uma totalidade
concreta se estabelece por meio da relagio entre dialética e praxis. A praxis para Marx (...)
tem um papel central em seus estudos, pois o pensar filoséfico deveria, antes de tudo, ter a
finalidade de atuar concretamente sobre o mundo através de uma praxis filoséfica que
promovesse as transformacdes da sociedade. Vazquez aponta que a relagdo da teoria com a
pratica no pensamento marxiano ndo se realiza apenas como atividade filoséfica que se
limita a “dar razdo do existente e ndo tragar caminhos para a transformacio do real”, mas
tem essencialmente em sua natureza uma forte poténcia de renovacao, de recriacdo, se
tornando “consciéncia, fundamento tedrico e instrumento” (2007, p. 109-110).

No entanto, é importante distingui-la da “praxis utilitdria imediata e o senso comum
[que] ndo proporcionam a compreensao das coisas e da realidade”, conforme Kosik (2002,
p. 14). Essa forma utilitaria captura apenas os aspectos que emergem da superficie
imediatista, objetivada da experiéncia cotidiana, ndo apreendendo essencialmente a ‘coisa
em si’. Segundo o autor, esta forma de praxis refletiria o individuo fragmentado pela divisio

do trabalho e pela divisao de classes, formando
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tanto o determinado ambiente material do individuo histérico, quanto
a atmosfera espiritual em que a aparéncia superficial da realidade é
fixada [como] um complexo dos fendOmenos que povoam o ambiente
cotidiano e a atmosfera comum da vida humana, que, com a sua
regularidade, imediatismo e evidéncia, penetram na consciéncia dos
individuos agentes (KOSIK, 2002, p. 14).

Contudo, o aspecto fenoménico da realidade nio esta dissociado de sua esséncia.
Para se alcangar a compreensao da esséncia é preciso observar o modo como ela participa
do mundo fenoménico, como, a um sé tempo, se revela e se oculta (KOSIK, 2002). A praxis,
nesta concep¢do, permite uma relacao de maior concretude com os fatos/acontecimentos
da realidade socialmente produzida, em seu movimento histérico e em seu aspecto
essencial e ndo apenas fenoménico. Nesse sentido, a praxis criativa desenvolvida no ambito
de uma educacio estética escolar no ensino médio contém em si a praxis transformadora
fundamental ao jovem em transicdo para a vida adulta, concluinte da educacio definida
como “basica”. As apreensdes estéticas tém reflexos sobre o mundo social, pois, ao
possibilitarem ao homem ressignificar a si mesmo e a suas necessidades, potencializam o
movimento de recriacdo da realidade ao seu redor (VAZQUEZ, 1968).

0 ser humano é capaz de estabelecer relagdes com o mundo a sua volta e agir sobre
ele produzindo sentidos, memodrias, histérias e representacées. Esta producio de sentidos
é uma capacidade humana de transpor a realidade material imediata e acessar uma
instancia subjetiva. Contudo, ela ndo se restringe apenas a um plano abstrato. Como parte
integrante do “Ser” esta contida no agir deste homem enquanto ente concreto. Desenvolver
plenamente estas instancias permitem a ele se projetar, imaginar-se em outra condi¢cdo. A
praxis criativa possibilita uma nova perspectiva na “relacio entre sujeito e objeto - relacdo
estética” (VAZQUEZ, 1968, p.95). O fazer-pensar nas diversas experiéncias estéticas, o
exercicio da “imaginacdo criativa levantaria hipoteses sobre certas configuragdes viaveis a
determinada materialidade. Assim, o imaginar seria um pensar especifico sobre um fazer
concreto”, por conseguinte, poténcia critica e transformadora (OSTROWER, 2014, p. 32).

Para reproduzir os valores necessarios ao funcionamento do sistema capitalista, a
construcdo de uma sociabilidade que forje e conserve os entes sociais sob suas condi¢coes
de classe, é imprescindivel a manutencio das relagdes de dominagao politica, econémica e
social. De acordo com Marx (2011, p.188), “no processo de producdo material da vida, a
subjetividade também se forma”, contudo, ao definir esta condicdo revela-se um duplo
carater presente nesta relagido, o processo de construgido subjetiva/objetiva tanto pode
favorecer a manutencdo do sistema capitalista, assumindo um carater alienado,
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desumanizado; quanto pode favorecer o rompimento com sua légica de reproducio,
assumindo um carater emancipatério, humanizador. Estas, portanto, sdo perspectivas
antagodnicas de sociabilidade.

A expropriacdo de sentidos desumaniza o homem e implica, de modo organico e
subliminar, as relacées sociais. Para Marx (2011), a producdo do conhecimento e sua
apropriacdo seletiva se tornam elementos importantes para prover as condicdes de
exploracdo do trabalho necessarias ao fluxo de acumulacio e o homem se transforma em

apenas mais uma “coisa”, mais uma engrenagem da maquina
produtiva [..] roubando dele a sua liberdade, o produto de seu
trabalho e a sua forca criadora. Este homem indistinto, desumanizado,
perdeu sua capacidade de humanizar o mundo e de transforma-lo,
tornando-se manipulavel e passivel de ser moldado pelas for¢as do
mercado (ROGGENKAMP; SUBTIL, 2015, p. 339).

A educacido estética, portanto, se torna ainda mais relevante diante desta forca
condicionante das multiplas relacdes sociais para a adequagdo ao sistema dominante, ao
poder hegemoénico capitalista (GRAMSCI, 1968), e esta for¢a condicionante assume uma
abrangéncia muito maior no contexto atual, de grande fluxo de informacdes e multiplas
instancias de comunicagao.

A dimensdo da hegemonia ndo pode ser preterida pois nos fornece uma lente
importante para refletir a educagdo e a cultura como instdncias que participam da
construcdo e da manutencdo de uma racionalidade de classe (DIAS, 1996). Compreender
que as relacdes pedagdgicas participam da manutencio de uma dada realidade é
indispensavel para uma educacdo estética, visto que tais relagdes “constituem o proéprio
nicleo da hegemonia” (COUTINHO, 2003, p. 47) e a cultura tem centralidade nestas
reflexdes pois através dela, de modo sutil e profundo, o poder é exercido. As classes
hegemodnicas detém o poder e se mantém nele, ndo por conta das instituigdes politicas por
si s6, mas, também, por meio da cultura que permeia as esferas institucionais, sociais,
politicas e econémicas. Este permear sedimenta a participacdo massiva dos individuos que
assimilam aquela cultura, construida e sedimentada continuamente.

A construcdo ideolédgica e a criacdo de consensos assumem uma dimensdo de
‘capilaridade’ na estrutura social, em grande medida, pela cultura no ambito da sociedade
capitalista. Com base em Gramsci, a formacdo humana assume papel preponderante para
um equilibrio de for¢cas na dindmica social e para promover as mudangas necessarias a

sociedade. Ademais, sinaliza a importincia de se produzir deliberadamente uma
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conscientizacdo de si enquanto ser social por meio de uma compreensao politica do papel
da cultura, conforme a seguir:

,

A cultura é uma coisa bem diversa. E organizacao, disciplina do
proprio eu interior, é tomada de posse da prépria personalidade, é
conquista de consciéncia superior pela qual se consegue compreender
o préprio valor histérico, a prépria fun¢ao na vida, os préprios direitos
e os préprios deveres. Mas tudo isto ndo pode acontecer por evolugio
espontanea, por acdes e reacoes independentes da propria vontade,
como acontece na natureza vegetal e animal, em que cada coisa
seleciona e especifica inconscientemente os préprios 6rgaos, por lei
fatal das coisas. O homem é sobretudo espirito, isto é, criacio histérica
e ndo natureza (GRAMSCI, 2004, p.58).

Para Gramsci (1968), como a hegemonia se traduzia como exercicio do poder por
um grupo de individuos oriundos de uma dada classe, suas reflexdes seguiam na busca da
criacdo de uma hegemonia que emergisse da classe trabalhadora, porém, ndo como um
exercicio de alternancia de poder de uma classe sobre outra, mas como uma proposta de
“autonomia da classe” que possibilitasse o rompimento da relagdo de dominagdo (DIAS,
1996, p.55).

Nesta perspectiva contra-hegemonica, ha uma relevancia no papel da cultura paraa
formacdo de “intelectuais organicos” a classe trabalhadora como contracultura para
promover uma recomposicdo no ambito dos intelectuais e da producio de conhecimento
sobre a realidade. Para tanto, para que se possa vislumbrar qualquer cidadania mais critica
e ativa, é imperativo a presenca de uma educacio estética no ambito do ensino médio, pois
como atividade tedrico-pratica mobiliza a corporeidade permeada pela dimensdo
intelectual no fazer-artistico, potencializando uma relacdo de acdo-reflexdo
intrinsecamente ligadas como praxis criativas. Este processo pode contribuir para a
elaboracdo critica de si e da sociedade pois “modificando sua relagio com o esforgo
muscular-nervoso no sentido de um novo equilibrio e fazendo com que o préprio esforgo
muscular-nervoso [...] torne-se o fundamento de uma nova e integral concep¢do do mundo

(GRAMSCI, 2017, p. 62).

As bases estruturantes do projeto de desenvolvimento
educacional brasileiro: metamorfoses e acirramento das
disputas pelo conhecimento

A dicotomia da educagdo das classes se manteve em todo este percurso com

peculiaridades distintas, mas sempre estabelecendo alguma dualidade na formacio
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educacional: uma formacao propedéutica, ampla, voltada para postos de comando e outra
pragmatica, restrita, com subjetividade pautada no conformismo, na subalternizagao.
Muitos estudos (CIAVATTA; RAMOS, 2011; FRIGOTTO, 2006; KUENZER, 2011) apontam
que o EM, historicamente, tem sido objeto de disputa de forgas politicas diversas por se
tratar de etapa final da educacio basica que esta permeada pelos interesses de formacao de
mao-de-obra para o trabalho simples, de baixa qualificacao. Contudo, a disputa se acirrou
intensamente nesta segunda década do século XXI.

Sintetizando o percurso histérico da educacao no Brasil, Motta e Frigotto (2017)
apontam trés momentos que consideram relevantes para ilustrar esta trajetéria: 1- Os
marcos iniciais, em que o foco se voltava para a educacio dos “filhos dos desfavorecidos da
fortuna”, em grande medida oriundos das relagdes escravistas; 2 - O periodo nacional-
desenvolvimentista, para dar impulso a modernizacdo industrial; e 3 - O ciclo de
globalizacdo neoliberal, com uma formacao para a empregabilidade e o empreendedorismo.
Neste artigo, vamos refletir sobre os dois ultimos periodos destacados, pois estes
concentram mais diretamente as disputas no ambito das politicas para o ensino médio.

Em determinadas conjunturas, a disputa em torno da apropriacdo da cultura torna-
se mais intensa e explicita, como ocorreu nos periodos ditatoriais, tanto em Vargas como na
ditadura civil-militar (1937/45; 1964 /85). No periodo nacional-desenvolvimentista - para
dar impulso a nascente industria nacional - “difundia-se a necessidade de investir no capital
humano, articulado ao projeto de modernizacdo da na¢do, como um mecanismo para
avancar etapas de desenvolvimento econdmico e social” (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 358).
Antes mesmo do Estado Novo, eufemismo para a ditadura varguista, a Lei de Seguranca
Nacional, de 1935, permitiu o fechamento da Universidade do Distrito Federal (UDF), pois
o ambiente democratico da UDF colidia com os propoésitos autoritarios do governo federal.
Em tempos ditatoriais, tais embates transbordam os espagos/tempos escolares, as grades
curriculares, pois o que esta em jogo ¢é a formacao de um “espirito publico”. Como bem
exp6s Nunes (2001, p.105), a politica educacional no governo Vargas amplia a concepgio de
linguagem escolar e, com essa perspectiva, “os espacos de aprendizagem se multiplicaram:
ndo apenas a sala de aula, mas também as bibliotecas, os laboratdrios, a radio-educativa, os
teatros, os cinemas, os saldes de festa, os patios, as quadras de esporte, os refeitorios, as
ruas, as pragas, os estadios esportivos”.

Na ditadura civil-militar, além da notéria repressio aos movimentos populares, vale
destacar que as politicas culturais dos anos 1970 estavam alinhadas ao padrdo de
DS
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modernizagdo autoritaria implantado na “época e que promoveu um aprofundamento do
capitalismo no Brasil”, como ilustram Chuva e Lavinas (2016, p.80). A dualidade
educacional intensificou-se nos dois periodos ditatoriais, ainda que por caminhos distintos.
O ministério Capanema consagrava a dualidade, pois entendia que o “sistema educacional
deveria corresponder a divisdo econdmico-social do trabalho. A educagao deveria servir (...)
de acordo com os diversos papeis atribuidos as diversas classes e categorias sociais”
(SCHWARTZMAN, BOMENY, COSTA, 2000, p.205). Dentro dessa perspectiva, o préprio
ministro recomendava que o carater cultural do ensino secundario deveria ser acentuado,
“de modo que ele se torne verdadeiramente o ensino preparador da elite intelectual do pais”
(Ibid, p. 208). Ja no contexto da ditadura civil-militar, o ministro coronel Jarbas Passarinho
proclamava que proporcionaria, a um sé tempo, uma “igualdade de oportunidades” e o fim
da dualidade com a profissionalizacdo obrigatéria em todo o ensino do 22 grau (atual EM)
por meio da reforma promovida pela lei 5692 /19712, Contudo, ha um intenso descompasso
entre o proclamado no mundo legal e o real, visto que diferentes medidas, como, por
exemplo, a reducio de recursos financeiros e alteracdes curriculares, contribuiram para o
enfraquecimento da escola publica, especialmente do 22 grau.

Nesse processo, enquanto o ensino publico - que, majoritariamente, atendia a
classes populares - vivia a fragilizacdo educacional; as escolas privadas, mais estruturadas
financeiramente, seguiam formando os jovens das classes economicamente mais
favorecidas. A profissionalizacdo, entdo compulsoria, passou a ser facultativa a partir da lei
7044 /19823, evidenciando o fracasso daquela proposta de 22 grau (GERMANO, 1994).

0 ciclo de globalizagdo neoliberal apresenta um carater de desconstrucdo gradual
da ideia de uma social-democracia liberal globalizada, promotora de equilibrio nas tensoes
sociais e de desenvolvimento econémico, que fez parte da agenda politica nos anos 1990 e

impulsionou as reformas do Estado no Brasil. Tais reformas, que tiveram como base o

2 Lei 5.692 de 11 de agosto de 1971. Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 22 graus, e d4
outras providéncias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/15692.htm. Acesso
em 01/11/2022.

3 Lei no 7.044 de 18 de outubro de 1982. Altera dispositivos da Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971,
referentes a profissionalizacdo do ensino de 22 grau. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/17044.htm. Acesso em 01/11/2022.
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Estado minimo#* e a abertura econ6mica ao livre transito de capitais internacionais, foram
promovidas por conta das crises ciclicas do capital e das mudancas na base produtiva nos
paises desenvolvidos. Entretanto, as profundas mudancas na esfera politica, econ0mica,
social e cultural decorrentes das relagdes flexiveis de trabalho, producdo e acumulacdo do
capital desencadearam uma precarizacao profunda da vida social em todos os ambitos.
Notadamente, a concentracdo de riqueza se expandiu, aumentando significativamente o
abismo social e de classe.

0 Brasil, recém-saido do processo de redemocratizacdo e da conquista de politicas
importantes construidas no escopo da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), viveu
um tensionamento de forgas politicas, econdmicas e sociais nos anos de 1990. A reforma
neoliberal do Estado brasileiro, ocorrida naquele periodo, inaugurou um processo de
mudancas no qual os organismos internacionais tiveram grande participacao na elaboragdo
das politicas educacionais no Brasil com consequéncias amplas ao longo de toda aquela
década.

Instaurou-se uma dindmica pragmatica de eficiéncia, aplicabilidade e
funcionalidade que foi inculcada no campo educacional por meio de um forte movimento de
construcdo de discursos e pela perspectiva de formacdo pautada na concepgio de “capital
humano”, que se materializou na formacido por competéncias e habilidades (FRIGOTTO,
2006). Para Motta e Frigotto (2017), anogao da concepgao de capital humano como solucdo
para as questdes econdmicas e sociais oculta uma dimensiao restrita de forma¢do humana
que atende aos interesses hegemdnicos e ndo deve ser vista apenas nas suas implicacdes
estritamente pedagogicas, pois ndo ha neutralidade no campo educativo. A precarizagdo da
formacao na perspectiva do capital humano promoveu um “drastico esvaziamento de seu
conteudo cientifico, historico-cultural, tecnolégico e artistico” (LEHER, 2014, p. 3),

Com a alternancia de poder entre governos no inicio dos anos 2000, houve uma
mudanga de perspectiva politica na direcao de reestabelecer o papel regulador do Estado

em areas estratégicas e importantes aos ganhos sociais em contraponto as politicas de

40 Estado Minimo é uma teoria neoliberal de Estado que pressupde a “nao-intervengao [...]
liberdade individual [...] regulacdo econdmica pelas for¢as do mercado. Ao Estado Minimo cabe
garantir a ordem, a legalidade e concentrar seu papel executivo naqueles servigos minimos
necessarios para tanto: policiamento, forcas armadas, poderes executivo, legislativo e judiciario etc.
Abrindo mao, portanto, de toda e qualquer forma de atuacdo econémica direta, como é o caso das
empresas estatais”. (MINTO, 2006, s.p.). Disponivel em:
https://www.histedbr.fe.unicamp.br/navegando/glossario/estado-minimo Acesso em: 11 out.
2022.
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Estado minimo da década anterior. Algumas politicas foram redimensionadas e o curriculo
se fortaleceu na direcdo de uma formacao integral e humanistica no ensino médio.

Mais recentemente, no ano de 2016, houve um ponto de inflexdo neste processo:
uma ruptura abrupta e questionavel do governo vigente que marcou uma mudanca radical
no rumo nas politicas de modo amplo. Nos alinhamos aqui a perspectiva de pesquisadores

que definem tais mudancas como um movimento de contrarreforma por entender que o

termo ‘reforma’ ndo expressa com clareza o carater de ‘contramao’ da histdria ao regredir
direitos sociais importantes conquistados por meio da atuacdo de atores diversos na
construgdo das politicas.

Nestas ultimas trés décadas temos vivenciado um ambiente de grandes disputas no
ambito das politicas publicas que tém reverberado, principalmente, no que tange ao ensino
médio. Notadamente, o esvaziamento critico do curriculo no ensino médio como eixo
importante destas mudancas esta imbricado a estas questdes e, nestes tempos de
agravamento da ambiguidade semantica, é imprescindivel nos ampararmos na histéria para
enxergarmos e reafirmarmos sentidos da realidade.

A “metamorfose” do neoliberalismo para se adaptar as crises ciclicas do capital se
desdobrou em um fendmeno recente e localizado, indissociavel das particularidades da
economia e da politica brasileiras na segunda metade dos anos 2000, que busca

conciliar os aspectos ‘positivos’ do neoliberalismo — compromisso
incondicional com a estabilidade da moeda, austeridade fiscal, busca
de competitividade internacional, auséncia de qualquer tipo de
discriminagdo contra o capital internacional — com os aspectos
‘positivos’ do velho desenvolvimentismo — comprometimento com o
crescimento econdmico, industrializacdo, papel regulador do Estado,
sensibilidade social (SAMPAIO JUNIOR, 2012, p. 679).

Neste ciclo, o conservadorismo, presente no amago do liberalismo como esteio nos
diversos dmbitos - politico, econdmico, social, cultural e moral - passa a expressar a
radicalizacdo do neoliberalismo, se transmutando em um neoliberalismo ultraconservador
“que conjumina fundamentalismo econémico, autoritarismo e fundamentalismo religioso”
(FRIGOTTO; FERREIRA, 2019, p. 91). Esta dimensao ultraconservadora vai se expressar
diretamente na perspectiva politico-pedagdgica de fragmentacdo do curriculo em
itinerarios formativos que aprofundam a desigualdade de acesso ao conhecimento entre as

elites e as massas, radicalizando a dicotomia entre as classes dominantes e dominadas,

dando ‘marcha ré” no movimento historico de lutas. A figura 1 revela a intensidade das
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disputas pela formacdo educacional das classes menos favorecidas no ambito das politicas

no percurso histérico-social.

\-__/—'-\
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Figura 1: Movimento das politicas educacionais no percurso histérico-social.
Fonte: Elaboracio prépria

0 inicio do processo de mudangas curriculares se deu a partir de uma Medida
Proviséria n® 746 (BRASIL, 2016)5 que posteriormente foi promulgada por meio da Lei

13.415/17 (BRASIL, 2017)6. Esta contrarreforma do ensino médio foi encaminhada em um

SInstitui a Politica de Fomento a Implementagio de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral,
altera a Lei n2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacio
nacional, e a Lei n2 11.494 de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagao, e da outras
providéncias. Disponivel em:

https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/medpro/2016 /medidaprovisoria-746-22-setembro-2016-
783654-publicacaooriginal-151123-pe.html Acesso em: 28 jun. 2022.

6 Altera as Leis n 2 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, e 11.494, de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educagido Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacio, a
Consolidacgado das Leis do Trabalho - CLT, aprovada pelo Decreto-Lei n? 5.452, de 12 de maio de
1943, e 0 Decreto-Lei n? 236, de 28 de fevereiro de 1967; revoga a Lein? 11.161, de 5 de agosto de
2005; e institui a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2017/1ei/113415.htm Acesso em: 28 jun. 2022.
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ambiente politico dificil oriundo da interrup¢do intempestiva do governo Dilma Rousseff?
por meio de um questionavel processo de impeachment em 2016. A mudanca de forcas
politicas desencadeou um processo de amplas reformas® que promoveram alteracdes nas
politicas sociais e econ6micas, e, consequentemente, impactaram a politica educacional. A
reorganizacdo do curriculo do ensino médio por itinerarios formativos retrocedeu ao século
passado e “a histéria de luta voltada para a supressao do dualismo estrutural do Ensino
Médio foi rasgada” (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p. 357).

Com o acirramento da precarizacdo do trabalho e reducido de direitos sociais
estabelecido no escopo amplo da politica econdmica parece conveniente uma educagdo
acritica, fragmentada e dessensibilizada, sendo, portanto, oportuno refletir os interesses
existentes na minimizacdo dos contetidos ligados as humanidades e, especialmente, a
educacio estética no EM.

Encontramo-nos neste ponto do ciclo em que as politicas caminham para agudizar
as desigualdades do sistema educacional brasileiro. Para Peroni, Caetano e Arelaro (2019),
o contexto politico desta contrarreforma revelou um movimento que ja vinha se delineando
ao longo da ultima década por meio de uma rede transnacional de difusdo ideoldgica e
formacdo de agentes sdcio-politico-culturais para efetivar pautas ultraneoliberais que
culminaram também no avanco do conservadorismo e de comportamentos politicos de
inspiracdo fascista (PERONI; CAETANO; ARELARO, 2019). Essa rede é reflexo de uma nova
faceta do capitalismo enquanto sistema que se reorganiza constantemente para manter o
fluxo de acumulagdo do capital. Segundo as autoras (2019, p.43),

conservadores e neoliberais atuam em grupos organizados formados
por instituicdes privadas na forma de institutos, ONGS, fundagoes
ligadas ao mercado, quanto por grupos conservadores, religiosos,
liberais, ligados ao Congresso Nacional e outros constituidos por think
tanks nacionais e internacionais neoconservadores.

Para Peroni, Caetano e Arelaro (2019), a atual dindmica de grupos politicos

neoconservadores na politica educacional explicita o0 movimento iniciado com o ciclo

7 Economista, politica brasileira. Filiada ao Partido dos Trabalhadores, foi presidente do Brasil
entre 1 de janeiro de 2011 e 31 de agosto de 2016.

8 Dentre as reformas estio: a PEC 241, que altera o Ato das Disposi¢des Constitucionais
Transitérias, para instituir o Novo Regime Fiscal; a Lei 13.467, de 13 de julho de 2017,
popularmente conhecida como Reforma trabalhista, que altera a Consolida¢ado das Leis do Trabalho
(CLT); e a Emenda Constitucional n. 103, de 12 de novembro de 2019, conhecida como Reforma da
Previdéncia, que altera o sistema de previdéncia social e estabelece regras de transicao e
disposic¢oes transitorias.
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capitalista neoliberal dos anos de 1990. Esta atual configuracdo ultraneoliberal se utiliza de
mecanismos de comunicacdo - manipulando os sentidos estéticos e os afetos coletivos -
para difundir discursos antidemocraticos de extrema-direita, instaurando uma dialética do
6dio e da fantasia deteriorando a sociabilidade em suas dimensdes humanas.

No interior deste processo residem questdes de ordem politica e ideoldgica, em que
os embates por hegemonia se materializam, porém, as disputas pelo ensino médio ocorrem
nao sé pelo controle dos processos formativos dos jovens das classes trabalhadoras, mas,
também, pelos interesses na apropria¢do da educacao de nivel médio enquanto amplo setor
de oferta de servicos que movimentam grande volume financeiro. Além dos interesses
financeiros diretos, reside o interesse pelo controle do processo pedagogico para o
desenvolvimento de perfis profissionais que se insiram nesta légica precarizada de relacdes

de trabalho que atende aos interesses privados.

Consideracodes Finais

Uma educagdo estética de perspectiva emancipatéria vai buscar experiéncias
sensiveis para o deslocamento do olhar, ampliando as possibilidades de ressignificar a
realidade social. Tal possibilidade vai colidir diretamente com a dimensao estética a servico
da ordem social capitalista. A sociabilidade neste sistema carece de uma ‘anestesia’ dos
sentidos e “seria na verdade uma atitude ingénua esperar que as
classes dominantes desenvolvessem uma forma de educagido que proporcionasse as classes
dominadas perceber as injusticas sociais de maneira critica” (FREIRE, 2011, p. 136).

Defendemos aqui uma educacdo estética no ensino médio que contemple
abordagens do campo da arte abertas as multiplas linguagens artisticas, com possibilidades
de selecdo de contetdos e arranjos pedagégicos diversificados. Contudo, compreendemos
que uma abordagem estética significativa deve mobilizar uma relagio “estranhada”, praxica
e dialética entre o sujeito e o objeto artistico. Esta é condi¢do singular a arte e tem potencial
para a elaboragdo de uma outra racionalidade por ser uma poténcia criadora e renovadora.
Constituida pela unicidade corpo-razao, se posiciona sob outro angulo, possibilitando uma
percepcio darealidade em condicdes menos ‘expropriadas’ de sentidos humanos e, porisso,
potencialmente critica e emancipatoria.

Uma educacio, para a superacdo do senso comum em direcdo a novas elaboracoes
sobre a realidade, precisa romper com a “concep¢do fragmentaria, incoerente,

desarticulada, implicita, degradada, mecanica, passiva e simplista de educa¢do”, buscando
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uma nova articulacdo do conhecimento produzido nos processos educacionais
redimensionados por “uma concepcdo unitdria, coerente, articulada, explicita, original,
intencional, ativa e cultivada” (SAVIANI, 1996, p. 2). Para tal mudanca nao basta operar no
ambito cognitivo/racional, sdo necessarios processos pedagoégicos que almejem
‘desanestesiar’ e descontruir o estado de passividade com o qual nos inserimos
cotidianamente na realidade social. Esta mudanca de estado diante da existéncia é
imprescindivel e urgente na contemporaneidade, visto a abrangéncia e sofisticacdo dos
meios com que somos alcan¢ados pela ‘capilaridade’ da cultura hegemonica.

Destacamos que a educagdo institucionalizada é um campo de contradi¢des
permeado por forcas ideoldgicas antagdnicas que o disputam como espacgo central a
hegemonia. A educagdo de nivel médio no Brasil, mais fortemente impactada por estas
disputas, possui tanto o potencial para a formacdo critica e emancipatéria, quanto para
difundir valores e padroes que sdo aparato ideoldgico para a manutencdo das relagdes de
classe inalteradas. Por isso, é preciso observar que as politicas educacionais ndo sao
desprovidas de concep¢des de mundo ou interesses diversos. Estas questdes revelam muito
sobre as motivacoes e interesses envolvidos na fragilizacdo e minimizacdo da educagao
estética no ensino médio.

Por um lado, vivenciamos um conjunto de politicas que promoveram uma
significativa expansdo do ensino médio no Brasil por meio de politicas sociais que
impactaram a educagio basica, principalmente nos anos 2000. E por outro, vemos que este
esvaziamento critico no processo de ensino-aprendizagem vai de encontro a toda esta
construcdo politica de fortalecimento do ensino médio enquanto etapa final - e crucial aos
adolescentes - de uma educagio basica ampla e democratica.

Para pensar no escopo das politicas educacionais a longo prazo é imprescindivel aos
adolescentes, jovens em idade regular na educagao basica, o direito a um ensino médio que
ofereca ferramentas para sua insercdo plena na cidadania e, principalmente, para a
“afirmacdo dos homens como pessoas, como ‘seres para si’” (FREIRE, 2013, p.35, grifo

nosso).
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