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Resumo

O brincar tem um importante papel na infancia e no processo de constituicdo psiquica. Na
Educacéo Infantil, o professor tem como fun¢gdo mediar o brincar, de modo que a forma
como ele conduz o manejo e a relacdo com a crianca tem significativa relevancia para o
desenvolvimento infantil. Esse estudo tem como objetivo problematizar o manejo do
professor de Educacao Infantil, considerando o brincar como um elemento de mediacéo
na relagcdo com a crianga. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, cuja coleta de dados foi
realizada na turma do Maternal Il, em uma escola de Educacédo Infantil do interior do
estado do Rio Grande do Sul. Como instrumentos de pesquisa, foram utilizados a
observacdo de natureza participante e a analise documental do Projeto Politico-
Pedagdgico. Participaram da pesquisa 16 criangcas com idade média de trés anos, e duas
professoras. A andlise dos dados ocorreu por meio de analise de conteudo e triangulacéo,
considerando o Projeto Politico-Pedagdgico e os diarios de campo. Os resultados
apontaram para divergéncias entre 0 manejo das professoras e 0 que propde o Projeto
Politico-Pedagdgico da escola em questdo. O estudo envolveu criangcas que ainda estéao
constituindo recursos psiquicos para lidar com os conflitos evocados na relagdo entre
pares, o que demanda mediac@o e envolvimento do professor nas atividades ludicas. Os
resultados, ademais, evidenciaram a complexidade e as dificuldades que envolvem o
trabalho do professor de Educacdo Infantii e a importancia de eles serem cuidados
enquanto trabalhadores para que possam exercer o cuidado das criancas.

Palavras-chave: Brincar. Educacéo Infantil. Mediag&o.

Abstract

Playing has an important role in childhood and in the process of psychic constitution. In
Early Childhood Education, teachers are responsible for mediating playful activities;
therefore, the way they conduct these activities and the relationship with the child is
extremely relevant for children’s development. This study aims to discuss how Early
Childhood Education teachers manage these issues, taking into account that playing is an
element of mediation. This was a qualitative research that collected data from a class of 3-
to 4-year old children in an Early Childhood Education school located in the state of Rio
Grande do Sul, Brazil. Research tools consisted of participant observation and
documentary analysis of the Political-Education Project of the school in question. Sixteen
children with a mean age of three years and two teacher participated in the study. Data
were analyzed using content analysis and triangulation, considering the school’s Political-
Education Project and field diaries. Results indicated that there were discrepancies
between the way teachers manage classroom routine and what is proposed in the school’s
Political-Education Project. The study involved children who are still building psychic
resources to deal with conflicts arising from the relationship between peers, which requires
mediation and the involvement of the teacher in playful activities. Additionally, the results
evidenced the complexity and the difficulties of working as an Early Childhood Education
teacher and how important it is for these professionals to be looked after as workers in
order for them to look after children as well.

Keywords: Playing. Early Childhood Education. Mediation.
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ntroducao

O brincar tem um importante papel na infancia, pois ele € um recurso de
comunicacdo, de elaboracdo de conflitos e de constituicdo psiquica, desde que
haja mediacédo do Outro, seja ele encarnado pela mae, ou qualquer outra pessoa que se
ocupa da funcdo materna (JERUSALINSKY, 2011; MARIOTTO, 2009). Considerando o
contexto escolar, mais especificamente o da Educacéo Infantil, € o professor que se
ocupa dessa funcgao, tornando fundamental a forma como conduz o manejo da relagao
com a crianga. Sendo assim, 0 seu compromisso envolve o estabelecimento de um lago
com a crianca em um momento primordial da infancia, uma vez que se trata do tempo das
marcas que fundam o psiquismo. Diante disso, pesquisas que tomam a infancia como
objeto de andlise e discussdo sdo extremamente relevantes, pois é a partir delas que se
pode tracar indicadores de saude e de risco, no que se refere a constituicdo de
psicopatologias, e articular acdes na perspectiva da prevencao.

Considerando o constante aumento no numero de criancas que frequentam a
Educacao Infantil e, cada vez mais cedo, permanecendo, muitas vezes mais tempo sob
os cuidados do professor do que da prépria familia, estudos que aliam a infancia e a
escola possibilitam dirigir um olhar para a Educacdo Infantil, reconhecendo a sua
importancia e 0 seu compromisso no processo de constituicdo psiquica do sujeito. Tendo
em vista este cenario, o presente artigo propde-se a problematizar o manejo do professor
de Educacéo Infantil, considerando o brincar como um elemento de mediacdo na relacéo

com a crianga.
Um olhar sobre a educacao infantil ao longo dos tempos

Na era medieval, a infancia era desconhecida e sem valor. Quando nascia um
bebé, ele era separado de sua familia de origem para que néo se criassem lacos afetivos
entre eles. As criancas eram ensinadas e educadas longe de seus lares, por outras
pessoas, 0 que fazia com que os infantes aprendessem olhando como os adultos faziam
as tarefas. Além disso, ajudavam ou trabalhavam em residéncias de outras familias. Esse
afastamento familiar diminuia o apego afetivo entre eles. As familias demonstravam
poucos sentimentos de amor por seus filhos. Naguela época, era muito comum ocorrerem

varios 6bitos infantis, porque as familias negligenciavam os cuidados com seus filhos. Por
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serem familias muito numerosas e com vinculos frageis com os filhos, conformavam-se
com sua perda (ARIES, 1981).

Na idade moderna, a maneira de ensinar as criancas foi sendo modificada. No
século XVII, elas passaram a ser educadas pela escola. Essa forma de educacéo também
separava as criancas de seus pais, pois as criancas frequentavam colégios distantes e
necessitavam morar em pensdes ou com seu professor. Porém, mesmo distantes,
mantinham contato familiar e se visitavam com frequéncia. Nessa época, 0s pais
escolhiam as melhores escolas e os melhores professores para seus filhos, bem como
orientavam e exigiam que a crianga revisasse seus estudos quando os visitava. “O clima
sentimental era agora completamente diferente, mais proximo do nosso, como se a
familia moderna tivesse nascido ao mesmo tempo em gue a escola, ou, a0 menos, que 0
habito geral de educar as criancas na escola” (ARIES, 1981, p. 232).

Especificamente, no Brasil, as primeiras creches surgiram no século XIX, no ano
de 1899, no estado do Rio de Janeiro. Essas creches foram criadas para abrigar os filhos
cujas méaes necessitavam ingressar no mercado de trabalho para contribuir com o
sustento do lar (AGUIAR, 2001). De acordo com Nascimento (2012, p. 60), “a educagao
da pequena infancia era vista como suporte as familias trabalhadoras, oferecendo as
criancas condi¢des de higiene e saude, além de atividades voltadas ao desenvolvimento
normal”’. Conforme Verissimo e Fonseca (2003, p.29), o surgimento das creches veio ao
encontro de abrigar criancas, dando-lhes condicbes de alimentacdo, higiene e salde,
livrando-as, por sua vez, da morte, pois se entendia que a familia implicada no trabalho
ndo poderia proporcionar-lhes tais cuidados bésicos.

E importante mencionar que creche é uma palavra de origem francesa cujo
significado é “manjedoura”. Ela surgiu na Franga, com o intuito de acolher e proteger
todas as criancas necessitadas. Para isso, criaram-se instituicées que pudessem realizar
esse cuidado. A Franca também instituiu as “guardeuse d” enfants” ou “criadeiras”, que
cuidavam dos filhos ilegitimos das pessoas da corte e das criancas de maes
trabalhadoras. O Brasil, baseado no modelo institucional francés, adotou esse exemplo
para abrigar os filhos de maes solteiras, criando a “Roda” para asilar essas filhos de maes
solteiras, a fim de escondé-los da sociedade. Mais tarde, em 13 de novembro de 1899,
surgiu a primeira creche para cuidar dos filhos de pais trabalhadores (AGUIAR, 2001).

Inicialmente, as creches tinham uma funcdo assistencialista e procuravam
compensar e oferecer as criangas tudo aquilo que faltava em seu lar. Porém, por volta de
1970, comecgou a aparecer uma preocupacao com o desenvolvimento dessas criangas e,

a partir dai, comecaram a implantar as primeiras pré-escolas, que tinham como funcao
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prevenir os futuros problemas de aprendizagem escolar. Assim, a creche deixou de ser
um campo meramente assistencial para realizar um trabalho de carater educativo
(AGUIAR, 2001). Nessa perspectiva, o direito & educacdo basica foi assegurado as
criancas pela Constituicdo Federal, de 1988, em seu Art.208, inciso 1V, a qual determinou
gue o atendimento a criancas de 0 a 6 anos nas creches e pré-escolas é um dever do
estado. Em 1990, as creches passaram por outra grande modificacdo. Foi aprovada a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Essa lei incluiu as creches e pré-
escolas na categoria de instituicbes de ensino. A Lei n°® 9.394/96 no seu Art. 29
estabelece que a educacado infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da
criancga até seis anos de idade, considerando os aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social, de modo a complementar a acdo da familia e da comunidade. Com todas essas
mudanc¢as que ocorreram na educacédo infantil ao longo dos anos, para encontrar uma
forma de reunir os cuidados basicos das criangas com as atividades educativas, em 1998,
foi criado, pelo Ministério da Educacdo, o Referencial Curricular Nacional para a
Educacédo Infantil. Esse referencial abrange referéncias e orientacdes pedagogicas, no
sentido de contribuir com a implantacdo de préaticas educativas de qualidade que
possibilitem as condicbes necessarias para o0 exercicio da cidadania das criancas
(BRASIL, 1998).

Diante das novas leis do Ministério da Educacgdo, os municipios, com a ajuda do
estado, comecaram a investir mais na educacdo infantil. Os espacos que, antes eram
destinados a assisténcia das criancas, foram transformados em espacos educacionais,
com a contratacdo de professores com escolaridade minima de Ensino Médio
(NASCIMENTO, 2012). Assim, as creches passaram a se integrar ao sistema municipal
de educacido, além de atender as exigéncias legais, “deixando de ter um carater
‘assistencial’, que se caracterizava como um atendimento as criangas” (FICK, 2010, p.15).
Com o passar dos anos e devido a legislacdo referente as instituicdes de educacao
infantil, as creches foram denominadas de escolas de Educacao Infantil e, dessa forma,
passaram a se integrar ao sistema de educagdo, abandonando seu propdsito

assistencialista inicial.

O brincar e arelagcéo professor- aluno no contexto escolar

A crianga, para desenvolver-se psiquicamente, necessita da mediacdo de um

Outro, ou seja, daquele que possa introduzi-la no campo da cultura. Um adulto que esteja
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em uma posicao prestativa para representar com palavras o seu choro e o que ela
manifesta em seu corpo (JERUSALINSKY, 2004). Esse Outro pode ser encarnado pela
mae e por qualquer outra pessoa que esteja exercendo a funcdo materna, inclusive o
professor. Assim, a crian¢a que esta na creche necessita que o professor faca uma leitura
de suas manifestacdes, significando suas alegrias, suas dores, seus desconfortos e seus
mal-estares, tendo um importante papel na constituicdo do sujeito. De acordo com
Mariotto (2009), com o aparecimento das creches, o ambiente familiar deixou de ser o
Unico contexto tradicional de desenvolvimento da crianca, de modo que ao educador se
transferiu também a responsabilidade de acompanhar esse processo. A tarefa do
educador, sobretudo aquele que estd envolvido com pequenas criangas, exige
disponibilidade psiquica. Afinal, ele também participa do processo de subjetivacdo das
criancas.

Nesse cenario, o brincar tem uma importante funcdo. Foi Freud ([1920] 1987), em
"Além do principio do prazer", que relatando uma observac@o de seu neto, constatou a
importancia do brincar na infancia, como uma forma de comunicacao e de elaboracao de
conflitos. O caso se tratava de um jogo realizado com um carretel, em que a crianca
arremessava-o para longe de seu corpo e apds, puxava-o pelo corddo até que
aparecesse novamente, demonstrando uma sensacdo de satisfacdo. O jogo, chamado
por Freud de "fort-da", colocava em cena a angustia de separacao, devido ao afastamento
materno, bem como a satisfacdo do reencontro. Desse modo, com essa brincadeira, a
crianca consegue elaborar a presenca e as saidas da mde (DOLTO, 2007). Segundo
Jerusalinsky (2004, p.157), o "fort-da" aponta para um movimento constituinte do sujeito,
introduzindo os elementos de auséncia-presenca. A crianga, ao brincar com jogos de
esconder e procurar, estara iniciando com jogos simbdlicos, que sao constituintes do
sujeito. Nessa brincadeira, ela comeca a se tornar ativa em relacdo a mée, que sustenta a
confiangca da crianca, para que essas brincadeiras acontecam, dando a autonomia da
brincadeira ao bebé (JERUSALINSKY, 2011).

Baseado nesse relato, psicanalistas passaram a aprofundar o estudo sobre o
brincar, constatando a sua presenca desde 0s bebés (DOLTO, 2007; WINNICOTT, 1975).
Segundo Dolto (2007), o bebé, desde muito pequeno, por volta dos dois meses e meio de
idade, responde aos estimulos do ambiente brincando. Com uma expressdo alegre e
respiragdo ofegante, manipula, ainda sem total coordenagcdo motora, suas méos e seus
pés, enquanto a mae troca suas fraldas e, em seguida, o alimenta. Na mesma
perspectiva, Winnicott (1975, p. 13) afirma que os bebés recém-nascidos tendem a usar o

punho, os dedos e os polegares em estimulacdo da zona erogena oral. Além disso,
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guando o bebé comeca a brincar com algum objeto macio (como um bichinho de peldcia,
uma fralda), ou com um objeto duro, o qual possa morder, ele estara tendo o dominio do
primeiro objeto para além de seu corpo. Esses objetos sdo denominados de “objetos
transicionais”, que intermediam a experiéncia do bebé entre a libidinizacdo oral e a
relacdo objetal (WINNICOTT, 1975). De acordo com Mariotto (2009, p. 67), € “o objeto
transicional que funcionara como uma representagao imaginaria da simbiose perdida”. A
crianga elege seu “objeto transicional”, funcionando como uma representagdo da mae. Ela
necessita desse objeto nos momentos em que se encontra sozinha e na hora em que vai
dormir, pois ele contribui para diminuir e amenizar a angustia da auséncia materna
(WINNICOTT, 1975). Assim, tais objetos tém um papel fundamental no desenvolvimento
infantil.

Jerusalinsky (2011) afirma que ao brincar, a crianca estd se constituindo
psiquicamente, desde que o brincar seja mediado pelo olhar do Outro. Conforme Lebovici
e Diatkine (1988), brincando a crianga se relaciona com o adulto, expressando suas
possibilidade de se opor a dependéncia ao adulto e, assim, adquirindo autonomia. Nesse
sentido, através da brincadeira, a crianca torna-se ativa em relacdo ao adulto, expressa
seu mundo interno e sua criatividade. Quanto ao adulto, € importante que ele participe
das brincadeiras das criangas, dando-lhes espacgo para construir a autonomia.

Para Winnicott (1975), o brincar esta relacionado ao crescimento e a saude. E
brincando que a crianca experimenta a criatividade, sendo um indicador de
desenvolvimento e de salde e tendo um importante papel na aprendizagem. E nessa
perspectiva que se entende que a educacédo infantil é perpassada pelo brincar. Rodulfo
(1990) também entende o brincar como um aspecto decisivo no processo de constituicao
subjetiva. Para ele, além de o brincar expressar o estado simbdlico de uma crianca, é
importante reconhecer que o Outro pode possibilitar ou destruir o brincar e, por sua vez, o
processo de constituicdo subjetiva. Nesse sentido, aquele que ocupa a posi¢cdo de Outro
na relagdo com a crianga ocupa lugar de destaque no vir-a-ser sujeito.

Nessa perspectiva, o professor que trabalha na escola de Educacao Infantil, além
de prestar assisténcia as criangas, também as educa, no sentido de transmitir marcas
fundantes do psiquismo. De acordo com Miller (2009, p. 29-30), “o professor que trabalha
com criangas pequenas tem um poder de influéncia muito grande sobre seus alunos. Ele,
juntamente com os pais, sdo exemplos de adulto, a referéncia que a crianca tera durante
a sua formacao”.

Esse cenario aponta para o quao complexo e desafiador € o oficio do magistério,

s

sobretudo no campo da Educacdo Infantil, uma vez que € na primeira infancia que
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ocorrem as marcas fundantes do psiquismo. Nesse sentido, Belotti e Faria (2010, p.3)
afrmam que o professor precisa constantemente refletir sobre a sua prética,
direcionando-a segundo a realidade dos alunos, para que essa experiéncia seja
estimulante e desafiadora para a crianca. Isso torna o trabalho do professor desgastante,
por ele estar submetido a pressédo de todos os lados: das oscila¢cbes das criancas, dos
pais, das exigéncias da direcdo da escola. Por ter um trabalho de relevancia, no que se
refere, ao processo de cuidar, educar e, por conseguinte, a humanizagcdo da criancga, é
fundamental que ele também seja cuidado, respeitado e acompanhado. Entendemos que
nao ha como cuidar, sem que o professor seja cuidado. Aqui chamamos a atencdo para
algo que nao se limita as formacdes pedagodgicas e que pressupde um acompanhamento
diario ou, ao menos, sistematico, em que o professor se sinta acolhido em sua funcao e
tenha um espaco para se interrogar sobre a forma que conduz a sua pratica. Nessa
perspectiva, de acordo com Mauller (2009), “pode-se dizer que a qualificacdo dos
profissionais da educacdo vai muito além da aquisicdo de conhecimentos especificos,
implica também na troca de experiéncias com outros da mesma profissao”.

Uma das maneiras de manifestar que o conhecimento ndo garante a qualidade do
exercicio profissional € que docentes, com vasta experiéncia e formacao, por vezes,
apresentam dificuldades para trabalhar com os alunos que desafiam as normas da
instituicdo. Nao raramente, apontam a familia como sendo a responséavel pela falta de
limites de seus filhos, passando a criar rétulos e estigmas com relagédo as criancas e as
suas familias. Essa conduta, em geral, revela resisténcias em pensar no espacgo escolar
como produtor de agressividade. Nessa perspectiva, para Picado e Rose (2009), os
professores tendem a responsabilizar a familia pela aquisicdo e manutencdo de
comportamentos agressivos, de modo que nao refletem sobre a agressividade que ronda
0 espaco escolar e o0 que a escola pode fazer diante disso.

Além disso, frequentemente, as criancas que fogem do que é esperado séo
consideradas agitadas e agressivas pela escola. No entanto, a agressividade e a agitacao
precisam ser compreendidas como fatores que fazem parte do desenvolvimento e da
constituicdo das relagbes na infancia, de modo que é manifestando agitacdo e
agressividade que a crianga passa a construir as fronteiras entre o seu lugar e o lugar dos
outros. Ademais, tanto a agressividade como a agitacdo também precisam ser
problematizadas como produto da relacdo com a escola. Nesse sentido, de acordo com
Cabral, Carvalho e Ramos (2004, p.328), muito frequentemente o laco entre o professor e
o aluno ndo se da porque o professor somente consegue ver o aluno como rebelde,

indisciplinado, quando na realidade ele pode estar manifestando, de forma reativa, a nao
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aceitacéo de algumas imposicOes estabelecidas pelo professor e pela escola. Isso ocorre,
sobretudo quando as rela¢cées sdo mecanicas, ritualistas e sem vida.

Nessa mesma logica, conforme Silva e Navarro (2012, p. 96), “as relagbes entre
docentes e discentes envolvem comportamentos intimamente relacionados, em que as
acdes de um desencadeiam ou promovem as do outro”. Sendo assim, olhando para o
aspecto do comportamento infantil, a agitacdo da crianga pode ser um reflexo da atitude
do professor. Como a crianga estd em processo de constituicdo psiquica, encontra-se
vulneravel e, por vezes, refém da atitude do professor, o que tem implicacbes em seu
desenvolvimento. Por isso, € fundamental problematizar o manejo do professor diante do

brincar da crianca.
Percurso metodologico

A pesquisa € de carater qualitativo e exploratério, que integra um estudo maior,
coordenado pela segunda autora desse artigo, intitulado “Infancia, escola e saude mental
na perspectiva dos cuidados primarios”, aprovado no Comité de Etica, da Universidade
Feevale, no dia 28 de agosto de 2012, sob o parecer niumero 83400. Foi realizada em
uma Escola Municipal de Educacgao Infantil de uma cidade do interior do estado do Rio
Grande do Sul. A escola em guestéo fica localizada em uma comunidade de classe média
baixa, sendo a maior parte dos moradores trabalhadores assalariados, com baixo grau de
instrucdo e que possuem casa propria.

Participaram do estudo 16 criancas, com idade média de trés anos, duas
professoras de uma turma de Maternal Il e a prépria observadora, que é a primeira autora
desse artigo. As criancas que participaram dessa pesquisa jA eram conhecidas da
observadora, em funcao da préatica de estagio profissionalizante realizada anteriormente
naquele espago. Ja as professoras participantes iniciaram suas atividades como docentes
nessa escola no mesmo periodo em que as observacdes ocorreram. A professora Deise
tem o Ensino Médio completo e estd cursando Pedagogia, sendo esta designada pela
escola como titular da turma. A professora Tatiane, tem o curso de Magistério completo e
sua funcdo na escola € de auxiliar dessa turma. Para preservar a identidade dos
participantes, foram utilizados codinomes.

A coleta de dados foi realizada através do método de observagéo participante. De
acordo com Matrtins (2002), o dia a dia de uma escola torna-se um lugar privilegiado para
realizar estudos cientificos e também para a atuacao do psicologo escolar. O psicologo,
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ao se integrar a escola, passa a ser parte desse ambiente, o que facilita a andlise do
cotidiano escolar como um todo. Assim, a observacgao participante € um método cientifico,
de natureza qualitativa e etnografica, podendo ser um recurso de coleta de dados e de
intervencado. Ao utilizar a observacéao participante, o observador estara convivendo com os
individuos que pretende estudar e, por isso, pode criar condicbes favoraveis que
contribuem para um maior entendimento dos fendomenos observados, que, de outra forma,
ndo seriam possiveis de compreender. Acredita-se, nesse sentido, que a vivéncia diaria
do pesquisador em um grupo pode desvendar alguns atos, algumas caracteristicas,
alguns acontecimentos que, vendo de fora, poderiam ficar velados ou passariam
despercebidos.

A pesquisa seguiu os procedimentos indicados por Laville e Dionne (2008).
Conforme esses autores, na observacao participante, o observador integra-se a um grupo
e interage com ele para estuda-lo, sendo parte do objeto da pesquisa. Para tanto, o
observador precisa evitar tomar notas durante as observacdes, para ndo intimidar o
grupo. Os acontecimentos deverdo ser memorizados e anotados logo apds o término das
observacdes, para evitar que os dados se percam.

A coleta de dados foi realizada no més de fevereiro, mais precisamente, do dia
03/02/2014 ao dia 26/02/2014. Para realizar essa pesquisa, a direcdo da escola foi
consultada e convidada a participar. Mediante o aceite e autorizagao, as professoras do
Maternal 1l foram convidadas a participarem desta pesquisa, as quais, imediatamente,
concordaram. Os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
e a diretora da escola assinou o0 Termo de Compromisso para a Utilizacdo de Dados.

Foram realizadas oito observacdes, duas vezes por semana, no turno da manha,
em segundas e quartas-feiras, com duracdo de uma hora cada, com inicio as 8h e término
as 9h. Dois almocos, que ocorrem as 10h, também foram observados e fizeram parte da
pesquisa. Para realizar as observacgdes, a observadora ingressou na turma do Maternal Il,
acompanhou as aulas e participou de todas as atividades que foram realizadas nesse
periodo, ndo intervindo diretamente na conduta das criangas € no manejo das
professoras, nem realizando nenhum comentario ou anotacdo durante a observacéo. No
final de cada observacao, foi redigido um diario de campo, descrevendo tudo aquilo que
foi observado, bem como os sentimentos despertados diante da observacdo. Além das
observagfes, também foi consultado o Projeto Politico-Pedagodgico da escola, o qual foi
analisado de forma articulada com as observagbes, a fim de considerar também a

proposta pedagdgica e a concepc¢ao de educacao da escola.
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A analise dos dados foi conduzida por meio de analise de conteudo (LAVILLE;
DIONNE, 2008), sendo que, para isso, foi realizada uma triangulacdo dos dados, a partir
de estudo detalhado do Projeto Politico-Pedagodgico da escola e de todos os diarios de
campo, considerando as expressoes e citacdes mais significativas. O propésito foi buscar
significados, captando seus intuitos, comparando, analisando e selecionando informacdes
de acordo com os objetivos. Para tanto, os relatos de observacdo e o Projeto Politico-
Pedagdgico foram exaustivamente lidos e discutidos. Apoés a leitura, foram recortados os
dados que mais se destacaram, conforme o objetivo do estudo, e foi realizada a
articulacéo com a teoria.

De acordo com Laville e Dionne (2008), a analise qualitativa pode ser realizada de
trés formas diferentes: o emparelhamento, a analise historica e a construcéo iterativa de
uma explicacdo. Para a presente pesquisa, foi adotado o modo de emparelhamento.
Nesse modo, o pesquisador associa as informacdes coletadas a um modelo da teoria com
a intencdo de comparacao. Para realizar esse tipo de analise, o pesquisador busca a
sustentacdo de uma teoria, para entdo examinar se existe relacdo entre sua posicao
tedrica e o caso observado, comparando seu padrdo de raciocinio com as informacdes
gue vao surgindo durante a andlise. Sendo assim, a analise dos dados ancorou-se nos
relatos de observacdo e no resumo do Projeto Politico Pedagdgico da escola, de modo
gue os dados coletados por meio dessas duas formas foram emparelhados com as
discussfes tedricas sobre a infancia, o brincar e 0 manejo do professor, sob a 6tica da

Psicanalise.

Discussao dos resultados

7

Atualmente, quando se fala em cuidar e educar criancas, € comum que se
mencione o ato de brincar. A brincadeira das criancas foi aceita pela sociedade atual
como um elemento essencial da infancia, sendo considerada como algo proprio da
infancia. A origem da nova ideia de educacéo infantil, conectada & maneira de brincar,
surgiu a partir do romantismo. Essa distingdo entre os infantes e os adultos foi sendo
construida pelos seres humanos depois da Idade Meédia. Porém, somente apos o
rompimento das ideias roméanticas, a sociedade comecgou a valorizar a brincadeira, dessa
forma, ganhando abertura na educacéo infantil (ARIES, 1981; WAJSKOP, 1995).

Para discorrer sobre o brincar e a interagédo das criancas e das professoras Deise e

Tatiane, tomaremos 0 primeiro encontro como ponto de partida. Nessa observacéo, as
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professoras Deise e Tatiane estavam em uma posicdo de observadoras das criancas,
apenas olhando como elas brincavam. Havia um abismo, que separava os alunos e as
professoras, que prontamente fora percebido pela observadora. Além disso, o que mais
chamou a atencdo na observacdo foi que as professoras somente intervinham quando
ocorriam brigas, mediando, algumas vezes com palavras, mas, sobretudo, utilizando
ameacas e castigos, como, por exemplo, colocar a crianga que brigou para sentar e
‘pensar”. Ja no primeiro encontro foi evidenciada uma manobra adotada frequentemente
pelas professoras. Diante de conflitos, o manejo costumava ser o da "cadeirinha de
pensar”, sendo determinado que a crianca que fosse considerada culpada sentasse no
chédo, encostada na parede da sala, e ali permanecesse sozinha, como uma mera
punicdo, sem que houvesse mediagcao pela palavra. Ademais, a crianca que era punida,
além de permanecer sem a intervencdo por meio de palavras da professora,
frequentemente acabava sendo esquecida na “cadeirinha de pensar’, levantando-se
sozinha e seguindo as atividades, como se nada tivesse ocorrido.

Mello e Rubio (2013, p.7), ao falarem sobre a educacao infantil e a maneira como
deve ocorrer a mediagao do professor com relagéo as criancgas, afirmam que “a relagao
do professor com os alunos é constante, da-se o tempo todo, na sala, durante as
atividades, no patio, e por essa proximidade afetiva é que se da a interacdo com objetos e
a construcdo do conhecimento”. Ainda propdem que o fato de as experiéncias afetivas
nos primeiros anos de vida serem determinantes na constru¢cdo da subjetividade, o
professor tem um importante papel, de modo que a relacdo interpessoal positiva que o
aluno constr6i com ele, como aceitacdo e apoio, possibilita 0o sucesso dos objetivos
educativos.

A partir do que os autores afirmam, pode-se perceber que as professoras Deise e
Tatiane demonstram importantes fragilidades na relacdo afetiva com as criancas.
Fragilidades estas, evidenciadas através do abandono das criancas por parte das
professoras, da falta de aproximagao com as atividades realizadas pela turma, pelo papel
ocupado diante das relacdes estabelecidas (ora na posi¢cao de observadoras, ora como
agentes de punicdo), além da auséncia da mediacdo pela palavra, que séo tao
necessarias ao longo do desenvolvimento infantil. Afinal, como propor que uma crianga
pequena pense sozinha, refletindo sobre o seu lugar nas relacdes?

No segundo encontro, novamente houve uma restricdo ao brincar, parecendo que
as professoras estavam poupando-se do trabalho de mediacdo e de acompanhamento
das criancas. Assim, impediam que elas brincassem e explorassem seu corpo, sua

relagdo com o outro e com o ambiente: “as criangas brincaram de pega-pega e a
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professora Tatiane ordenou que parassem de correr, ja ameacando, dizendo que quem
nao obedecesse sentaria para pensar”’. Nessa perspectiva, a atitude das professoras foi
de privar as criancas de uma experiéncia que € fundante do psiquismo. De acordo com
Mariotto (2009, p. 142), € no brincar que a crianca expressa 0 seu mundo interno, elabora
as suas vivéncias, "armando uma espécie de cenario imaginario onde protagoniza de
modo ativo aquilo que vive e experiencia de modo passivo". O brincar, além disso,
favorece o estabelecimento de lagcos com o adulto e com outras criangas. "Trata-se da
construcéo do sujeito humano que, na relagdo com o Outro Cuidador, vai poder organizar
sua relacéo consigo mesmo, com o mundo e com os objetos” (MARIOTTO, 2009, p. 142).
Ainda nessa mesma logica, para Negrine (1994), as criancas, ao utilizarem brincadeiras
como “pega-pega”, além de obterem prazer fisico, também liberam a fantasia que existe
no pensamento infantil. Nessa brincadeira, a crianca busca pegar ou fugir do outro,
podendo, dessa forma, reproduzir e elaborar papéis sociais retirados do meio em que
vivem.

A observadora constatou em seus relatos que as professoras revelavam um ar de
padecimento. Embora os seus trabalhos nessa escola fossem recentes, denotaram
estarem em sofrimento, cansadas e inseridas no processo de evitacdo do trabalho que
toda crianca exige, que passa por uma doacao, por colocar o seu corpo, a sua voz, 0S
Seus recursos psiquicos em cena em cada ato de mediacdo. Isso ndo se limita aos
conflitos, pois muitas vezes eles emergem com conteudos de agressividade e violéncia
guando as criangas se encontram numa espécie de abandono. Estas percepcdes acerca
das professoras, apesar de ndo abarcarem o objetivo principal deste artigo, merecem
atencdo na medida em que representam fatores relacionados ao processo de
saude/adoecimento mental atrelado a organizacdo do trabalho escolar. Sabe-se que
diante da rigidez da organizacao do trabalho, da falta de espacos para expor, elaborar ou
ressignificar o sofrimento no trabalho, os trabalhadores fazem uso de estratégias
defensivas como modo de protecdo psiquica. Estas estratégias podem envolver a
racionalizacdo, o afastamento emocional da atividade, a negagéo, a individualizacéo,
entre diversos outros (DEJOURS, 1992; MENDES, 2007; HELOANI; LANCMAN, 2004).
Quando as estratégias defensivas deixam de ser trabalhadas, se intensificam ou se
apresentam de maneira individual. Sem transformar os fatores geradores de sofrimento, o
trabalhador acaba se sentindo frustrado, impotente e com medo. Toda esta dinamica é
manifestada no modo de trabalhar e, no caso das professoras, na relacdo com as

criancas. Assim, analisar a fragilidade da relacdo destas cuidadoras com a turma de
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educacdo infantil, também passa pela andalise das relacdes institucionais e,
especialmente, da organizacdo do trabalho construida no espaco escolar.

Nas instituicbes, a violéncia também pode surgir como um sintoma gerado pelo
funcionamento da organizacdo do trabalho. Na escola, ela pode ser praticada tanto pelos
alunos, que utilizam a violéncia fisica contra seus colegas e professores, quanto pelos
professores, que, com seus atos, podem praticar uma violéncia, em geral, silenciosa,
despercebida aos olhos da sociedade. Segundo Souza e Castro (2008, p. 840), “os
professores também manifestam sua agressividade através de diferentes formas de
evasao, com seu desinteresse pelo trabalho, acomodacéo, mudanca de escola, abandono
do emprego e até da profissdo”. Um dos maiores problemas é que a violéncia na relagao
professor-aluno estd naturalizada e justificada pelo modo desrespeitoso que o professor
vem sendo tratado no contexto brasileiro. O oficio do magistério, em geral, ndo é
valorizado, em especial, quando se trata do professor de Educacao Infantil, justamente,
aquele que tem sob sua tutela criangcas, que estdo em pleno desenvolvimento e
constituicdo psiquica. A violéncia, independente da forma como ela se expressa, tem
implicacbes no desenvolvimento da crianga. Isso porque as criancas sao vulneraveis e
Nao possuem recursos psiquicos suficientes para se defender.

, 0 afastamento das professoras representa um elemento de contradicdo com o que
propde o Projeto Politico-Pedagdgico da escola, cuja versdao mais atualizada € de 2010.
De acordo com esse documento, a crianca deve, lentamente, ir conhecendo e
descobrindo seu préprio corpo, seus potenciais e também seus limites, de modo que
desenvolva e valorize habitos de vida saudaveis. O Projeto Politico-Pedagdgico ressalta a
importancia de se investir na criangca como um ser em construcdo, que esta descobrindo
seu corpo e explorando o ambiente que a cerca. Nesse processo, € importante mencionar
a ocorréncia de conflitos. Eles ocorrem e precisam ser compreendidos como aspectos do
desenvolvimento e que, portanto, necessitam do manejo do adulto para que sejam
introduzidos os limites corporais. Tais limites ndo se inscrevem com puni¢des, em
especial, da forma como elas sdo conduzidas pelas professoras, que ao invés de
trabalhar na perspectiva da educacgao, utilizam-se de ameacas e de uma abordagem
opressora, que pode produzir um engessamento na construgdo da criatividade nas
criangas.

Durante as observacdes, foi possivel evidenciar que a forma como as professoras
mediam as brincadeiras das criangas € carregada de agressividade. Ainda na segunda
observacédo, ndo ocorreu nenhuma interacdo espontanea das professoras Deise e Tatiane

com as criancas. Elas somente monitoraram o brincar das criancas e, quando alguma
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delas nédo brincava conforme o esperado, ou seja, sem gerar conflitos, utilizavam
ameacas, adverténcias verbais e castigos. Num determinado momento, a professora
Tatiane interveio ap0s perceber que houve uma briga, exigindo um pedido de desculpas
entre as criancas e ameacando castigar 0 menino, considerado por ela agressor, caso
nao pedisse desculpas: “pede desculpa ou tu vai sentar um pouquinho”. O menino, com
uma expressao triste, defendeu-se e falou que nao tinha batido e, em seguida, comegou a
chorar. A professora Tatiane ndo escutou o que ele tinha a dizer e logo ordenou que ele
sentasse no chao, em tom opressor. Ele ficou sentado em um canto da sala, quieto, triste
e “esquecido” pelas professoras até a hora em que foram fazer a fila para ir ao banheiro.
Nessa hora, ele levantou por conta propria e seguiu a turma. Durante o periodo da
observacdo, ndo houve nenhum movimento das professoras, no sentido de conversar
com as criancas envolvidas no conflito, de modo que a situacdo de conflito ficou solta,
sem a mediacao da professora.

No terceiro encontro, a professora Deise deixou a professora Tatiane sozinha no
patio com as criangas, retornando a sala de aula. A professora Tatiane procurou ensinar
as criancas a caminhar com um brinquedo feito de latinhas e corda, o que também
despertou o interesse na observadora. Afinal, esse era o primeiro momento em que a
observadora estava testemunhando uma abordagem da professora, em que ela se
colocava em cena, em uma situacédo lucida, utilizando o seu corpo e as suas palavras. Ela
fez uma demonstracdo da brincadeira, incentivando-as a brincar. Porém, logo apés a
demonstracao, afastou-se, deixando-as sozinhas diante daquele desafio. As criancas, nédo
conseguindo brincar sozinhas, acabaram desistindo dessa brincadeira e passaram a
utilizar as latinhas como se fossem carrinhos puxados por elas, enquanto corriam pelo
patio. Isso produziu um barulho intenso e um interesse coletivo até que a professora
Deise, que parecia mal humorada, retornou ao patio e, imediatamente, ordenou que
recolhessem os brinquedos, porque esse barulho estava Ihe dando dor de cabeca. A cena
remeteu-nos a pensar sobre a frustragdo das criangas diante do desafio ndo superado,
possivelmente, pelo abandono da professora, que poderia ter oferecido seu corpo como
anteparo para que as criangas se ensaiassem nas questdes de equilibrio. Além disso,
apontou, novamente, para uma abordagem opressora, cercerando a criatividade dos
alunos.

Ao falar sobre a importancia da crianga brincar com jogos simbdlicos e da
mediagao do adulto, Jerusalinsky (2011, p. 230), comenta que, “nos jogos constituintes do
sujeito, opera-se um litoral que possibilita a passagem do gozo ao saber, do objeto ao

sujeito”. Entretanto, isso € possivel quando o adulto atua como mediador. Trata-se de um
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imenso trabalho de produzir litoral ao gozo do bebé que é ofertado e sustentado pela
mae, porém, uma vez que a crianga se engaja no jogo, o adulto deve supor nele a autoria
de tal produgao.

Pode-se perceber que a professora Tatiane convocou as criangas para brincarem e
descobrirem a brincadeira. Porém, quando se afastou das criancas, ndo lhes deu a
sustentacao necessaria para a execucédo da tarefa. As criancas, sem o olhar e a presenca
da professora para realizar essa mediag&do, ndo conseguiram desenvolver a autoria dessa
atividade, passando a criar uma brincadeira propria, que estava de acordo com as suas
capacidades. Houve, nesse sentido, a constituicdo de uma saida simbdlica, por meio do
brincar, para dar conta do desamparo inicial, mas essa alternativa foi imediatamente
censurada pela professora Deise.

Quando se fala em brincar, € comum ouvir falar que as criangas transformam
objetos nos mais diversos brinquedos. Com isso, elas tém uma imensa satisfacdo, pois
estdo recriando e inventando um mundo imaginario. Assim, uma vassoura pode se
transformar em um cavalo, um pano pode virar um vestido. Ao brincar de faz-de-conta, a
crianca cria uma realidade na qual ela se projeta e se satisfaz, obtendo intenso prazer
(JERUSALINKY, 2011).

No que se refere ao lugar do professor diante das brincadeiras, Mariotto (2009, p.
143) afirma que "a participacdo dos educadores nos momentos ludicos ndo se resume em
apenas observar a atividade dos bebés em torno dos objetos e brinquedos disponiveis”. A
participacdo do professor deve ser ativa, significante, na medida em que traduz em
palavras a acdo do infante, "permitindo a este construir simbolicamente e encenar
imaginariamente suas representacdes e versdes do mundo e de si".

Durante a brincadeira com as latinhas, a professora Deise e a professora Tatiane
Nao permaneceram com as criancas para ampara-las, sobretudo, por ser uma brincadeira
de equilibrio e que envolve a constituicdo das bordas corporais. Além disso, também nédo
utiizaram palavras para incentiva-las e encorajid-las, quando as criangcas nao
conseguiram realizar a brincadeira. Elas permaneceram em uma posicao de
observadoras, do lado de fora da brincadeira, revelando dificuldades de desempenhar os
cuidados que a crianga exige nesse periodo de seu desenvolvimento.

O afastamento das professoras nao é produto da leitura do corpo da crianga, que
sinaliza para a autonomia, tal como Winnicott (1975) afirma, ao situar a brincadeira no
intervalo da crianga com a mée. A medida que a crianca vai descobrindo que essa relacéo
é digna de confianca, ela comeca a brincar sozinha, e a mée, confiando em seu bebé,

afasta-se, dando-lhe autonomia na brincadeira (WINNICOTT, 1975). As cenas
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observadas, ao contrario, denotam a dificuldade das professoras em fazer a traducédo em
palavras do corpo da crianga. Ao testemunhar a dificuldade das criangas, a professora
Tatiane nada fez. Apenas ficou olhando para as criancas ao lado da observadora. Esse
nao parecia ser 0 momento propicio para um afastamento e sim para a presenca do
professor na cena do brincar.

Outro episédio que as criancas foram repreendidas durante suas brincadeiras
ocorreu no terceiro encontro. Um dos meninos estava correndo na sala de aula e, por
isso, foi repreendido e posto de castigo. A professora Tatiane, aparentando estar com
raiva, pegou-o pela mao e levou-o para sentar perto da parede. O menino relutou em ficar
sentado e levantou-se. Entdo, a professora Tatiane gritou, dizendo para ele sentar. A
observadora percebeu a raiva nos olhos da professora e 0 menino, com uma expressao
de medo, ficou sentado e calou-se. Nesse momento, 0 menino olhava para a observadora
como se estivesse pedindo ajuda, tornando a observacado dificil, pois o sentimento
despertado nela era de que estava sendo cumplice das agressdes das professoras.
Pouco depois, a professora Tatiane interveio em mais uma briga entre as criangas e,
novamente, outro menino foi para o castigo. Ele sentou um pouco e levantou, e a
professora Tatiane gritou com ele para que sentasse novamente. O menino, entao,
sentou, permanecendo encolhido e com uma expressao de medo.

Esse excerto da observacdo coaduna com as caracteristicas da violéncia
simbdlica. Ela pode ser encontrada no meio escolar e na relacdo do professor com seu
aluno. Um exemplo disso acontece quando as criancas ndo se submetem as regras e
normas da instituicdo. Nesse contexto, ndo é raro vermos professores utilizando palavras
e insinuagbes de forma autoritaria (STELKO-PEREIRA; WILLIAMS, 2010). Isso pode
instaurar um ciclo de violéncia, pois a crianga, por ser vulneravel sob o ponto de vista
psiquico, reage (quando reage) com violéncia. De acordo com Souza e Castro (2008, p.
840), professores que gritam para colocar ordem na classe, inspiram comportamentos
semelhantes em seus alunos. Diante disso, os alunos respondem com agressividade ou
com retragao, por medo da punicao.

No quarto encontro, ocorreu uma atividade pedagdgica dirigida pelas professoras.
As criancas deveriam ficar paradas em fila, tendo que acertar a barriga de um palhaco
com uma bola, atividade que ninguém conseguiu realizar, por isso desmotivaram-se e
acabaram brincando entre si. Em fungéo disso, sem fazer a leitura das possibilidades e
dos limites do corpo das criancas, as professoras agiram de modo a repreendé-las.

Assim, as criancas que saiam da fila eram colocadas de castigo, sentadas em um banco
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da praca para observar os demais colegas brincarem. A professora Deise, ao perceber
gue a maioria dos alunos estava sentada, resolveu mudar a brincadeira.

Durante essa brincadeira, as professoras ndo permitiam que as criangas
brincassem entre si, pois estavam presas nas questdes disciplinares. Queriam que
respeitassem a fila e se concentrassem na atividade proposta. As criangas, ndo vendo
sentido em permanecer na fila e esperar sua vez, comegaram a conversar e brincar entre
si e, por isso, foram convidadas a sentar num banco, como forma de castigo. Logo, muitas
delas estavam sentadas no banco do patio. Diante disso, a professora Deise mudou de
brincadeira.

A crianga, quando € induzida a brincar com uma brincadeira que ndo entende ou
gue ndo desperta sua atencdo, acaba desistindo desse brincar e criando uma nova
brincadeira. Nessa perspectiva, além de ndo fazer uma leitura das condicbes das
criancas, muitas vezes tais atividades sdo propostas, por terem objetivos impostos pelos
adultos, novamente, sem considerar a capacidade das criancas. Duarte, na apresentagao
do livro de Lebovici e Diatkine (1988, p.7), comenta sobre isso, a0 mencionar algumas
atividades denominadas de ludicas apresentam uma intencdo pedagdgica imposta pelos
adultos. Tais atividades nao tém sentido para as criancas, que acabam interrompendo.
Para a crianca, "brinquedo € caracterizado, exatamente, por ser destituido de qualquer
objetivo externo determinado”. Esse € mais um excerto de observacdo que aponta para a
presenca da violéncia sutil. Esse tipo de violéncia é silenciosa, pois nem sempre é
percebida pelos que a exercem, porém pode deixar marcas profundas nos que a sofrem.
Odalia (1983) afirma que a violéncia, por vezes, € dificil de ser identificada, por nem
sempre se apresentar como um ato, como uma relagdo, como um fato. Isso porque,
frequentemente, a violéncia esta banalizada, de modo que pode apresentar uma
aparéncia de ato rotineiro, natural e como se estivesse inscrito nas origens das coisas.

No quinto encontro, ocorreu uma situacao entre a professora Tatiane e uma das
criangas, que estava brincando de faz-de-conta. A menina estava brincando de professora
e parecia estar imitando as professoras, sendo autoritaria com os colegas e ajeitando-os
em fila. A observadora percebeu, na expressdo da professora Tatiane, que essa
brincadeira a incomodou e logo ela falou, em tom irbnico: "s6 podia ser tu, né!". Apés isso,
ordenou que as criangas sentassem e olhassem TV. O convite para assistirem TV parecia
ser mais uma forma de ndo se implicar com o trabalho com as criancgas, pois, ao longo da
observagéo, néo foi proposta nenhuma atividade pedagoégica em torno disso. Com relacao
ao faz-de-conta, Jerusalinsky (2011) menciona que € o tipo de brincadeira em que a

crianga imagina ser 0 personagem que esta encenando. Vivendo a encenacao
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ativamente, a crianca tem espaco para elaborar situacdes que foram vivenciadas por ela
passivamente. Nessa mesma perspectiva, de acordo com Pedroza (2005), a crianca,
guando estd brincando, cria e recria situacdes e papéis sociais 0s quais ela considera
importantes. A crianca, ao brincar, reproduz ativamente aquilo que ela sofreu
passivamente, porém, ela sabe que é somente uma brincadeira.

Diante da retaliacdo da professora, restou a crianca a obediéncia, como reagéo ao
medo. A professora Tatiane n&o conseguiu oferecer um espaco para essa crianca
comunicar e elaborar suas fantasias. O que ela ofereceu ndo foi seu corpo ou suas
palavras para dar sustentacdo a cena montada pela crianca e sim a reprovacdo. Dessa
forma, seu manejo, novamente, entrou em contradicdo com o que € estabelecido pelo
Projeto Politico-Pedagdgico da escola. De acordo com esse documento, a escola deve
proporcionar um espaco para que as criangas brinquem, expressando emocdes e
sentimentos, e possam utilizar as mais diversas formas de linguagem, como a corporal,
musical, plastica, oral e escrita.

Além das professoras retirarem a liberdade da crianca brincar, também faziam uso
de chantagens para coagir as criancas a aceitar as regras impostas pela instituicao,
ameacgando estender o castigo, como por exemplo, na observagdo do lanche: “tu vai
comer fruta ai, tu pode levantar, senao tu vai ficar ai mais tempo”. E assim, a crianga,
pretendendo voltar a brincar, aceitava essa ameaca calada e, se submetia a professora.

Outro momento em que as criangas buscaram transformar o ambiente e criar o seu
préprio mundo pode ser visualizado no sexto encontro. Nessa observacao, as criancas
brincavam em um dos bancos da praca. Todas sentadas, uma atras da outra, emitiam um
ruido, que parecia o de um veiculo automotor. A observadora deduziu que estivessem
brincando de 6nibus. Moraes (2003, p.14) sinaliza a importancia da crianca criar 0 seu
préprio brinquedo. Assim, ela aprende "a trabalhar e transformar materiais em objetos que
serdo utilizados em suas atividades ludicas, desenvolvendo a sua criatividade e
expressao através de atividades que Ihes proporcionam prazer". Ao transformar, a crianca
recria novos significados para os objetos, desenvolvendo a sua criatividade.

A criatividade das criancas também pbOde ser percebida no sétimo encontro,
quando elas brincaram de “cachorro”, correndo uma atras das outras para “morder”.
Todas as criangas estavam envolvidas nessa brincadeira e, as vezes, aproximavam-se da
observadora, solicitando colo, vendo nela alguém que poderia lhes trazer protecdo. A
professora Deise estava na sala de aula, mas apenas permaneceu sentada em sua mesa,
com os bracos debrucados sobre ela, somente observando as criancas. Nesse dia, a

observadora percebeu o desinteresse da professora Deise em relagdo as criangas. Em
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alguns momentos, as criangas procuravam se aproximar dela, mas ela mostrou-se apatica
com relagdo as criancas. Dava colo e interagia quando demandada, mas ndo parecia
estar demonstrando nenhum afeto e nenhum desejo de fazer parte da cena,
permanecendo ha posi¢cdo de mera observadora.

Nesses dois episédios, em que as criangas criaram sua propria brincadeira, pode-
se verificar sua criatividade, porém, é possivel também evidenciar que, em nenhum
momento dessas brincadeiras, houve a intervencdo espontanea e a mediacdo da
professora Deise. Isso aponta para 0 quanto as professoras ndo se veem implicadas no
processo de desenvolvimento das criancas. De acordo com Winnicott (1982, p.163), a
personalidade da crianca evolui por intermédio de suas préprias brincadeiras e das
invencdes de brincadeiras feitas por outras criancas e por adultos. "A brincadeira é a
prova evidente e constante da capacidade criadora, que quer dizer vivéncia". Portanto, o
brincar ndo deve ser testemunhado passivamente pelo adulto. A sua interferéncia,
considerando, evidentemente, cada caso e contexto, € fundamental para a constituicao
psiquica da crianca. Interferir, por sua vez, ndo deve ocorrer somente quando a crianca
solicita convencionalmente ou por meio de conflitos. O adulto precisa acompanhar o
enredo da brincadeira e ajudar a crianga estabelecer o seu lugar na brincadeira.

Vasconcelos et al. (2005, p 3) afirmam que “o didlogo é de suma importancia para
a interacdo professor-aluno no fator psicolégico, sendo vinculo entre o cognitivo e as
acdes concretas”. A mediagdo da educadora através de palavras, gestos e acdes é de
fundamental importancia no brincar das criangas no contexto escolar, pois, assim, ela
contribui para que as criangcas possam interagir com seus colegas, criando situacoes
diversificadas que estimulem a imaginacao infantil. A crianca, ao experimentar uma
brincadeira nova, estara aprendendo. Nesse sentido, o educador pode utilizar diversas
formas de interacdo com as criancas, porém, ele deve conhecer a importancia e o valor
das brincadeiras, para, assim, possibilitar um espaco para o aprendizado (NAVARRO,
2009). E necessario um olhar mais cuidadoso para a infancia. No ambito da escola, "a
relacdo adulto-crianga n&o deve ser de autoridade, mas sim, de empatia,
compartilhamento, troca" (LIMA, 2014, p.57).

No oitavo encontro, novamente, foi possivel evidenciar o abandono e o manejo
autoritario e abusivo por parte das professoras. Nesse encontro, as criangcas se
encontravam sozinhas no solario, sendo que, a professora Deise as monitorava através
da janela e da porta da sala. Um menino descobriu o ralo que existe no solario, e jogou
seu brinquedo la dentro, solicitando ajuda para a observadora, que nao conseguiu

resgatar o brinquedo e comunicou o ocorrido para a professora Deise. No entanto, a
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professora olhou para a crianca, prometendo resgatar o brinquedo antes de retornar para
a sala de aula, orientando-a a brincar com outro brinquedo que ali se encontrava. No
momento de voltar para a sala, a crianga lembrou a professora sobre o seu brinquedo e
foi repreendida verbalmente pela professora Tatiane, que tinha acabado de retornar para
a sala de aula e ndo sabia o que tinha acontecido. Ela prontamente respondeu para a
crianga que j& havia avisado para ninguém jogar os brinquedos |4 dentro e que agora ele
ficaria 14, como forma de castigo. Esse menino, triste e desconfortado, comecgou a chorar
copiosamente. No entanto, a professora Tatiane, com ar de deboche, justificou a sua
atitude, para a observadora, como pedagdgica, acrescentando que mais tarde pegaria o
brinquedo. Nesse instante, a vice-diretora entrou na sala e ao ver o desespero do menino,
solicitou uma explicagdo. Quando informada do ocorrido, apoiou a atitude das
professoras. Assim, pbde-se perceber que a violéncia ndo esta localizada somente no
manejo das professoras, mas legitimada pela diretora, circulando em todo o ambiente
escolar.

N&o foi facil para a observadora presenciar as cenas de violéncia por parte das
professoras Deise e Tatiane. O sentimento que era despertado era de que a observadora
estaria sendo cumplice das professoras. Isso porque em varios momentos a observadora
sentira-se convocada pelos olhares e gestos das criangas, tomando-os como um pedido
de ajuda, como se ela devesse interceder e protegé-los. Além dos castigos, as
professoras sistematicamente conversavam entre si ou com a observadora e, enquanto
iSs0, as criangas permaneciam descuidadas e o olhar somente era retomado na forma de
castigo, quando um conflito emergia. O manejo das professoras, nesses momentos, era
carregado de violéncia. Assim, o controle e 0 medo eram constantes por parte,
respectivamente, das professoras e das criancas. As puni¢cdes e 0s castigos eram,
invariavelmente, adotados como uma maneira de disciplinar os alunos que ndo obedecem
as ordens estabelecidas (OLIVEIRA; MARTINS, 2007). Em contrapartida, o Projeto
Politico-Pedagdgico atesta que a escola deve estar organizada de modo que a crianca
desenvolva os mais diversos aprendizados, contribuindo com o desenvolvimento de
habilidades positivas, para que as criancas se tornem independentes, autoconfiantes e
percebam suas limitagbes. Portanto, diferente do que o documento propde, a atitude
dessas professoras estd amparada na logica disciplinar, que mantém a violéncia velada
em suas atitudes, justificadas pelo ato, chamado por elas de educativo.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil (1998),
para as criancas de 0 a 3 anos, sao propostas atividades por meio das quais elas possam

se apropriar de seu corpo e conhecer a imagem corporal, bem como se expressar
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corporalmente durante as brincadeiras. Nessa mesma perspectiva, o Projeto Politico-
Pedagdgico da escola em questdo busca oferecer um ambiente de educacdo em que as
criangas possam brincar, socializar-se e aprender. Assim, o0 projeto apresenta uma escola
gue se preocupa com o desenvolvimento integral da crianca e procura contribuir com a
formacédo de cidaddos mais responsaveis e competentes, que consigam defender seus
direitos e ter consciéncia de seus deveres. Entretanto, nada disso tem sentido se o
professor ndo atuar como mediador, transformando atos em linguagem, uma vez que o
desenvolvimento ndo ocorre sem a acdo do Outro (MARIOTTO, 2009), seja ele
encarnado pela mée ou pela professora.

Novamente pode-se perceber que existe uma contradicdo entre 0 que se espera
como sendo o ideal da educacgao infantil, proposto em ambos os documentos, e 0 que
realmente esta sendo desenvolvido pelas professoras. O Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil (1998) propde que as criancas possam utilizar seu corpo para
descobrir o ambiente e o Projeto Politico-Pedago6gico da escola propbe oferecer um
ambiente em que a crianca possa se socializar e aprender com seu semelhante. Porém,
as atividades propostas pelas professoras e a forma como elas conduzem o brincar das
criancas acabam por denunciar certo abandono por parte das professoras e também uma
metodologia de ensino que tende a engessar os alunos, ao invés de promover um
aprendizado e uma educacédo voltados a socializagdo. Assim, pode-se perceber que as
atitudes das professoras sdo carregadas de uma violéncia sutil, que pode nao aparecer,
explicitamente, aos olhos da sociedade, mas que, possivelmente, deixard marcas
profundas no desenvolvimento psiquico das criancas.

Nessa perspectiva, € importante considerar que a violéncia esta presente no social,
Nnos grupos e nas instituicdes, tais como a familia, a escola e a empresa. No cotidiano das
escolas, € comum encontrarmos crian¢as e adolescentes que se agridem e brigam entre
si e com os professores. Referente a essa violéncia praticada diariamente no contexto
escolar, Oliveira e Martins (2007, p. 95) comentam que ela é “fruto de diversos fatores,
tais como a profunda desigualdade entre as classes sociais, a imposicao de regras
coletivas, a repeticdo dos modelos que os alunos vivenciam em seus lares”. A violéncia
no contexto escolar ndo € somente aquela que ocorre entre 0s alunos ou € vetorizada a
partir dos alunos contra os professores. Muitas vezes, 0s professores abusam de seu
poder e de sua autoridade, agindo de forma desrespeitosa com os alunos. Além disso, é
importante mencionar que os professores também podem sofrer violéncias diarias
proveniente da organizagdo do trabalho, das exigéncias relacionadas as atividades, da

gestdo do trabalho, das configuracdes e demandas atuais impostas pelo sistema de
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educacdo no Brasil. Para Fackin (2006, p. 80), a escola também é (re)produtora de
violéncia, na maioria das vezes, de maneira sutil, gerando evasao, reprovagao, "por meio
de regulamentos opressivos, curriculos e sistemas de avaliagdo inadequados a realidade
de uma comunidade escolar, tornando-a discriminatoria e hostil aos alunos". Nesse
sentido, os dados oriundos das observacfes revelam que a violéncia faz parte do
contexto escolar e diante dela encontramos professores e gestores desamparados, no
que se refere as condi¢des de supera-la. Assim sendo, trabalhos que tenham um caréater
preventivo e que mobilizem politicas governamentais, como sustentam Ens, Ribeiro e

Geronasso (2014) sédo fundamentais.
Consideracoes finais

O presente artigo teve como objetivo problematizar um tema que € relevante e que
articula infancia e educacédo. A proposta consistiu em discutir o manejo do professor de
Educacao Infantil, considerando o brincar como um elemento de media¢éo na sua relagéo
com a crianca. Tendo em vista que o brincar esta relacionado com a salde psiquica na
infancia, é fundamental que ele seja objeto de estudo e de um constante repensar,
sobretudo, em se tratando daqueles que se ocupam do cuidado da crianca.

Esse estudo revelou que a LDB, o Referencial Curricular Nacional e, mais
especificamente, o Projeto Politico-Pedagogico da escola em questdo, sinalizam para a
importancia do brincar e do acompanhamento do professor no desenvolvimento infantil.
No entanto, pratica das professoras Tatiane e Deise ndo € convergente ao que propde
tais documentos.

As observacgfes evidenciaram falhas no manejo das professoras, no sentido de
traduzir as agc0Oes das criangas em palavras. Em termos do desenvolvimento infantil, tal
falha tem implicacdes, uma vez que a crianca precisa de um mediador que Ihe assegure
um lugar no brincar e que a ajude a atribuir sentidos aquilo que se manifesta em atos.
Cabe salientar que sdo criangas com idade média de trés anos e que ainda estédo
constituindo recursos psiquicos adequados para lidar com os conflitos evocados na
relacdo entre pares, de modo que a mediacdo e o envolvimento do professor nas
atividades ludicas das criancas sdo de fundamental importdncia para o seu
desenvolvimento psiquico.

Ao contrario, foi possivel evidenciar que o envolvimento das professoras com as

criangcas ocorria somente através do manejo funcional, o qual na maioria das vezes
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estava carregado de agressividade e violéncia, revelando um descompasso entre as
criangas e as professoras, num momento em que essas professoras deveriam estar
criando vinculos com as criangas, ja que se trata do inicio do ano. Assim, o cuidar, ao
invés de estar na perspectiva de construir as inscricbes psiquicas necessarias para lidar
com os conflitos, ja que elas ndo existem na crianga a priori, manifestou-se através do
vigiar, monitorar e punir. Os resultados desse estudo ndo pretendem condenar o
professor, culpabilizando-o por sua conduta, muitas vezes, permeada pela violéncia. O
estudo, entretanto, possibilitou entender que o professor também esta desamparado,
sendo tal fator denunciado no sofrimento e na apatia das professoras, além das
dificuldades de manejos das situacoes de conflitos durante o brincar. A infancia, por ser
um tempo de inscricdes psiquicas, exige que o adulto compareca na relacdo com seu
corpo e com suas palavras. Porém, as professoras mantiveram-se, ao longo das
observacbes, numa posicdo de observadoras do brincar das criangas, raramente,
assumindo uma posicédo de mediadoras.

Diante disso, consideramos que uma contribuicdo relevante desse estudo é
reconhecer a complexidade e as dificuldades que envolvem o trabalho do professor. Nao
foi objeto dessa pesquisa compreender as razfes pelas quais os professores apresentam
tais dificuldades, mas consideramos um dos principais fatores as precarias condices de
trabalho do professor na atualidade. Sua atividade, sobretudo, quando se trata da
Educacao Infantil € desvalorizada. No entanto, tais inferéncias servem para encorajar o
desenvolvimento de pesquisas que levem tais aspectos em consideracdo, pois como o

professor olha e cuida se ele ndo é olhado e cuidado?
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