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Resumo

O texto parte de uma leitura critica sobre as producdes da historiografia da educacao, para discutir
as chagas do racismo na conjuntura educacional brasileira a partir de uma revisao da literatura,
tendo como focos de andlise o periodo do processo de abolicdo do trabalho escravo e suas
ressonancias, bem como as vicissitudes das transformacdes de sentido do preconceito na
conjuntura pés-colonial. Neste interim, compreendemos que 0 acesso deste contingente ao sistema
educacional ndo pode ser caracterizado como um processo de inclusdo, mas como um sistema de
incursdes. A partir destes pardmetros concluimos que a pratica discriminatéria ainda persiste no
ambito educacional, consolidando um quadro alarmantemente racista, embora ao longo dos
tempos, o conteldo e funcdo do preconceito se transformem, acompanhando as mudancas
histéricas.

Palavras-chave: educacao — negros — racismo estrutural.

Abstract

The text part of a critical reading of the output of the historiography of education to discuss the
wounds of racism in Brazilian educational conjuncture from a literature review, with the focus of the
analysis period of the abolition of slavery and its resonances process as well as the vicissitudes of
the transformations for meaning of prejudice in post-colonial conjuncture. In the meantime, we
understand that of this quota access to the educational system cannot be characterized as a process
of inclusion, but as a system of incursions. From these parameters, it is concluded that the
discriminatory practice still persists in the educational context, consolidating an alarmingly racist
framework, although over the ages, the content and function of prejudice are transformed, following
the historic changes.

Keywords: education — blacks — structural racism.
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ntroducao

Pretendemos, com este texto, a partir de uma revisao critica da literatura realizada no
contexto de uma tese de doutoramento (MIRANDA, 2013), apontar a negligéncia da histéria e da
historiografia da educacao no trato com as experiéncias educacionais dos negros brasileiros, tendo
em vista que este € um tema que passa a ser discutido de forma tardia na literatura e nas pesquisas.

A revisao da literatura foi realizada de acordo com as seguintes palavras-chave: educacao;
negro; historiografia da educacao; racismo; historia. Esta buscou iluminar a discussao acerca da
condicao atual dos académicos negros no Brasil, no contexto de uma Tese de doutoramento
(MIRANDA, 2013), partindo da temética racial na histéria da educacgéo brasileira. Foram incluidos
contetdos completos encontrados on-line, nas bases ISI, Scopus e Scielo, bem como livros que
abrangessem o0s aspectos conceituais relacionados a histéria da educacao do negro no brasil. Por
fim, realizamos neste texto, a apresentacdo e discussdo dos resultados, que consiste numa
interpretagdo critica dos mesmos e no estabelecimento de debates com teorias afins.

Neste sentido, destacamos num primeiro momento, 0 perigo e as consequéncias da
invisibilizacdo impetradas pela historia oficial, demarcando as ideologias vigentes como principais
elementos que subsidiaram o silenciamento sobre a condicdo de participagéo ativa do seguimento
negro no contexto educacional, reduzindo a peculiaridade das desigualdades raciais a uma simples
guestao de cunho econdmico.

Apontamos também a reivindicagao de historiadores criticos, 0s quais, nas ultimas décadas,
buscaram reunir as poucas producdes que recorreram a discussao racial no contexto educacional
brasileiro. Autores que, ao fomentarem novas producdes e contribuir para a reformulacédo de
analises insuficientemente consistentes e simplistas, também contribuem significativamente para a
mudanca de mentalidade e para a posterior transformacéao ideolégica de forma que o ideéario de um
‘paraiso das relagdes raciais” passa a ser refutado nas principais pesquisas de teor critico,
consolidando o peso da cor como condicao epistemoldgica essencial ao debate.

Como consequéncia deste quadro, buscamos compreender as transformacgdes de sentido
do preconceito que sustentam nas politicas de educacdo da atual sociedade brasileira. Neste
contexto, a maneira (ainda) periférica como a categoria raga tem sido discutida continua sendo
sustentada pelos debates em torno do mito da democracia racial ou a partir da demarcacao
simplista de passividade no cativeiro e seus desdobramentos em torno da discusséo da localizagao
dos negros no sistema escravista do pais. Assim, concluimos que os negros nao foram incluidos
no sistema educacional brasileiro, mas que sua insergcado neste contexto se realizou efetivamente

através de incursoes.
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Da historiografia a histéria da educacdo: acerca de um silenciamento

sintomatico

A educacédo do negro brasileiro € um tema que passa a ser discutido na literatura de forma
tardia, apenas a partir dos anos 1980. De acordo com Fonseca (2001), inicialmente, as pesquisas
demonstravam os padrdes socioldgicos de desigualdades contidos nas vivéncias de negros e
brancos na educacéo brasileira, visando um movimento de conscientizacéo dos intelectuais acerca
desta lacuna no ambito educacional. Em 1987, Pinto publica um artigo assinalando a quase
auséncia de pesquisas que tratem especificamente sobre a educacao do negro brasileiro, a ponto
de um leitor mais desavisado acabar construindo a imagem de um Brasil mono-racial.

Ao longo de vinte anos, os debates travados sobre tais desigualdades levaram os
pesquisadores da area educacional a admitirem a importancia da raca como categoria de analise,
bem como fomentaram o surgimento de pesquisas que ampliaram o nivel de entendimento sobre
a questdo racial, revelando-a como elemento estruturante da realidade brasileira, conforme
Fonseca (2001). De acordo com este mesmo autor, apesar deste 6bvio diagndéstico e dos avangos
em termos de producdo na area educacional, a historiografia da educacdo nédo tomou parte no
debate, de maneira que nos anos 1990 surgem as primeiras criticas sobre a indiferenca da area
em relacao a tematica racial.

Pinto (1992) aponta, entre outras questdes, a insensibilidade da histéria da educacéo no
trato com este assunto, abrindo caminhos a autores como Cruz (2005); Cunha (1999), Fonseca
(2002), Muller (1999), Ramos (2008), Silva (2006) Veiga (2008) e Barros (2016); que, anos depois,
ainda irdo nos reportar a mesma denudncia: a escassez de producdo em relacdo as necessidades
colocadas para a educacdo brasileira sobre a discusséo racial, mais especificamente, na area
historiografica, embora apresentem argumentacdes e pontos de vista diferentes. Nestes textos, sdo
utilizados termos como silenciamento, invisibilidade, cegueira, apagamento, omissao e negac¢éo do
racismo nas producdes da histéria da educacdo em nosso pais.

Silva (2006) refere-se aos discursos faceis e simplistas que enredam esteredtipos nos quais
a populagao negra brasileira “[...] ou aparece apenas como a eterna vitima da escravidao moderna
ou entdo como descendente direta das populacdes africanas traficadas para o Brasil” (p. 41). A
historiografia brasileira, ao longo dos anos, alimentou uma visao estereotipada do negro e reforgou
imagens negativas ja consolidadas sobre o cativeiro; propondo, em suma, que as uUnicas
experiéncias vivenciadas por esta parcela da populacéo se referem ao passado de escravidao e as
diversas interdi¢cdes criadas ao longo dos tempos.

Os desdobramentos deste passado nos remetem a uma versdo da histéria que segundo

Silva (2006) e Barros (2016) sustentam a produgao do negro brasileiro como um individuo historico
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sujeitado, vitimizado, passivo e pregui¢coso, que ndo estudava ou buscava frequentar instituicoes
formais de educacdo. Destas historias mal-contadas origina-se a atribuicio de condutas
irresponsaveis e imprevidentes a este segmento, a exemplo de alguns dos estereétipos
disseminados e ainda vigentes, assinalados por Miiller (1999).

E na histéria da educacéo a situacéo de exclusdo com relacao as experiéncias do segmento
negro ndo € muito diferente. Se a disciplina especifica, de acordo com Cruz (2005), tem
aproximadamente trinta anos de existéncia no curriculo de formag&o do educador brasileiro, ao
avaliarmos os livros didaticos utilizados, podemos assinalar a impresséo da total inexisténcia de
experiéncias educacionais dos negros em periodo anterior a década de sessenta do século

passado. Para esta mesma autora:

A margem desse processo vao sendo esquecidos temas e fontes histéricas que poderiam nos
ensinar sobre experiéncias de escolarizagdo dos indigenas e afro-descendentes. O estudo, por
exemplo, da conquista da alfabetizacdo por esses grupos, os detalhes da exclusdo desses
setores das instituicées escolares oficiais, 0s mecanismos criados para alcancar a escolarizagédo
oficial, a educagéo nos quilombos, a criacdo de escolas alternativas, a origem da emergéncia de
uma classe média negra escolarizada no Brasil, as vivéncias escolares nas primeiras escolas
oficiais que aceitaram negros sédo temas que além de terem sido desconsiderados nos relatos
da historia oficial da educacgéo estéo sujeitos ao desaparecimento (CRUZ, 2005, p.23).

Para além do perigo destas importantes experiéncias da histéria da educag¢do dos negros
serem condenadas ao total desaparecimento e a invisibilidade, torna-se inevitavel destacarmos que
elas ndo sdo esquecidas pela histéria oficial, involuntariamente. De acordo com Santos (2010),
assim como qualquer outro profissional do conhecimento, o historiador esta mergulhado num
universo de interesses, de forma que as proeminéncias e omissdes dos dados acabam ocorrendo
em funcéo do ponto de vista do grupo social a que estes pesquisadores pertencem.

N&o seria sintoméatico o silenciamento da historia sobre a condicao (de participagéo) ativa do
segmento negro? Por que 0 nosso pais, historicamente ndo fabricou registros sobre sua
composicédo racial? A que serve este tipo de utilizacdo da historia e quais teorias/ideologias vém
subsidiando esta categoria de producfes? Este silenciamento ndo seria melhor tematizado como
negligéncia? A auséncia de informacdes apontada pelos autores que criticam a historiografia da
educacdo denota seguramente a orientacdo tedrico/ideoldgica que fundamentou a constituicao de
Nosso pais em sua relacdo com esta populacdo. A condicao de inexisténcia a qual a questéo racial
€ relegada tanto no senso comum, como pelos pesquisadores ndo é um fendmeno recente ou
inexplicavel.

E fato que o padr&o de brancura continua repercutindo no imaginario do pais, através do um
modelo de racismo universalista conforme Munanga (1999) e que, aliado a uma ideologia do
branqueamento, traz a tona a imagem de uma nacdo democratica em relacdo a questao racial,
fator que invisibiliza as discriminac¢des no cotidiano e contribui para que o racismo aparec¢a de modo

velado. E como ressonancia deste processo, a historiografia da educacdo atuou no sentido de
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reduzir a peculiaridade das desigualdades raciais a uma simples questdo de cunho
socioecondmico. Assim, as demandas especificas do contingente negro séo diluidas em meio aos
problemas sociais do pais e o tratamento da categoria ra¢a tem sido realizado como algo periférico,
conforme Fonseca (2007).

E com base nestes pressupostos que surge a proposta de ampliarmos o campo dos
possiveis, a partir de leituras historicas diversas, que ndo reduzam as discussdes a respeito das
politicas de educacao na sociedade brasileira a uma absurda negacao do racismo, fomentada pelos
debates em torno da classica ideia de democracia racial, ou a simplista experiéncia de passividade
no cativeiro e seus desdobramentos.

Assim, nas ultimas décadas, tem ocorrido uma incipiente reivindicacéo de historiadores, que
buscam re-unir as producdes que recorreram aos aspectos raciais no contexto educacional,
demarcando o lugar secundario que o tema sempre recebeu na historiografia da educacao. Estes
poucos autores ja citados — e por nés denominados de criticos da historiografia da educacéo — tém
tomado a frente do debate sobre a historia da escravidao e fomentado novas produc¢des, de modo
a contribuir para que os procedimentos de construcdo das andlises que tratem da presenca dos
negros em espacos educacionais sejam reformulados criteriosamente. Vejamos entdo como estes

autores elaboram suas analises.

Contextualizando o fim do trabalho escravo

O contexto do fim do trabalho escravo significou uma importante ruptura do modo de vida do
brasileiro em virtude da constituicdo de uma nova sociedade que ndo mais contemplasse o
latifindio como principal meio de criacdo de riquezas. Até porque, segundo Ramos (2008), em
inicio do século XIX a crise do sistema colonial atingiu radicalmente o solo brasileiro, de modo que
paises europeus ndo mais aprovavam as relacdes de trabalho forcado.

Novas formas de capitalismo e as ideias liberais alteraram as relagdes entre paises e a
monocultura latifundiéria escravocrata passou a significar um obstaculo a expansédo do mercado
internacional e o Brasil se viu pressionado a modificar os quadros econdémicos tradicionais,
buscando se inserir na sociedade moderna. Transformacgfes que foram profundas, ndo sé em
relacdo ao sistema econdmico, como no estabelecimento de negociacbes que contemplaram
mudancas nas relagdes de poder e na convivéncia social entre libertos, ex-senhores e os demais
homens e mulheres livres desta incipiente estrutura, conforme Mattos (1998).

Portanto, o periodo que compreende o processo de abolicdo do trabalho escravo (1850-
1888) bem como suas ressonancias imediatas no pos-abolicdo, tornam-se focos de analise para

compreendermos a atual composicao racial da comunidade intelectual brasileira, tendo em vista
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gue a escolarizacdo apenas passa a ser considerada como dimensdo possivel na vida dos
escravos e libertos, quando da possibilidade deste contingente populacional ser integrado ao
sistema produtivo na condi¢ao do posterior exercicio da liberdade.

Para Fonseca (2002), o desmantelamento da sociedade escravista tomou corpo nas acgoes
dos anos finais da década de sessenta do século XIX. Tanto pela crise do sistema colonial, que ja
se anunciava desde o inicio do século, quanto pelas constantes insurreicées provocadas pelos
grupos negros escravizados.

Afirma Ramos (2008) que como as relagdes entre senhores e escravos sempre configuraram
um processo de adaptacdo tenso e contraditério; entre lutas e negociacbes, as redes de
solidariedade e refugios formados pelos quilombos, confrarias religiosas e apadrinhamentos
fortaleceram-se para alicercar a resisténcia a opressao durante este periodo. Sendo assim, as
insurreicbes dos cativos funcionaram como manifestacdes continuas de afirmacdo de sua
humanidade e, no bojo da segunda metade do século XIX, proclamaram a insuficiéncia do sistema
econdmico brasileiro, impulsionando o desmoronamento (ainda que tardio) do trinémio latifindio —
trabalho escravo — monocultura.

Junto a estas tensdes, o0 mundo se deparava com uma nova ordem de mudancas
econdmicas e sociais, decorrentes do desenvolvimento do capitalismo. E o crescimento industrial
da Inglaterra — maior poténcia mundial do século XIX — teve ressonancias marcantes em territorio
brasileiro. Uma das transformacdes estimuladas pelas pressoes internacionais, conforme Fonseca
(2002) foi a abolicdo do trafico negreiro no pais, em 1850, embora ja houvesse uma lei que proibia
a entrada de escravos africanos desde 1831.

Para este mesmo autor, houve entdo uma alta no preco dos escravos e uma transferéncia
deste segmento de sujeitos, do Norte para o Sul do pais (trafico interprovincial), de forma que a
economia cafeeira em expansao absorveu rapidamente esta parcela da populagédo, criando um
desequilibrio entre as populacdes escravas das duas regides.

Mas o trabalho escravo revelou-se em longo prazo, pouco lucrativo, tendo em vista a
acentuacdo da resisténcia cativa, que ocorria também por estratégias de retardamento e diminui¢ao
da producdo. Segundo Ramos (2008) o pais se via diante de contradi¢cdes bastante complexas:
pela sua condicdo agricola e desprovido de movimentagdo do mercado interno, ndo poderia
suportar supressdo abrupta da méao-de-obra africana; ao mesmo tempo em que as pressoes
internacionais, o crescente consumo do mercado mundial e as constantes insurreicoes dos
escravos revelavam a necessidade do estimulo a imigracéo e a substituicdo do trabalho servil pelos
bragos europeus livres. Comecga-se entdo a pensar em estratégias para o processo de abolicado do
trabalho escravo, sem que houvesse modificagdes estruturais na economia.

A solucéo para este impasse encontrado pelo governo Imperial foi o fomento, ainda que

provisorio de uma economia pré-capitalista, ainda escravagista, mantendo um sistema rudimentar
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de producdo e sem se preocupar com a promocdo ao desenvolvimento do mercado interno. O
processo abolicionista foi estendido, conservando relagdes sociais de carater semi-feudal (RAMOS,
2008). E paulatinamente, medidas legais foram sendo tomadas tanto para a libertacdo do ventre
das escravas e posterior abolicdo da escravatura, quanto para a substituicio da méao-de-obra

vigente pelo trabalho livre dos imigrantes.

A Lei do Ventre Livre: uma conjuntura de ambiguidades

A Lei Rio Branco ou Lei do Ventre livre — apresentada na Camara dos Deputados em 12 de
maio 1871 e promulgada quase sem modificagdes como Lei n° 2040 em 28 de setembro do mesmo
ano — configurou, para Fonseca (2002) um marco importante no processo de superacdo da
escravidao, por instituir, a partir de entdo, a libertacdo das criancas recém-nascidas de maes
escravas.

Libertar o ventre significava, naquele contexto, incidir sobre a Unica fonte legal de entrada
de novos escravos no pais, levando-se em consideracdo a abolicdo do trafico negreiro em 1850. A

pedra angular desta reforma consolidava:

[...] a quebra do principio segundo o qual o parto deveria seguir a sorte do ventre. Impedir o
nascimento de novos escravos colocaria a escraviddo em xeque e garantiria o seu fim em
algumas geracdes, permitindo aos senhores de escravos a transi¢do gradativa para o trabalho
assalariado (FONSECA, 2001, p.12).

A forma como esta Lei foi conduzida e os processos politicos internos demarcaram tanto a
preocupacao das elites com os interesses escravocratas, quanto a pressao da emergéncia de um
movimento anti-escravatura — que insurgiu desde a década de 1870 - de forma que os pontos de
ambiguidade e o desajuste entre seu estabelecimento e pratica refletem este processo.

A complexa conjuntura da Lei preconizava, entre outras questdes que as criancas recém-
nascidas de mulheres escravas eram tidas como livres, embora os donos de escravos devessem
cuidar delas até os oito anos de idade. Em troca desta responsabilidade, os senhores poderiam
escolher entre receber 600 mil réis em titulos de 30 anos e entregar estas criancas ao Estado, ou
usarem o trabalho destes menores até a idade estabelecida pela Lei para a liberdade efetiva.
Destarte, a promessa de liberdade foi adiada, de forma que a ideia de menores emancipados pela
Lei a partir do nascimento, na pratica ndo acontecia, pois aos donos de escravos era dada a escolha
de ter estes ingénuos sob sua tutela até os 21 anos. A abolicdo da escraviddo era um processo

que se concretizava a Passos lentos:

Nota-se que a infancia deste menor fica limitada a idade de oito anos. A partir de entédo, ou é
entregue aos cuidados do Estado e o senhor recebe uma indenizacdo, ou fica com o0 menor e se
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utiliza de sua mao-de-obra sem precisar remunera-la. Em ambas as opc¢des o senhor leva
vantagens e, para a crianga, em pouco ou em nada a histéria muda (CUNHA, 1999, p. 84).

Muitas destas criangas nem sequer chegaram a serem registradas, outras foram
abandonadas e entregues as instituicbes governamentais de cuidado. Mas, ao que tudo indica
segundo Ramos (2008), a maioria delas teve sua condigcdo de ingénuo renegada através de
documentos falsos, percebidos a partir de uma baixissima estatistica de nascimento no ano de
1871 e um aumento extraordinario da natalidade no ano de 1870.

De acordo com o paragrafo trés do primeiro artigo da Lei, cabia também aos senhores “criar
e tratar’ os filhos que as filhas de suas escravas poderiam ter quando aquelas estivessem
prestando servico (BRASIL, 1871). Neste contexto, a libertagdo do ventre e educacao comegam a
ser articuladas ainda de maneira timida, pois j& que essas crian¢as nasceriam livres, mas seriam
tuteladas e exploradas pelos senhores até a maioridade, era essencial que fosse decidido a cargo
de quem ficaria seu processo educativo (FONSECA, 2002).

O artigo segundo diz da transferéncia da tutela destes menores para associagdes
autorizadas pelo governo, caso estes ingénuos fossem cedidos, abandonados ou transferidos para
o Estado em virtude de maus-tratos dos senhores. Tais instituicdes teriam direito aos servicos
gratuitos dos menores até os 21 anos; entretanto, eram obrigadas a encontrar uma colocacao para
eles na sociedade, constituir um peculio que seria liberado apds o tempo de servigos, e, enquanto
estivessem com a tutela das criancas, deveriam cria-las e educa-las. E neste processo que a
guestdo da educacdo do negro toma corpo como discussdo no sistema legislativo brasileiro.
Conforme Fonseca (2002) a Lei do Ventre Livre configura um dos primeiros documentos oficiais no
qual a questdo da educacdo do negro é explicitamente tratada, em decorréncia de uma série de
debates travados pela elite da época.

A previséo do crescente numero de libertos, a partir da instituicdo da Lei, preocupava a elite
branca. Os senhores de terras, republicanos e profissionais liberais passaram a direcionar seus
olhares a infancia pobre e negra, que, em poucos anos, poderia engrossar as ruas, corticos e outros
lugares considerados improprios a formacéo do cidadao, em acordo. De modo que a situacédo dos
libertos configurava um problema ja previsto, que precisava ser enfrentado e discutido, a despeito
da ordem publica ser colocada em perigo: a preocupacao do Estado, assim como das instituicdes
em relacdo as criangas negras e carentes era de que, se deixadas sozinhas, poderiam corromper-
se a marginalidade (CUNHA JUNIOR, 2003).

E, em acordo com o0 modelo ideal de sociedade do século XIX, baseado na cultura europeia,
além de ter como um de seus pilares a estrutura familiar tradicional, a educacao formal aparece
como uma dimensao fundamental ao exercicio da liberdade. A associacao da Lei do Ventre Livre

a educacao formal do contingente negro aparece como uma condi¢do para a passagem da situacao
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de escravos a de sujeitos livres (CRUZ, 2005; BARROS, 2016). Conforme Cruz (2005) a educacao
dos negros conforma-se como uma relacéo construida no processo de abolicdo da escravatura, a
partir da necessidade de apropriacdo dos saberes formais exigidos pelo contexto social da época.
Entretanto, surgem questdes: Qual era a intencionalidade deste projeto de educacéo formal para o
negro? Tal projeto fora plenamente concretizado? Em acordo com os termos utilizados na

promulgagao da Lei os termos, “criar, tratar e educar” teriam o0 mesmo sentido naquela época?

As consequéncias dos sentidos da histéria: nos primordios da educacao do

negro

Conforme Fonseca (2002) o projeto de educacao formal para os negros teve uma intencao
pedagdgica. A pedagogia era uma maneira de submeter ex-escravo a uma preparacao para a
condigéo de liberdade, através de sua vinculagdo a um sistema educacional que tinha por objetivo
a moldagem e ordenamento das relacdes sociais. E tais iniciativas restringiam-se ao projeto de
educacédo destes menores para o trabalho agricola, ja que eles representavam a nova massa que
deveria ser absorvida unicamente para a lavoura.

Como ja tratamos anteriormente, o discurso da Lei do Ventre Livre evidenciou, no ideario
das elites, a importancia dada a educacédo destinada aos negros para a formacdo de uma nova
sociedade. Contudo, o contexto imediatamente posterior & promulgacdo da Lei, corrobora sua
ambiguidade. Em acordo com Fonseca (2002), na pratica, sua institucionalizacdo nada modificou,
no que se refere a intencionalidade de conferir ao ingénuo uma vida diferente da condicdo de
escravo, tendo em vista que a maioria deles ficou sob a tutela dos senhores até os 21 anos. Houve
uma distancia consideravel entre sua promulgacao e execucao.

A discussédo gerida nos anos anteriores a promulgacdo da Lei materializou-se numa sutil
diferenca entre os termos tratar as criangas, crid-las e educéa-las. Conforme a terminologia utilizada
na promulgacéo da Lei, ao senhor era conferida a obrigatoriedade de tratar e criar as criancas até
0s oito anos de idade; porém, unicamente ao Estado era destinado o oficio de educar: “...] criar
representava pura e simplesmente cercar os menores de cuidados que permitissem o0 seu
crescimento [...] e educar representava infundir-lhes principios morais e instrui-los em relagéo as
primeiras letras (FONSECA, 2002, p. 85).

De forma que criacdo destes menores teve uma dire¢cdo pedagodgica que néo se diferenciou
dos padrdes educacionais historicamente destinados aos escravos. Somente uma porcentagem
infima de ingénuos que foi enviada ao Estado em troca dos titulos, péde ter acesso a um modelo
de educagédo, que se constituiu a partir da dimenséo publica e formal. Estes foram orientados a

partir de uma nova moral e obtiveram a instrucdo em relacdo as primeiras letras.
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Teixeira (2006) afirma que, na década de 1870, varias instituicdes direcionadas a infancia
desvalida foram inauguradas, tendo como objetivo a educacao formal de criancas libertas e livres.
Surgem as Fazendas Escolas ou Col6nias Agricolas, os Asilos de Meninos Desvalidos, destinadas
a criacdo e educacédo dos filhos nascidos de ventre cativo. Assim, a infancia negra tutelada pelo
Estado toma um novo lugar no cenario social: o da “educacédo para o labor’. A estes eram
destinados os espacos de escolas especificas, de forma que a manutencdo do estado servil ao
negro conforma-se claramente como uma intencao das elites, pois 0 ensino das primeiras letras
era visto apenas como subsidio da educacgéo para o trabalho, e mais especificamente, o trabalho
agricola e artesanal. O trabalho era destinado a este segmento como ferramenta de regeneracéo
e educacao, proporcionando habitos aceitaveis a convivéncia em sociedade e mantendo a

continuidade de uma hierarquia racial construida durante a escravidao.

A educacdo foi valorizada como um instrumento capaz de construir o perfil ideal para os negros
nos postos de trabalho mais baixos do processo produtivo e que ndo subverteriam a hierarquia
racial construida ao longo da escravidao, pois essa hierarquia era fundamental para um Pais
gue, apesar da diversidade racial de sua populacao, objetivava manter suas origens européias
e retratando a si mesmo como uma nacdo cujo destino era edificar um futuro que deveria se
assemelhar as nac¢des do chamado Velho Continente (FONSECA, 2002, p. 59).

Segundo Azevedo (1987) a valorizacdo da educacdo do negro aparece como mais uma
estratégia para manutencdo do status quo e a condicao de inferioridade opera como fundamento
de sua insercdo na sociedade capitalista, corroborada pela ideologia do trabalho: a estratégia
retérica encontrada para a regeneracao das populacdes desvalidas.

A Lei dos sexagenarios, que libertava os escravos com mais de sessenta anos de idade —
instituida em 28 de setembro de 1885 — bem como a Lei Aurea, de 13 de maio de 1888, findam
este longo processo de lutas e configuram a extincdo definitiva da escravatura no pais. Foram
necessarios os adventos da abolicdo e da Proclamacéo da Republica (15 de novembro de 1889)
para gue mudancas efetivas fossem aplicadas ao cenario educacional brasileiro, conforme Cunha
(1999).

Para a mesma autora € nesta conjuntura que o Estado se viu impelido a responsabilizar-se
pela educacao popular, instituindo um plano nacional de educacao, que deveria preparar todos os
cidaddos para a insercao no mercado de trabalho diante da escassez de mé&o-de-obra para a
lavoura do café e a incipiente economia manufatureira. De tal modo que o processo de abolicdo da
escravatura e a instalacdo da Republica foram marcos que possibilitaram o passaporte para o
ingresso do aluno negro a escola, que ocorreu, no entanto, por vias transversais, pois mesmo no
periodo pds-abolicdo, a participacéo efetiva deste segmento no sistema educacional foi pequena,

se comparada ao percentual de brancos alfabetizados.
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Diante desta conjuntura, temos que as propostas de educacao direcionadas aos negros
nesse periodo, revelaram-se insuficientes para modificar o status deste segmento na sociedade
emergente, tendo em vista que um de seus objetivos centrais foi a retencéo desta populacdo nas
atividades basicas do processo produtivo. Com a abolicdo da escravatura, o negro deixa de ser
considerado oficialmente como ferramenta viva de trabalho para engrossar o contingente de méao-
de-obra assalariada, usufruindo legalmente dos mesmos direitos de qualquer cidadao brasileiro
(FELIPE; FRANCA; TERUYA, 2007).

Contudo, de acordo com estes mesmos autores, ao longo dos tempos a condicéo
“‘instantanea” de cidadania do contingente negro revelou-se questionavel, uma vez que a prépria
sociedade manifestava seu incobmodo com a presenca deste novo elemento, que era
continuamente impedido ou sugerido a nao frequentar muitos ambientes reservados
especificamente aos brancos, inclusive os espacos de educacgao para o letramento.

E como, na pratica, a educacao formal destes sujeitos continuou sendo obstada e o ensino
de oficios de maior prestigio ndo Ihes foi oferecido, eles permaneceram como uma parcela de mao-
de-obra subalternizada; de modo que o investimento das elites detentoras dos meios de producéo
voltou-se para os projetos paralelos de imigragéo do contingente europeu.

A sustentacdao politico-ideoldgica do sistema de desigualdades: o cientificismo

do embranquecimento e a producdo de um imaginario sobre araca

Concomitantemente ao advento da libertacdo dos escravos, os projetos de imigracao
europeia foram implantados no pais, especialmente no que diz respeito a inclusdo da mao-de-obra
de italianos e alemées, nos anos setenta do século XIX. Conforme Ramos (2008) esse fluxo
migratério foi viabilizado aparentemente para suprir o imperativo técnico da producao de café e da
estrutura manufatureira, sob o argumento de que os libertos eram tecnicamente incompetentes e
nao serviam para o trabalho livre, pois traziam consigo os vicios da senzala e da raca.

Assim, no contexto da Primeira Republica (1889-1930), a discriminacdo toma novas
roupagens e passa a ser constituida em termos simbalicos, diante da inviabilidade da segregacgéo
nos mesmos moldes da economia latifundiaria escravocrata. Esta gestada a imagem negativa
sobre 0s grupos negros que atribui os estere6tipos de irresponsabilidade, preguica e marginalidade.
De tal modo que a insergcéo dos imigrantes no sistema produtivo funcionou como impedimento ao
acesso da mao-de-obra liberta aos empregos artesanais, fabris e industriais do trabalho livre
(MULLER, 1999). E a conformacao do fluxo migratério sustentava-se tanto por atender a uma
demanda de urgéncia na mudanca do sistema econdémico, quanto pelo fato de revestirem-se de

um poderoso carater ideologico, segundo o qual a incorporacdo do elemento branco ao sistema
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econdmico, a partir da influéncia regressiva dos atavismos étnicos, geraria uma populacéo
racialmente superior, de acordo com Munanga (2004).

Isto porque, segundo Schwarcz (1993) a elite brasileira de fins do século XIX e inicio do
século XX, influenciada pelo pensamento da ciéncia europeia, incorporou ao cenario local teorias
essencialistas que pudessem justificar as diferencas de tratamento entre os homens. Com efeito,
o discurso “racial” surge a partir do estabelecimento de relagfes intrinsecas entre patrimdnio
genético, aptiddes intelectuais e inclinagbes morais. E emergindo como questdo fundamental no
debate de historiadores, juristas e médicos, 0 conceito de raca ganha uma conformacéao inédita,
escapando de uma concepcao puramente biologica para, a partir de entéo, oferecer subsidios a
sustentacdo de desigualdades associadas as diferencas de cunho politico e cultural.

A naturalizacdo das desigualdades passa a ser corroborada também pela ciéncia e a
miscigenagdo passa a ser vista como um problema, de forma que os modelos raciais da época
confirmavam a caracteristica de inferioridade dos negros, de superioridade dos brancos e a
degeneracdo dos mesticos. O elemento mestico toma entdo uma diferenciacdo no imaginario,

especificamente estabelecida a partir de um néo lugar:

Essa tentativa do mestico em ter uma posicao especifica na sociedade € provisoria e iluséria,
porque o branco superior, de classe alta, o repele. E como, por sua vez ele foge dos negros e
indios das classes inferiores, acaba numa situacdo social indefinida e torna-se um
desclassificado permanente na sociedade colonial (MUNANGA, 2004, p. 71).

Estabelece-se uma instabilidade no sistema de classes da sociedade pés-escravista, de
forma que esta terceira categoria, ao aspirar ao reconhecimento social e buscar aderir as
aspiracdes pelo branqueamento, tornou-se ligeiramente superior aos fenotipicamente negros, mas
indiscutivelmente, inferiorizada diante dos brancos. Questdo que seria resolvida pela inclusdo do
elemento branco através dos matrimoénios sucessivos com individuos mais claros e imigrantes
europeus. Consequentemente, maior seria a purificacao racial, o branqueamento da populacao e,
portanto, a superioridade das geracdes posteriores (MUNANGA, 2004).

Esta gestada e institucionalizada a politica de branqueamento da populacéo, introduzida
pelas teses eugenistas da histéria brasileira e alicercada na pratica, pelas campanhas imigrantistas.
A conformacéo do sistema de desigualdades na Primeira Republica imprimiu através de processos
politicos e ideoldgicos, o impedimento da incorporacdo e permanéncia do segmento negro a
ocupacoes de maior status social. Esta barreira reduziu substancialmente as oportunidades de
integracao dos ndo brancos a sociedade de classes; ficando estes a margem do sistema econémico

e politico vigente, como bem descrevem Silva e Araujo (2005).
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Incursbes do segmento negro no sistema educacional brasileiro

Em acordo com os apontamentos anteriores, a sociedade pds-colonial, reagiu de forma
bastante peculiar em relacdo ao segmento negro, impingindo uma politica na qual, ao mesmo
tempo em que impunha estes sujeitos a inser¢gdo no mercado de trabalho pesado e de menor
remuneracao, instalava no pais o incentivo a imigragcéo europeia. As regulamentacdes urbanisticas
também se alinharam as teorias eugenistas e segundo Ramos (2008), a populacdo negra foi
sistematicamente empurrada para a periferia das cidades. Diante da concorréncia na sociedade
capitalista, a oferta financeira de trabalho diminui significativamente, de forma que cada segmento
étnico da sociedade tentava se organizar para sobreviver no mercado e disputar com outros grupos
a participacao nas instituicdes educacionais.

A exemplo disto, Azevedo (1997) analisa no contexto urbano paulistano, a convivéncia entre
diferentes grupos raciais e considera que esta ndo era completamente pacifica, de modo que cada
segmento se apropriava dos territorios urbanos de forma diferente, buscando de maneiras diversas
a insercdo no mercado de trabalho e no ambito educacional.

Nessa nova sociedade, a escola significou o0 emblema da modernizacao, que levaria a efeito
a formacao do cidadéo e a integracdo do imigrante a nacdo brasileira. De modo que o projeto de
expansdo da escola publica no Brasil revela a intencionalidade das iniciativas direcionadas ao
elemento imigrante, indicando que somente uma parcela da sociedade seria privilegiada por estas
mudancas (FELIPE; FRANCA; TERUYA, 2007).

Nos censos escolares do inicio do século XX, a presenca dos filhos de imigrantes em escolas
publicas era marcante, sendo em algumas escolas duas ou trés vezes maior do que os filhos de
brasileiros, além do que, a presenca de criancas negras nas classes dos grupos escolares era
muito pequena (FELIPE; FRANCA; TERUYA, 2007). Temos entao, aliado aos projetos de expansao
do ensino formal, um processo de omissdo do Estado e da sociedade com relacéo a inclusdo do

negro no sistema educacional brasileiro no periodo pés-aboli¢éo:

Sao muito fortes os indicios da existéncia de fatores histéricos a comprometer as possibilidades
de aquisicdo de estudos regulares por amplos setores da comunidade negra. Sdo apontados
como fatores impeditivos dessa incorporacdo; a concorréncia que negros sofriam dos brancos,
dado que existiam poucas escolas, a anomia em que se encontravam as familias negras apos a
abolicéo e a discriminacao que as criancas negras tinham que enfrentar na escola, e também a
propria atitude da familia negra, que evitava incentivar as expectativas escolares de seus filhos
para impedir que eles tivessem contato com situagfes discriminatorias (MULLER, 1999, p. 35).

Entretanto, isto ndo significa que estes sujeitos estivessem passivos a esta condicdo de
racismo e ndo buscassem lutar contra a discriminacao instituida no sistema escolar. Cruz (2005)
assevera que as camadas populacionais negras atingiram a instrucao por diferentes caminhos:

ainda que nao fosse de forma massiva, negros recebiam ensino de pessoas escolarizadas,
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adentravam a rede publica, frequentavam asilos de oOrfaos e escolas particulares. Corroborando

esta ideia, Barros (2016, p. 593) afirma que:

E possivel verificar que, ainda que de forma desigual quando comparada a outros segmentos, a
populagcédo negra ndo esteve ausente do processo de institucionalizacdo da educagéo ao longo
do século XIX, gracas a iniciativas particulares como irmandades ou associacdes, a frequéncia
a aulas ministradas por mestres particulares — pagas pelas proprias familias negras ou por
pessoas brancas —, ou a presenca como alunos de escolas publicas ou particulares.

Uma das solu¢Bes encontradas pelo proprio grupo para atender as demandas de educacéo
formal exigidas pelo contexto vigente foi a criacdo de escolas especificas ao segmento negro,
atraveés das associagfes negras e irmandades, que permitiriam tanto uma possibilidade de disputa
por melhores condigBes sociais, como uma estratégia de conscientizagdo das minorias (BARROS,
2016; CRUZ, 2005).

O estudo desta mesma autora nos mostra evidéncias tanto de referéncias de intelectuais
negros na Primeira Republica como: Cruz Lima, André Reboucas, Luiz Gama, José do Patrocinio,
Lima Barreto e Machado de Assis, além da presenca de um numero de mocas ndo brancas que
lecionavam no magistério priméario, embora tais indicios também revelem que estas mulheres
sofreram gravemente a incidéncia da discriminacdo racial no ambiente de trabalho, por néo
apresentarem o fenétipo ideal, aspirado pela sociedade da época. Por isto, os relatos da existéncia
de negros letrados sao considerados uma excecao que confirma a regra.

Diante de tantos fatores impeditivos para a efetivacdo da educacdo formal do negro
(BARROS, 2016), afirmamos que a entrada deste contingente no sistema educacional brasileiro
nao pode ser caracterizada como um processo de inclusdo, mas como um sistema de incursdes
(ARAUJO, 2008): lutas que doravante serviram como instrumentos politicos, estratégias de
mobilizacdo e resisténcias contra as varias interdicbes que obstaram a cidadania plena destes
sujeitos. Assim, surgiram contraposicfes a discriminacédo ja nos primordios da educacéo brasileira.

Os movimentos associativos dos homens de cor, segundo Domingues (2009) exerceram
apos a supresséao do cativeiro no Brasil, um papel essencial na conscientizacdo e mobilizacdo da
populacdo negra. Buscaram denunciar o analfabetismo e a precariedade das condi¢cdes de
escolarizacdo do sistema, criticando a falta de compromisso dos gestores e denunciando o
preconceito de cor na escola: era o inicio de um processo de conscientizacao acerca da importancia
da educacéo formal e o valor distintivo dos diplomas na incipiente estrutura capitalista. Além disto,
estes grupos realizaram iniciativas autbnomas de escolarizagcédo — que ainda timidas, restringiam-
se majoritariamente ao ensino fundamental — buscando garantir o acesso e a inclusdo do segmento
ao sistema educativo e por consequéncia, ao mercado de trabalho.

Todos estes indicios histéricos autenticam a ideia de que estes sujeitos ndo foram meros

elementos passivos no sistema; ao contrario, eles buscaram diante de todas as obstrugdes,
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utilizarem-se do espaco institucional da escola como meio de legitimacédo da negacéo da condicao
de inferioridade e promocé&o sociorracial — dentro das possibilidades de mobilidade oferecidas pelo
contexto vigente. Em relacdo as condi¢des politicas, tanto o estabelecimento do preconceito racial
no imaginario social do brasileiro, quanto o racismo no sistema educacional, confirmado pela sub-
representacado do contingente negro nos mais altos niveis do aparelho de educacéo publica podem

ser considerados herancas do complexo historico, instauradas no processo de aboli¢ao.

Significados do protesto: a conformacao de uma identidade negra e a luta

contra o racismo no sistema educacional brasileiro

A Frente Negra Brasileira - FNB emerge na condicao de principal grupo militante em relacéo
a questdo racial, no inicio do século XX. Domingues (2008) afirma que no seu auge a entidade
contou com milhares de afiliados, estendendo-se por vérias partes do pais.

De acordo com Domingues (2008) a estrutura educacional da FNB fundou-se no bojo de
uma jornada de mobilizacdo da populacédo negra, que defendia a mensagem de que a instrucao
seria o principal meio pelo qual o negro poderia adquirir cultura, melhorar sua condigéo social,
intelectual e moral. A escola assume, neste interim, um papel estratégico na formacédo dos negros,
sendo considerada o recinto sagrado na busca pelo reconhecimento da condicdo de membros de
fato da sociedade. Para este grupo, a progressao educacional criava possibilidades de respeito e
reconhecimento aos homens de cor, de forma que teria, em Ultima instancia, o poder de erradicar
0 preconceito racial naquele contexto.

Em decorréncia disto, 0 maior e mais significativo de seus departamentos foi o de instrucao,
também denominado Departamento de Cultura ou Intelectual, cuja primeira acdo configurou o
estabelecimento de um curso gratuito de alfabetizacdo de jovens e adultos, ministrado inicialmente
no periodo noturno, a partir do ano de 1932. Com o decorrer dos anos, a FNB chegou a oferecer
um curso de inglés e um curso de formacéao social, além de se multiplicar pelo estado de Sdo Paulo
e pelo pais através de varias delegacdes pelo interior paulista e entidades independentes
inspiradas em seu trabalho (como por exemplo, a FNP — Frente Negra Pelotense e a FNB — Frente
Negra Baiana) — que, em sua maioria, mantiveram escolas e cursos de alfabetizagéo
(DOMINGUES, 2009).

O auge de sua representatividade concedeu a FNB, em 1936, a condi¢ao de partido politico,
apos um periodo de multiplas negociacdes em ambito nacional. Entretanto - e ainda de acordo com
Domingues (2008) - a Ditadura do Estado Novo entrou em vigor a partir de 10 de novembro de

1937 e decretou a extin¢do de todos os partidos politicos do pais. Encerram-se as atividades deste
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importante canal de militancia, meses antes da comemoracdo dos 50 anos de abolicdo da
escravatura.

Examinando as contribuicbes desta entidade tanto no nivel ideolégico quanto concreto,
percebemos o esfor¢o de combate as deficiéncias educacionais e culturais do segmento negro e a
conformacao de uma visao critica sobre esta lacuna no sistema educacional brasileiro. Ainda que
a FNB nédo tenha conseguido sistematizar uma proposta de politica educacional mais abrangente,
seu trabalho foi pioneiro, pois implementou uma proposta de uma préatica pedagdgica interétnica —
algo impenséavel na conjuntura da década de 30 do século passado.

Democraciaracial, mobilidade social e racismo

Até a década 1930, o segmento negro organizado entendia tanto a condicdo de
desigualdade erigida no sistema educacional formal quanto a dificuldade de integracéo social dos
homens de cor como questdes ligadas especificamente ao preconceito racial. Essa tendéncia de
pensamento permaneceu no imaginario brasileiro pelo fato de que a mesticagem, até entédo, era
vista como algo extremamente negativo em fungéo do curso histérico das teses eugenistas. Mas o
fim do sistema escravista e a instituicdo da Republica apontaram uma nova problematica para os
grupos hegemonicos: era necessario construir uma identidade nacional consistente. E como
almejar a criagdo de uma identidade nacional, incluindo os ex-escravizados negros e mesti¢os, se
ainda permanecia no imaginario, uma mentalidade com raizes histdricas de que estes elementos
eram apenas coisas e for¢ca animal de trabalho?

Conforme Munanga (2004) elite da época buscou teorizar, explicar a situacao racial do pais
e propor mudancgas que almejassem a constru¢ao de uma identidade “coesa”, buscando resolver o
problema da mesticagem. A solucao encontrada foi o elogio ao mestico, solucdo proclamada que
o localizaria como signo representativo da identidade brasileira, emergindo na forma ideoldgica,
simplesmente pelo fato da elite acreditar em sua superioridade diante do negro, visando
posteriormente a arianizacao do pais, e, portanto, a eliminacéo de qualquer indicio do contingente
racial considerado inferior.

Nesta conjuntura, Gilberto Freyre (2006) aparece como o0 grande icone representativo da
mudanca de ideologias no cenario do Brasil pés-abolicdo, oferecendo uma nova interpretacéo a
ideia de miscigenacéo, configurada no classico Casa Grande & Senzala, cuja primeira edicdo data
de 1933. Abordando as relagbes entre senhores e escravos, o autor discute as origens da
miscigenagdo a partir de um viés cultural e ndo mais racial e biologicista, enfatizando as
contribuicdes positivas trazidas pelos africanos a constituicdo da sociedade brasileira. A construcao

textual do autor sugere a confraternizagcdo entre as classes sociais, de maneira que a grande
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propriedade dos senhores de terras representaria uma so familia, onde negros, brancos e indios
conviveriam harmoniosamente.

E essa caracterizagdo positiva da sociedade brasileira ird conformar a ideia de uma
sociedade sem fronteiras raciais, ou seja, a cristalizacdo da falsa tese de uma democracia racial
(MUNANGA, 2004), que se solidificou entre as décadas de 1940 e 1950, a0 mesmo tempo em que
o desenvolvimento econdémico brasileiro deslanchou, atingindo altos indices de mobilidade social
ascendente.

Paralelamente a este processo, conforme Osério (2004), o desenvolvimento econémico foi
intenso no pais, no periodo de 1950 até o inicio da década de 80, de forma que o Brasil,
anteriormente considerado um pais de economia eminentemente agraria, passou a experimentar
um alto indice de crescimento e urbanizacdo. A industrializagdo também foi acelerada e a
populacédo brasileira mais que dobrou neste intervalo de tempo. Além disto, segundo este mesmo
autor, a rapidez e intensidade destas mudancas criaram uma situacao de elevada mobilidade social
ascendente, na qual os negros e mesticos destacavam-se em estratos sociais mais elevados. A
visivel presenca do negro entre as elites econ6micas e politicas, desempenhando ocupacdes
prestigiosas e dotadas de reconhecimento social, criou uma iluséria evidéncia que justificava a
crenca no poder integrador do desenvolvimento.

A presenca de “gente de cor” entre as elites tornou-se um dado que reforcava a tese de que
progressivamente, as diferengas educacionais e socioecondmicas entre negros e brancos,
poderiam desaparecer. Tal situacdo, atrelada a concomitante solidificacdo de um ideal da
democracia racial contribuiu para a dissemina¢ado da ideia de hierarquizacdo do preconceito de
ordem econbmica sobre o de raca, a exemplo das produc¢des de Arthur Ramos, Thales de Azevedo
e Charles Wagley, citadas e analisadas por Osaério (2009).

O prognéstico dos autores das décadas de 40 e 50 parecia ter sido correto. Entretanto, com
as novas pesquisas realizadas no fim dos anos 70, percebeu—se um hiato em relacdo a esta
perspectiva, pois a desigualdade continuava acentuada, sé que em menor propor¢ao. Isto porque
como o desenvolvimento econémico ja havia se consolidado, foi possivel verificar que o processo
de industrializacdo e as novas oportunidades por ele geradas, criaram apenas a ilusoria impressao
de um pais menos desigual (2). Em consonancia com este raciocinio, o quesito raca foi incluido a
partir de 1976 em todas as edi¢cdes da PNAD — Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios —
buscando a compreens&o acerca do status coletivo dos negros na sociedade brasileira (OSORIO,
2004).

As posteriores investigacbes de Carlos Hasembalg e Nelson do Valle Silva que foram
realizadas sobre os dados da PNAD das décadas de 70, 80 e 90 revelaram persistentemente que
pretos e pardos sempre obtém niveis de escolaridade significativamente inferiores aos brancos de

mesma origem social, além do fato de que o retorno da escolaridade adquirida em termos
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financeiros e de carreira, também acabou sendo proporcionalmente inferior em relacdo aos
brancos. De maneira que “a evidéncia acumulada aponta para a conclusdo de que niveis
crescentes de industrializacdo e modernizacéo da estrutura social ndo eliminam os efeitos da raca
ou cor como critério de selecdo social e geracdo de desigualdades sociais” (HASEMBALG,;
SILVA,1990, p. 8).

Osorio (2009) compde uma extensa revisao sobre a desigualdade racial de renda no Brasil
e também realiza uma anélise sobre os indices de mobilidade social da PNAD, de 1976 a 2006,
defendendo a tese de que a desigualdade racial de renda no pais é sim em grande parte, fruto da
origem social dos individuos; entretanto, sua persisténcia s6 ocorre pelo complemento da
discriminacédo. Neste contexto, aponta como principal variavel determinante do fenébmeno o fator
educacional, seguido pela discriminagao racial.

Para este autor, ndo ha como negar a ampla influéncia da dimenséo econémica e, portanto,
da origem social dos individuos na producao das desigualdades no contexto educacional brasileiro.
Essa origem social se deve a heranca da condi¢éo historica inicial do passado escravista, que fez
com que no periodo abolicionista 0s negros estivessem concentrados entre 0s mais pobres.
Entretanto, se houvesse uma auséncia de vieses raciais no pais, haveria uma tendéncia de
equalizacdo que deveria ser demonstrada nos dados, ao longo dos 30 anos que abrangeram a
coorte desta pesquisa. E esta tendéncia ndo aparece nos resultados, demonstrando que:

As desvantagens educacionais dos negros em relacdo aos brancos se devem, portanto, as
limitacdes sofridas em suas trajetorias pelo sistema de ensino no qual as oportunidades de
acesso a boa educacédo sdo condicionadas em larga escala pela origem social. Todavia, 0s
alunos brancos e negros de origem social semelhante, residentes na mesma regido do pais, em
teoria expostos a oportunidades educacionais parecidas, apresentam probabilidades distintas de
atingirem um mesmo resultado. Essa parcela da desigualdade entre os grupos ndo explicavel
pelos demais fatos considerados € atribuida ao acimulo de eventos de discriminagdo racial
contra criancas e jovens negros [...] (OSORIO, 2009, p 329, grifos n0ssos).

Portanto, os conteudos das anéalises empenhadas sobre os dados quantitativos da segunda
metade do século XX até os dias atuais levaram por terra a crenca num Brasil mais democratico
em relacao as diversidades, de forma que a tao difundida ideia de um “paraiso das relagbes raciais”
(OSORIO, 2004) revela-se como atributo refutado nas principais pesquisas realizadas sobre a
tematica e 0 peso da cor passa a ser reconsiderado nas pesquisas sobre o processo de realizacao

educacional.

A persisténcia da desigualdade no contexto educacional brasileiro e o

fendmeno das transformacdes de sentidos do preconceito

Ja discutimos que a desigualdade racial € uma heranca do passado escravista que poderia

ter-se diluido no sistema pos-abolicdo, pois as func¢des atribuidas ao racismo no periodo colonial
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nao mais se justificavam na emergente sociedade capitalista. Entretanto, o conteddo e funcéo da
pratica discriminatoria irdo se transformar ao longo da histéria (OSORIO, 2009), de maneira que
tais elementos sobrevivem as modificacdes do novo sistema produtivo. Isso quer dizer que a
persisténcia da desigualdade discutida por Osoério (2009) nao é fruto exclusivo da reproducdo da

pobreza. Como afirma Carvalho (2006, p. 35),

Ora, se o problema fosse apenas a desvantagem construida pelo regime escravo, a tendéncia
da frequiéncia da média escolar seria de unificar cada vez mais os contingentes de estudantes
brancos e negros; pelo contrario, 0 que vemos € a vantagem nada trivial dos brancos se
reproduzir ao longo de setenta anos. E de modo analogo, ndo seria possivel uma pessoa negra
ganhar consideravelmente menos que uma branca, em condi¢fes equivalentes, 114 anos apos
a abolicdo da escravidéo.

Aproveitando tais afirmacdes generalizadas e realizando um recorte em relacdo as
desvantagens na educacg&o, nao podemos continuar invocando tdo somente o passado escravista
pelo status coletivo de inferioridade dos negros no sistema educacional brasileiro, visto que tal
atitude retira a responsabilizacdo da configuracdo social contemporanea sobre a difusdo e
sustentacdo do preconceito racial no senso comum (OSORIO, 2004) e suas manifestacdes
comportamentais e materiais: a discriminag&o e o racismo (GUIMARAES, 2004).

Diferentemente de Hasembalg e Silva (1990) que d&o maior énfase a questdo da
discriminacéo racial na producéo de desigualdades, nos aproximamos das concepc¢odes defendidas
por Osorio (2006) alegando que o espodlio do passado historico refere-se tanto a manutencéo da
condicao socioecondmica do segmento negro quanto a instauracao de barreiras raciais veladas (e
especialmente eficazes) durante o processo de abolicdo da escravatura. Esta configuracao instituiu
o confinamento dos negros nos estratos sociais inferiores, ou seja, ambos os fatores sao
responsaveis pelo racismo estrutural no sistema educacional brasileiro (OSORIO, 2009).

Portanto, a transmissédo intergeracional da pobreza pode ser considerada um forte
determinante das desigualdades na educacdo além do que a discriminacdo racial atua como o
complemento que concretiza, de forma direta, a persisténcia desse complexo. Caso contrario, 0s
indices de desigualdade tenderiam a se equalizar em apenas uma troca de geracées (OSORIO,
2009). De forma que a ideia do preconceito exclusivamente econémico néo pode ser corroborada
como argumento que sustente a discussao das desigualdades no sistema educacional brasileiro.

Isto também significa que as mudancas ocorridas em relacdo ao contetdo e funcéo da
intencionalidade da discriminacgéo, ou seja, as transformacdes de sentido do preconceito aparecem
como elementos também definidores (e ndo menos importantes) da atual conjuntura da
comunidade intelectual brasileira. E como ocorreram estas mudancas? Podemos perceber que
num primeiro momento, oS negros, na condicdo de escravos, eram vistos como ndo humanos e

forca animal de trabalho (MUNANGA, 2004). Entretanto, com a crise no sistema colonial, novas
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formas de capitalismo e as ideias liberais impulsionaram diversas mudancas no sistema produtivo
brasileiro, que incluiram a supressao da monocultura latifundiaria escravocrata (RAMOS, 2008).

Nesse contexto, 0 processo e as consequéncias da abolicdo da escravatura inevitavelmente
criam a inviabilidade da segregagcdo nos mesmos moldes do antigo sistema (RAMOS, 2008). O
negro € entdo compreendido no sistema capitalista formal como “sujeito livre”. O estatuto de forga
animal, coisa ou objeto a ser possuido € abolido, de maneira que sua mao-de-obra passa entédo a
ser vendida como produto. O negro deixa de ser escravo-coisa para se tornar “dono do seu corpo”,
cuja forca de trabalho passa a ser alienada para que possa sobreviver. Mas em que condigbes?

Apesar do quantitativo consideravel, o segmento negro ndo é incluido no sistema como
principal fonte de méo-de-obra, levando-se em conta que 0s incentivos massivos do governo se
centralizaram sobre a imigragao europeia (RAMOS, 2008). Sua “incursao” no sistema capitalista
como mao-de-obra acessoéria ou de segunda categoria, jA nos revela a primeira mudanca no
sistema ideoldgico e nas relacdes estabelecidas da sociedade em relacdo a este segmento.

Os entdo elementos puramente bioldgicos que sustentavam as formas de racismo do
sistema escravocrata se convertem em elementos simbdlicos, de forma que a discriminacao nédo
mais diz respeito ao estatuto do negro (que até entdo era visto como coisa e ndo como sujeito). De
objeto a sujeito livre. Um sujeito livre naturalmente preguicoso, menos responsavel, menos
inteligente (MULLER, 1999) e (porque n&o?) menos humano. E se menos inteligente, ndo era
necessario investir em seu processo educacional. Mao de obra de segunda categoria e, portanto,
‘raga” de segunda categoria. Sujeito a que, a quem e a que condi¢des? E livre porque, se sua
condicdo de cidadania é altamente questionavel? De racismo biolégico, passamos ao racismo de
cunho politico-ideol6gico (MUNANGA, 2004).

Dessa forma, a condicdo bioldégica passa a sustentar a producdo de desigualdades
associadas as diferencas de cunho cultural e simbdlico, coroadas com o surgimento das teses
eugenistas da histéria (SCHWARCZ, 1993), que tinham na ideia de branqueamento fisico a solucéo
para uma na¢do mestica e, portanto, degenerada. Ao racismo politico-ideoldgico acrescentamos,
portanto, o ideal da branquitude. A miscigenacdo passa a ser o problema, tendo em vista que as
pesquisas pseudocientificas da época previam a arianiza¢do da populacéo facilitada pela inclusao
do elemento imigrante. Entretanto, tais previsdes ndo sao corroboradas e o pais necessitava de
uma identidade prépria para se desvincular das influéncias coloniais (MUNANGA, 2004).

E como, neste contexto, ndo era “politicamente correto” que a miscigenagao representasse
um problema racial, ela passa a ser um problema velado e surge a ideia de enaltecimento do
mestico como solucdo provisoéria, enquanto ainda havia uma esperanca de embranquecimento do
pais. Mas que esperanca de embranquecimento se todas as pesquisas anteriores sobre

arianizacao da populacéo cairam por terra?
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Bom, se nos € biologicamente impossivel embranquecer, vamos entdo embranquecer
nossos costumes! E neste interim que o ideal da branquitude transmuta-se em ideologia do
branqueamento. Ou mais especificamente, a mesticagem passa a ser tanto a solugéo proclamada
guanto o problema velado. Esta solucdo de enaltecer o mestico como simbolo da unidade nacional,
instituiu-se no inicio da década de 1930 com a contribuicdo da elite intelectual, tendo em Casa
grande & Senzala seu maior icone representativo (MUNANGA, 2004). Senhor e escravo num
mesmo contexto, construindo o pais. Intercurso sexual. Intercurso cultural. A criagdo e (literal)
concepc¢ao do mestico como cidadao (ainda que de segunda categoria). Mas o que significou essa
unido (literaria) harmoénica entre duas realidades tao diferentes, senhor e escravo?

Significou a disseminacéao da ideia do Brasil sem fronteiras raciais, deliberada pelo intercurso
sexual e cultural entre dominadores e dominados, tendo em vista o advento da republica. Tempos
depois, essa ideia é legitimada pelo rapido crescimento econémico do pais e a emergéncia dos
negros em alguns cargos de notavel importancia socioecondmica. Ou seja, a ideia de democracia
racial cristaliza-se efetivamente nas décadas de 40 e 50, corroborada pela “fada do
desenvolvimento econémico”.

Entretanto, a ascensdo social do negro e a reducdo das desigualdades no quesito
escolarizacdo configuram-se como uma ilusdo definitivamente arruinada pelas pesquisas
guantitativas da segunda metade do século passado. E se ainda apresentamos uma conjuntura de
desigualdades raciais no sistema educacional, teriamos realmente uma situacdo de democracia
racial?

A democracia racial sempre foi uma falacia em solo brasileiro. De ideal, torna-se ideologia e
conforma-se como mito. Definitivamente, quando a mesticagem passa a ser tanto solugéo
proclamada como problema velado no imaginario do pais, temos em nossa concepg¢do, a mais
notavel transformacdo ideoldgica dos elementos do preconceito racial amplamente teorizada
através da expressao “racismo a brasileira” (PEREIRA, 1996). Nessa dinamica, sdo frequentes o
impedimento velado aos acessos educacionais (ocasionados pela ideologia do branqueamento) e
o debate explicito sobre a supressao da ideia de preconceito de racial pelo preconceito de cunho
econdmico (inevitavelmente alavancado pelo mito da democracia racial).

E desta forma que, mesmo diante de dados sobre as desigualdades raciais no contexto
educacional tdo explicitos e recorrentes (HASEMBALG: SILVA, 1990; OSORIO, 2009), o
argumento oriundo da crenca de um pais sem barreiras raciais ndo se extinguiu dos debates
contemporaneos. Assim € essencial demarcarmos que devemos a primeira metade do século
passado a disseminagdo da tese da democracia racial, bem como a discussdo da proeminéncia
das desigualdades socioeconémicas sobre as raciais (OSORIO, 2004).

Isto porque a posteriori estes argumentos emergem como elementos ideoldgicos

extremamente eficazes, tdo eficazes que ainda sustentam alguns discursos sobre as desigualdades
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— amplamente difundidos no senso comum e nos textos académicos sobre o tema — ocultando as
assimetrias geradas pela discriminacdo. E como presumido nas teorias que discorrem sobre o
conceito de ideologia de cunho marxista, fatalmente o discurso torna-se uma praxis (CHAUI, 1993;
GUARESCHI, 1998). Assim, tais discursos sao disseminados e naturalizados, inclusive no contexto
e nas orientacdes que sustentam as praticas de pesquisas — como visto em relacéo a historiografia
da educacéo. Neste caso, 0 encobertamento das assimetrias tem como consequéncias imediatas
o silenciamento sobre o debate.

Embora nas ultimas décadas estas omissdes ideologicas estejam passando por uma revisao
e subversdo impetrada pela emergéncia do trabalho dos historiadores criticos; tendo em vista o
estabelecimento tardio destes discursos em relacdo as analises classicas, tais intentos ainda nao
alcancaram as devidas ressonancias no contexto politico-ideolégico da literatura e da pesquisa
brasileira. Neste sentido, as a¢cdes possiveis para reverter a problematica racial ainda continuam

sendo adiadas, contribuindo para perpetuar o racismo estrutural em solo brasileiro.
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(2) Osodrio (2004) analisando as classicas pesquisas de Pastore e Silva - datadas de 1979 — explica que apesar

da alta taxa de mobilidade intergeracional no ano de 1973 (algo em torno de 58%) “[...] a maior parte dessa
mobilidade n&o poderia ser atribuida a uma permeabilidade excepcional da sociedade brasileira a mobilidade
ascendente dos egressos das camadas socioecondmicas inferiores; ela era, majoritariamente, de fundo
estrutural, provocada pelas intensas mudancas ocasionadas pela urbanizacéo e pela industrializagéo” (p. 14).
(3) Aqui, nos remetemos a afirmacao de Osério (2004), segundo o qual as fun¢des contemporaneas atribuidas
ao racismo ndo sdo as mesmas do sistema colonial. Para este autor, foi necesséario que o contetido e a funcao
da pratica discriminatdria se transformassem para persistirem, acompanhando as mudangas ao politico-
ideolégicas ao longo da histéria. Baseados nesta concepgao, adotamos a postura de realizar uma leitura do
racismo através da analise de ideologias discutida por Chaui (1993). Tais ideologias apresentam uma
caracteristica dindmica e sdo sempre sujeitas as transformag@es histéricas, de forma que a intencionalidade

do racismo se modifica através do que denominamos transformacdes de sentido do preconceito.
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