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Resumo

Este trabalho tem o intuito de refletir sobre a utilizacdo de quadrinhos em sala de aula
como instrumento de investigacdo dos fendmenos da vida social e suas possibilidades
para uma leitura critica da realidade. Alicercados na Pedagogia Histérico-Critica e em
consonancia com o Materialismo Histérico Dialético busca-se analisar o processo
metodolégico de ensino e aprendizagem de seis tiras da obra Toda Mafalda (2003). A
personagem Mafalda (1964-1973), produzida por Quino, se cria por meio das relacdes
estabelecidas em seu meio social e familiar, uma menina sempre questionadora e
inquieta com as situagdes vivenciadas, busca dialogar e refletir criticamente sobre
diversas questdes. Em termos metodoldgicos, realizou-se uma pesquisa acdo com uma
turma do 7° Ano do Ensino Fundamental em determinada Instituicdo Publica Estadual de
uma cidade do Norte do Parana. Os conteudos abordados nas tiras selecionadas referem-
se a preservacao ambiental, discutindo o papel do homem na sociedade e sua relacao
com o trabalho, consumo e meio ambiente sob um enfoque critico, visando contribuir para
a transformacdo do homem e da sociedade. Os resultados obtidos e analisados a luz do
referencial tedrico demonstraram a importancia de viabilizar diferentes linguagens em sala
de aula a fim de possibilitar o ato de ler com sentido e significado no processo educativo.

Palavras-chave: Leitura critica. Pedagogia Historico-Critica. Processo educativo.

Abstract

This paper aims to reflect on the use of comics in the classroom as research instrument of
investigation of phenomena of social life and its possibilities for a critical reading of reality.
Grounded in the historical-critical pedagogy and in accordance with the dialectical
materialism history, seeks to analyze the methodological process of teaching and learning
work six strips All Mafalda (2003). The character of Mafalda (1964-1973), produced by
Quino, is created through the relationship established in their social and family
environment, an ever-inquisitive girl and upset about the situations experienced, seeks to
dialogue and reflect critically on issues. Methodologically, there was an action research
with a group of the 7th year of elementary school in a specific Public State Institution of the
city in Norte do Parand. The content covered in selected strips refer to environmental
preservation, discussing the role of man in society and its relationship with labor,
consumer and environment from a critical perspective, to contribute to the transformation
of man and society. The results obtained and analyzed in the light of the theoretical
framework demonstrated the importance to enable different languages in the classroom in
order to enable the act of reading with meaning and significance in the educational
process.

Keywords: Critical reading. Historical Critical Pedagogy. Educational process.
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ntroducao

A importancia de discutir as diferentes linguagens no ato de ler e suas possibilidades
para a compreensao critica da realidade surge com a necessidade de novas praticas no
dia a dia escolar. Considera-se que o ato de ler constitui-se em um processo de
apropriacao de significados, em que o sujeito leitor é capaz de interpretar, compreender e
transformar a expresséo registrada e o mundo que o cerca.

A pesquisa proposta tem como intuito discutir a importancia de diferentes
linguagens no processo de ensino e aprendizagem, investigando as possibilidades de ato
de leitura presentes em quadrinhos da personagem Mafalda, sob as dimensdes
conceituais, econémicas, sociais, culturais, historicas, entre outras.

A multiplicidade de leituras viabilizadas no ambiente escolar proporciona ao aluno
uma visdo mais ampla em relacdo ao mundo que o cerca. A participacao ativa dos alunos
no ato de ler possibilita a producdo de significados em diferentes géneros textuais no
ambiente escolar e na sociedade a qual esté inserido.

Tendo em vista a necessidade de viabilizar diferentes linguagens para formacéo do
sujeito leitor, este trabalho tem como objetivo investigar as possibilidades do ato da leitura
presentes em tiras da personagem Mafalda, a fim de reconhecer a importancia dessa
linguagem para a apropriagdo do conhecimento e para uma leitura contextualizada, em
diferentes dimensoes.

Neste sentido, o projeto de intervencdo proposto para os alunos do 7° ano tem
como base a Pedagogia Histérico-Critica, que visa a formacao de um sujeito consciente
capaz de intervir em seu meio de forma reciproca e contribuir para a transformacédo da
sociedade. As atividades foram fundamentadas pelo Materialismo histoérico-dialético, que
busca interpretar a realidade em um processo de pratica-teoria-pratica, em que por meio
da praxis, o sujeito é capaz de apropriar-se de uma nova totalidade. A Teoria Historico-
Cultural enfatiza a importancia da interacdo dos sujeitos sociais no processo de
apropriacdo de conhecimento, intervindo na zona de desenvolvimento proximal, a fim de
efetivar o processo dialético da constru¢cado do conhecimento.

Para que este processo se realize no ato de ler, torna-se necessario repensar as
praticas de leitura vivenciadas no ambiente escolar e propor praticas contextualizadas que
permitam ao aluno a vivéncia entre o que se Ié e o mundo o qual pertence, em que o ato
da leitura que realizamos do mundo (préatica social), torna-se ponto de partida e chegada

do processo educativo.
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Para o percurso metodoldgico, esta pesquisa descritiva e quase-experimental
utilizou-se de abordagem qualitativa, sendo os resultados construidos em um processo
dindmico e dialético. O presente trabalho teve uma delimitacdo descritiva, tendo como
embasamento a pesquisa bibliografica e a intervencdo da pesquisadora em turma do 7°
ano dos Anos Finais do Ensino Fundamental. Alicercados na Pedagogia Historico-Critica
e em consonancia com o Materialismo Histérico Dialético buscou-se discutir as leituras e
dimensdes presentes em seis tiras da obra Toda Mafalda (2003).

Os dados coletados com a aplicacdo do projeto serdo analisados a luz do
referencial teorico, no intuito de evidenciar a utilizacdo deste género como proposta
qualitativa para o processo de ensino e aprendizagem na perspectiva historico—critica e
evidenciar a utilizacdo de diferentes linguagens na formac¢ao do sujeito leitor.

A Pedagogia Historico-Critica

Buscando contextualizar a Pedagogia Histérico-Critica enquanto pedagogia
pertinente para sustentar as praticas pedagogicas desenvolvidas em sala de aula, Saviani
(2012, p. 8-9) expbe a sua tarefa em relacao a educacéo escolar:

a) Identificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa 0 saber objetivo
produzido historicamente, reconhecendo as condicdbes de sua produgdo e
compreendendo as suas principais manifestacdes, bem como as tendéncias atuais de
transformacédo. b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se
torne assimilavel pelos alunos no espaco e tempo escolares. c) Provimento dos meios
necessarios para que os alunos ndo apenas assimilem o saber objetivo enquanto
resultado, mas apreendam o processo de sua producdo, bem como as tendéncias de
sua transformagao.

Esta pedagogia visa articular uma proposta pedagdgica capaz de superar as
concepcgdes de manutencéo e reproducdo da sociedade por meio do conhecimento, de
forma a assumir um compromisso de contribuir para a transformacéao da sociedade.

Difundida nos anos 80 e baseando-se na perspectiva do Materialismo Historico-
Dialético propde uma recriagao critica para o papel da escola, no intuito de contextualizar
a realidade do educando com a pratica social global, que consiste no ponto de partida e
de chegada da pratica educativa. Assim, “[...] os conteudos nao seriam mais apropriados
como um produto fragmentado, neutro, aistorico, mas como uma expressao complexa da
vida material, intelectual, espiritual dos homens de um determinado periodo da histdoria”
(GASPARIN, 2012, p.3).

Para compreender as possibilidades de uma educagéo escolar voltada as classes

populares que busca viabilizar a participacdo dos sujeitos de forma emancipadora e critica
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na sociedade, torna-se necessario discutir as relagdes entre o ser humano e o trabalho,
sendo este o0 meio pelo qual o homem interage e relaciona consigo e com 0S outros,
tornando-se um ser social (MARX, 2001).

A educacdo é um fendmeno proprio dos seres humanos, assim sua compreensao
passa pela compreensdo da natureza humana. Diferente dos outros animais que
garantem sua existéncia naturalmente por meio da adaptacdo a realidade natural, o
homem precisa produzir sua existéncia para transformar sua realidade, construindo uma
segunda natureza, de origem social e produzida historicamente. Essa transformacao
acontece por meio do trabalho, que pode ser material, em que o homem € seu sujeito
produtor para garantir sua subsisténcia, ou nao-material que produz conceitos, valores,
ideias. A educacédo situa-se nesta segunda categoria, como trabalho ndo material: nao
produz resultados fisicos (objetos), e o produto (educacéo), ndo se separa do ato de
produzir (ensino-aprendizagem) e tdo pouco do produtor (professor) e do consumidor
(educando), pois no momento em que € produzida, j& est4 sendo assimilada, transmitida
(SAVIANI, 2011; MARSIGLIA, 2011).

Neste sentido, “A escola existe, pois, para propiciar a aquisicdo dos instrumentos
gue possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia) [...]” (SAVIANI, 2011, p. 14).
Assim, o objetivo da educagéo escolar refere-se em identificar e socializar os elementos
culturais necessarios aos individuos e concomitantemente desenvolver formas adequadas

para que os alunos avancem a partir do conhecimento construido historicamente.

A leitura e a apropriacao/elaboracéo de sentidos por meio de diferentes

linguagens

O ato da leitura, como um processo de apropriacdo de sentidos, esta articulada
com uma problematica mais ampla da sociedade em um espaco de analises e reflexdes.
Assim, ndo ha como ler o mundo com neutralidade, a leitura € carregada de sentidos,
pensamentos, vivéncias e ideologias, que faz o leitor refletir e produzir seus proprios
sentidos.

Silva (1981, p. 42) aponta que a “[...] leitura € uma atividade essencial a qualquer
area do conhecimento e mais essencial ainda a prépria vida do Ser Humano”. A leitura
proporciona a compreensao da realidade sociocultural e em um principio de cidadania
esclarece os direitos e deveres perante a sociedade e instiga o leitor a buscar novas

conquistas perante a vida social.
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Nunca é demais lembrar que a pratica da leitura € um principio de cidadania, ou
seja, leitor cidadédo, pelas diferentes praticas de leitura, pode ficar sabendo quais sao as
suas obrigacbes e também pode defender os seus direitos, além de ficar aberto as
conquistas de outros direitos necessarios para uma sociedade justa, democratica e feliz
(SILVA, 2003, p. 24).

Cada texto, cada leitura, esti perpassado por diversas vozes sociais que ecoam e
significam, conforme a situacdo social concreta, o locus social, no qual o sujeito esta
inserido (BAKHTIN, 2003). Segundo Neves (2000, p.22), “[...] ler ndo é tentar decifrar ou
adivinhar de forma isenta o sentido de um texto, mas €&, atribuir-lhe significados”. A partir
da leitura cada sujeito assume um papel ativo na constituicdo de sua subjetividade,
elaborando suas préprias leituras e significados por meio de sua histéria e vivéncias.

Neste sentido, a pesquisa teve como base tedrica o Materialismo Historico-
Dialético, a Teoria Historico-Cultural e a Pedagogia Histérico-Critica, que ao se
complementarem definem o ato da leitura como uma prética social apreendida por meio
das relagbes sociais proporcionando o0 desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores.

Vygotsky (2000), ao analisar a linguagem, distingue dois componentes do
significado da palavra: o significado propriamente dito, que € aquele que parte do coletivo,
elaborado historicamente, no qual o sujeito, ao nascer, ja encontra pronto o sistema de
significacdes; o outro componente € o sentido e esse € amplo e complexo, sendo
adquirido para os individuos em particular, no qual vai depender da vivéncia de cada
sujeito, da elaboracao/reelaboracéo que ele faz do real, da forma com que ele se apropria

do mundo.

Compreender a mensagem, compreender-se na mensagem, compreender-se pela
mensagem - eis ai os trés propédsitos fundamentais da leitura, que em muito
ultrapassam quaisquer aspectos utilitaristas, ou meramente 'livrescos' da comunicagao
leitor-texto. Ler €, em Jdltima instancia, ndo s6 uma ponte para a tomada de
consciéncia, mas também um modo de existir no qual o individuo compreende e
interpreta a expressao registrada pela escrita e passa a compreender-se no mundo.
(SILVA, 1981, p.45).

A partir do momento em que a leitura é capaz de produzir significados para a vida
do aluno, este se torna capaz de se posicionar de maneira diferente frente aos problemas
colocados pela pratica social. Assim, uma leitura critica leva o aluno a produzir e elaborar
suas proprias leituras, relacionando-as com suas vivéncias e inquietacdes, desenvolvendo
uma conduta critica sobre as contradicbes da sociedade e objetivando a sua

transformacao.
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Histérias em Quadrinhos

As diferentes formas de comunicacdo humana sao observadas e retradas ao longo
do desenvolvimento histérico. Os desenhos como linguagem produtora de comunicacéao e
conhecimento estdo presentes na histéria desde as pinturas rupestres, por meio das
imagens gréaficas que narravam a Pré-Historia e a relacdo do homem e sociedade.

As histérias em quadrinhos como meio de comunicacdo de massa originaram-se
com o surgimento da indastria tipografica, pela qual se difundiram os jornais,
responsaveis pela veiculacdo dos quadrinhos. Por meio de desenhos e/ou textos, as
histérias em quadrinhos surgem em 1895 nos jornais estadunidenses, assumindo um
carater cOmico, com sétiras e personagens caricaturais. A partir de 1907 passam a ser
publicadas diariamente, na forma de ‘“tiras”. Santana (2005, p.17) apresenta as
caracteristicas desta linguagem, também chamada de arte sequencial “[...] pela
consecucado de imagens, incrementada por relagdes de causa e efeito, auxiliadas ou nao

pela linguagem verbal”.

O nome recebido pelas histérias em quadrinhos nos Estados Unidos -comics—
consolidou-se como o mais famoso, apesar de receber denominagfes distintas em
cada pais: gibi no Brasil, bandes dessinées na Franca, fumetti na Italia, tebeos na
Espanha, histérias aos quadradinhos em Portugal, manga no Japdo e na América
hispanica, comics, monito, chiste, mufiequito, historieta (OLIVEIRA 2011, p. 24).

As histdrias em quadrinhos tornaram-se um fendmeno e contribuiram para o
crescimento das agéncias distribuidoras de entretenimento. Porém mesmo com esta
repercussao, o preconceito e a desconfianga marcaram sua producdo, muitos setores
sociais criticaram sua producao, concebendo-as como uma literatura inferior e com ma
influéncia para os jovens.

A Segunda Guerra Mundial (1939-1945) foi um periodo marcante para o aumento
da producao de quadrinhos e sua popularidade, com énfase em lutas contra inimigos e
aparicao de herois. Neste periodo alguns paises proibiram sua veiculagao pelo seu cunho
ideolégico e critico. “O pés-guerra [...] e a década de 50 seria marcada pela intolerancia e
pelo preconceito, com a conjuntura do macarthismo (a “caga aos comunistas”) e a Guerra
Fria sendo propicias para a difusdo da desconfianga sobre as HQ’s” (OLIVEIRA 2011, p.
31).

As historias em quadrinhos foram ao longo do tempo recriando-se e tomando
novos rumos, conforme o contexto histérico-social vivenciado, modificando a realidade e

sendo modificada por ela. Em 1964 surge Mafalda, uma das personagens de historias em
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guadrinhos mais reconhecidas a nivel mundial e a mais popular da Argentina. Produzida
por Quino, a personagem se cria por meio das relacdes estabelecidas em seu meio social
e familiar, em que cada personagem assume caracteristicas proprias que sao retratadas
aos logo das tiras.

Mafalda, uma menina sempre questionadora e inquieta com as situactes
vivenciadas enfrentou a Ditadura Militar do seu pais, discutindo sua preocupagdo com a
humanidade e a paz mundial, retratando temas como a crise econdmica, politica, censura,
democracia, questbes ambientais, entre outros. Contestadora, a menina de apenas seis

anos de idade, busca dialogar e refletir criticamente com publico de diversas idades.

Mafalda: um projeto de intervencéo

O presente estudo foi aplicado no primeiro semestre de 2014 em uma Instituigéo
Publica Estadual de uma cidade do norte do Parana. A intervencao foi realizada com uma
turma do 7° ano do Ensino Fundamental. As atividades foram aplicadas em trés horas e
contou com a participacdo de toda a turma.

Tendo em vista o0s problemas ambientais vivenciados pela sociedade e
considerando que o conhecimento deve partir das necessidades humanas da pratica
social global, o contetdo buscou abordar a preservacao do meio ambiente e o papel do
homem na sociedade. Considerando a relevancia destes temas para a formacao humana
e 0 papel da escola nessa formacgao, Saviani (2008, p.45) elucida que “[...] sem conteudos
relevantes, contetdos significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela transforma-se
num arremedo, ela transforma-se numa farsa”.

O projeto teve como objetivo geral discutir a utilizacdo de histérias em quadrinhos
no processo de ensino-aprendizagem em uma perspectiva Historico-Critica investigando
as possibilidades de leitura presentes nas tiras de Mafalda, sob as dimensdes conceituais,
econdbmicas, sociais, culturais, historicas, ideoldgicas. E o0s objetivos especificos
consistiram em pesquisar o uso de quadrinhos em sala de aula, no intuito de reconhecer
esta linguagem como instrumento de mediacdo para a construcdo do conhecimento;
discutir por meio de tiras de Mafalda o papel do homem na sociedade ao longo do tempo,
no intuito de analisar o contexto sécio — historico vivenciado e possibilitar uma
compreensao critica e consciente da realidade.

“Se a pratica social é a razdo de ser da pratica educativa, entdo € inerente a
pedagogia histérico-critica que os procedimentos didatico-pedagogicos se desenvolvam

tendo em vista a intencional transformacédo da pratica social” (MARSIGLIA, 2011, p.138).
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Neste contexto, observa-se que 0s objetivos retratados estdo em consonancia com a
proposta da Pedagogia Historico-Critica, que visa contribuir para a humanizacdo do
individuo e para a transformacdo sociedade, por meio de um processo dialético de
pratica-teoria-pratica.

O planejamento foi elaborado conforme 0s cinco passos da Pedagogia Historico-
Critica. Nesta perspectiva, a educagdo passa a ser compreendida como mediacdo da
pratica social global. A préatica social se pde tanto como ponto de partida como também
ponto de chegada do processo educativo, decorrendo assim um método pedagdgico, em
gue professor e aluno se encontram igualmente inseridos ocupando, porém, posicdes
distintas (préatica social inicial), condicdo para que levantem os problemas postos pela
pratica social em diferentes dimensdes (problematizacdo) e por meio de instrumentos
tedricos e préaticos para sua compreensao e solucdo (instrumentacdo), viabiliza-se a
incorporacdo do conhecimento cientifico como elemento integrante da prépria vida do
aluno (catarse). E assim, o conhecimento retorna a pratica da qual partiu, visando agir
sobre ela de forma consciente (Pratica social final) (GASPARIN, 2012).

Os caminhos percorridos

Pratica Social Inicial:

No intuito de retomar o contetdo trabalhado pela professora regente anteriormente,
os alunos apresentaram oralmente suas inferéncias sobre o significado de “Historias em
Quadrinhos”.

Assim, a partir do conhecimento socializado pelos alunos buscou-se retomar o
significado, a diferenca entre histérias em quadrinhos e tirinhas. Os alunos conheceram a
personagem Mafalda, seu criador, sua origem histérico-social e suas perspectivas. Em
seguida, foram apresentadas as tirinhas a serem trabalhadas e discutidas.

1.
WiE coMoto | [ anoma preza, EQuEm )/ FOIDEUS PENA QUE AQUY
LUGAR PARA ONDEA | COM LAGOS / FEZTUDO | QUEFEZ | TENHAM DARO
GENTE VA B MARAVILHOSO0S = ISS0TAO § TUPOISSO |
L ViaAR? RODEADOS DE \ | L uneoz /\ Thouneo )
&% 7o R 4 MONTANHAS ELIN0OS |/ | |7 f
210 7 BOSQUES!

e —— [
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Fonte: Quino (2003, p. 139, tira 3).

FILHOS? NAQ... IMAGINE, AS VEZES ME
AINDA ESTAMOS MORANDO PERGUNTO SEA VIDA
NUM APARTAMENTO DE UM MOUERNA NAO TEM

COMOPO S6 ‘ MAIS DE MODERNA PO

QUE DE VIPA P

MAFALDA, \
VOCE

S
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” QUEREM PARAR JA COM ESSE
BARULHO E DEIXAR A HUMANIDADE

DORMIR EM PAZ?!!

Y @
"™ o'
E”ﬂ)u A%
Fonte: Quino (2003, p. 208, tira 3).

VEJA S0, 0 HOMEM DO APARTAMENTO
DEBAIXO DO MEU, ANTES, TINHA UM
EMPREGO.

EO QUE
ACONTECEU?

FOM. COMO O SALARIO DELE NAD DAVA PARA VIVER, TEVE QUE ARRANJAR
OUTRO EMPREGO, MAS, COMO ENTAO 0 TEMPO FICOU CURTOD, CHEGAVA
SEMPRE ATRASADO NOS DOIS EMPREGOS. SE ELE FOSSE DEMITIDO DE UM
EMPREGO, 50 COM 0 OUTRO NAO |A DAR PARA VIVER, ENTAO, PARA CONSER-
VAR 05 DOIS ELE TEVE GUE COMPRAR UM CARRO A PRESTACAO, QUE ELE
PAGA COM O QUE GANHA NO EMPREGO QUE TEVE QUE ARRANJAR QUANDO
NAO CONSEGU]A VIVER COM UM EMPRE

GO 50, 0U SEJA, PARA ELE VIVER, 56

SOBRA 0 SALARIO DO PRIMEIRO EM-/ 5 4

PREGO, MAS, CLARD

COM O ARROELE L7,

CHEGA CEDO A0S fo 7.

POIS; £ 1SS0 ;
© W
Fonte: Quino (2003, p. 350, tira 2).
6.
g v
eestiroio |7 2l | /o comoo esti

[ PANORAMA DAS | g ENFRAQUECENDO DE

NOTICIAS LMUNy TANTO DESGOSTO

/
%3 ; O FERIEES

Fonte: Quino (2003, p. 163, tira 2).

Em duplas, os alunos realizaram a analise e apresentaram suas inferéncias e
observacdes sobre as tiras selecionadas, por meio das seguintes questoes:

O que podemos observar nestas tirinhas? Quais as paisagens/situacdes
retratadas?
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Os alunos interpretaram as tirinhas apresentando seus posicionamentos sobre o
tema. Retrataram em seus comentérios, a situagdo do mundo, as questdes ambientais,
como poluicdo ambiental e sonora, as atitudes de Mafalda para “embelezar” o mundo, a
angustia da personagem sobre o desmatamento, sobre a vida moderna e o consumo. As
respostas dos alunos foram anotadas, buscando em um segundo momento relaciona-las
com fatores historicos, sociais, culturais, legais, entre outros, por meio da analise
(estabelecendo reflexbes e abstracdes). Neste momento, torna-se possivel inserir
diversas dimensdes de trabalho a serem buscadas no decorrer do processo.

Assim, os conhecimentos prévios tornam-se ponto de partida para o processo
educativo, uma leitura da realidade social e das vivéncias cotidianas do educando que
possibilita estabelecer relagdes entre o conteddo escolar e as experiéncias individuais e
coletivas da turma.

Os alunos foram assim apresentando o0os conhecimentos que tinham sobre o
contetdo, como expressdo da pratica social global. A metodologia da Pedagogia
Historico-Critica tem inicio em uma leitura da realidade, a pratica social global consiste no
ponto de partida e de chegada da pratica educativa, ou seja, o0 conhecimento ndo € um
produto fragmentado, neutro, aistorico, mas uma expressdo complexa da vida material,
intelectual, espiritual dos homens de um determinado periodo da histéria. (GASPARIN,
2012). Neste sentido, a importancia de se trabalhar leituras significativas que possibilitem
ao sujeito fazer uso de conhecimentos prévios, por meio de diferentes dimensdes, sejam
cientificas, culturais, sociais, historicas, dimensdes que permitam uma relacdo dialégica

com a leitura.

Problematizacéo

Objetivando elucidar as dimensfes presentes neste contexto, realizou-se um
levantamento de questbes sobre o papel do homem na sociedade ao longo do tempo e
suas relagcdes com o trabalho, produgdo, consumo e, consequentemente, com 0 meio
ambiente, onde os alunos apresentaram suas indagacdes e anseios sobre o conteudo
trabalhado.

Neste momento, torna-se possivel inserir diversas dimensdes de trabalho a serem
buscadas no decorrer do processo, em que o professor “[...] coloca problemas, pergunta,
dialoga, ouve os alunos, ensina-os a argumentar, abre espaco para expressarem seus
pensamentos, sentimentos, desejos, de modo que tragam para a aula sua realidade

vivida” (LIBANEO, 1998, p.13). No ato de problematizar o que se &, desvelam-se, entéo,

Revista Educacéo e Cultura Contemporanea, v. 13, n. 34 156



“[...] as motivagdes, os interesses, as necessidades e, sobretudo, os condicionantes
sociais presentes em um determinado segmento econd6mico, do qual fazem parte os
interlocutores” (BACCEGA, 1998, p.17).

No intuito de superar uma visado reducionista do cuidado e preservacdo do meio
ambiente, a intencdo era tratar essa questdo, mostrando que a preservacdo ambiental
passa pela compreensao de fatores histéricos, sociais e culturais estabelecidos ao longo
do tempo pela sociedade em que vivemos. Loureiro (2006, p. 47) elucida que:

Generalizar 0 agir de nossa espécie como sendo destrutivo, significa dizer que temos
uma “natureza ruim”, portanto, que o planeta nao tem salvagdo enquanto existirmos.
No minimo, tal construcdo estabelece um problema ético agudo, um paradoxal senso
de auto-destruicdo, e exprime desconhecimento da historicidade humana e suas
multiplas dimensdes constitutivas.

Para refletir conscientemente sobre o contetdo proposto, torna-se necessario
problematiza-lo em mdltiplas determinacdes. “[...] € necessario lembrar, na constru¢ao do
conhecimento escolar, que a ciéncia € um produto social, nascida de necessidades
historicas, econdmicas, politicas, ideoldgicas, filosoficas, religiosas, técnicas etc.”
(GASPARIN, 2012, p. 40).

Impor uma unica interpretacdo do mundo e do texto pressupde uma leitura que
nao conduz a reflexdo e questionamentos, levando a manutencdo das desigualdades
sociais. “Ndo sao palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas verdades ou
mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais, agradaveis ou desagradaveis, etc.
A palavra estd sempre carregada de um contetdo ou de um sentido ideolégico ou
vivencial” (BAKHTIN, 1988, p. 95).

Assim, problematizar a leitura e viabilizar diferentes linguagens no espago escolar,
permite aos alunos a construcdo de suas proprias leituras, atribuindo questionamentos,
significados e interpretacdes que contribuem para a compreensdo e transformacéo da

realidade.
Instrumentalizacao

Objetivando elucidar as dimensfes presentes neste contexto, realizou-se uma
discusséo sobre o papel do homem na sociedade ao longo do tempo e suas relagbes com

o trabalho, produgdo, consumo e, consequentemente, com 0 meio ambiente nas

dimensdes apontadas.
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Neste momento que Gasparin (2012, p. 51) intitula de instrumentalizagdo “[...] a
apropriagao dos conhecimentos ocorre no intuito de equacionar e/ou resolver, ainda que
teoricamente, as questdes sociais que desafiam o professor, os alunos e a sociedade”.

Apoés a apresentacdo do conteudo, os alunos foram convidados a assistir a um
video de animacéo, intitulado “Man” de Steve Cutts, que por meio de uma animacao faz
uma critica a evolugdo da sociedade atual e ao ser humano e suas atitudes com o meio
ambiente. Buscou-se por meio dos recursos selecionados dinamizar 0S processos
mentais dos alunos para que se apropriassem do conteudo cientifico em suas diversas
dimensdes (GASPARIN, 2012, p. 122).

Em seguida discutimos a sequéncia das imagens presentes no video, buscando
refletir sobre a situagdo apresentada e relacionando-a com as tiras selecionadas.

Catarse

Apés as discussoes, foram distribuidos questionarios aos alunos com as questbes
abaixo. As respostas dos alunos demonstram a apropriacdo do conhecimento apos o
processo de problematizacdo e instrumentalizacdo, demonstra em sua catarse a
apropriacdo de um nivel superior adquirido, reelaborando o conteddo em uma nova
totalidade social e chegando a uma sintese mental.

Nas respostas observou-se que o0s alunos foram capazes de manifestar
conhecimentos adquiridos durante as discussdes, em uma nova totalidade social.
Observou-se a diferenca entre as inferéncias iniciais dos alunos e a expressao sintética
do dominio dos conhecimentos adquiridos apds o ato de leitura, apropriando-se de uma
sintese (conhecimento mais elaborado e contextualizado com o tema e com as questbes

sociais postas).

Como o homem tem utilizado o meio ambiente? Com as dimensdes histéricas, sociais e
econdmicas;

Aluno F: “Como um nada, como se nao fosse nada, destroem tudo o que veem pela frente,
eles veem a natureza como produto que da dinheiro”.

Aluno G: “O homem destréi tudo que vé pela frente, sem nem perceber que ele esta
estragando seu proprio mundo”.

Aluno H: “Um desastre social, porque o meio ambiente é de todos e as atitudes que vimos
prejudicam a sociedade e a histéria de todos”.

Existem leis que tratam da preservacdo do meio ambiente? Com a dimenséo legal;

Aluno C: “Sim, lei contra crime ambiental, lei do IBAMA, lei do patriménio publico, etc”.
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Aluno E: “Sim, muitas. Mas elas ndo sdo obedecidas, pois ndo entendem que é para nosso

”

bem”.
Como praticamos a educacdo ambiental aqui na escola? Ressaltando as dimenstes
educacional e ética;

Aluno D: “Infelizmente jogamos papel no chéo, néo reciclamos, ndo obedecemos as regras
para melhorar o meio ambiente”

Qual a relagédo das tirinhas com o video apresentado? Como vocé se sentiu ao ver o
video? Com a dimenséo afetiva;

Aluno A: “Relacionando com a modernidade e poluicdo, me sinto culpado e triste e vi que
para o mundo melhorar precisamos melhorar a si proprio primeiro”.

Como vocé pode ajudar a melhorar a situagdo do “mundo” apresentado por Mafalda?
Ressaltando a dimens&o econdémica.

Aluno B: “Falar para nossa familia, amigos e parentes o que aprendemos nessa aula, que
nosso trabalho e consumo prejudicam o meio ambiente quando ndo temos consciéncia”.
Aluno C: “Jogar Lixo no lixo, preservar a natureza, cuidar do mundo e valorizar a nossa

cidade, pois ela tem uma histéria construida por cada um de nés”.

Nestas questbes os alunos demonstram ter realizado uma reflexdo consciente de
suas proéprias acdes enquanto ser humano, relacionando-as com o conteudo trabalhado
em diferentes dimensdes, preocupando-se assim responder a questdo com um olhar
critico frente ao conhecimento apropriado e ndo com o que seria considerado certo ou
errado como resposta.

Os alunos foram capazes de perceber as diferentes dimensdes propostas pelo
contetdo, expressando por meio das respostas uma nova visdo frente ao contetdo
trabalhado, compreendendo que a realidade conhecida anteriormente como natural,
também é historico-social. Nas respostas observou-se que os alunos foram capazes de
manifestar conhecimentos adquiridos durante as discussdes, em uma nova totalidade
social. Observou-se a diferenca entre as inferéncias iniciais dos alunos e a expressao
sintética do dominio dos conhecimentos adquiridos apds o ato de leitura, apropriando-se
de uma sintese (conhecimento mais elaborado e contextualizado com o tema e com as
guestdes sociais postas).

Pode-se citar como exemplo a questdo 4, em que alguns alunos por meio da
compreensao das questdes sociais postas, questionaram se deveriam responder como
praticam a educacéo ambiental na escola ou como deveriam praticar, pois muitas atitudes
gue tém sédo contrarias as que deveriam ter no dia a dia escolar. Na questdo 6 um aluno

afirmou ainda que “[...] para melhorar a situacdo do mundo € preciso o homem melhorar
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a si proprio e as suas relagdo com o mundo”, concordando assim que o ser humano
estabelece ao longo da vida inUmeras relagfes, sejam elas com o trabalho, consumo, que
influenciam no seu comportamento perante o meio ambiente e a realidade social.

Assim, os alunos realizaram o movimento que vai da sincrese a sintese pela
mediacao da analise, no processo de apropriacdo do conhecimento escolar, articulando o
conteldo com as suas vivéncias préticas (pratica social inicial), onde por meio de suas
inferéncias, problematiza o conteido nas dimensdes historicas, sociais, de poder, entre
outras (problematizacdo), e por meio de instrumentos tedricos e praticos para sua
compreensao e solugcédo (instrumentacao), viabiliza-se a incorporacdo do conhecimento
como elemento integrante da prépria vida do aluno (catarse), (SAVIANI, 2011;
GASPARIN, 2012), apropriando-se de uma nova visdo frente ao conteudo trabalhado,
compreendendo que a realidade conhecida anteriormente como natural, também é
histérico-social.

Saviani (2007, p.74), ao discutir a teoria dialética do conhecimento com a

correspondente metodologia da Pedagogia Historico-Critica, aponta este processo:

[...] o movimento que vai da sincrese (a visdo cadtica do todo ) a sintese(uma rica
totalidade de determinagfes e de relagdes numerosas) pela mediagdo da andlise ( as
abstracfes e determinacfes mais simples ) constituiu uma orientacdo segura tanto
para o processo de descoberta de novos conhecimentos (o método cientifico) como
para o processo de transmisséo assimilacdo de conhecimentos (o método de ensino).

Neste processo, os alunos apropriaram-se de diversas dimensdes presentes nas
obras, problematizando em suas respostas os significados internalizados por meio do ato
da leitura, demonstrando a passagem de sincrese a sintese, pela mediacao da anélise. A
construcéo de leituras com sentidos e significados implica a interagéo e a participacao de
professor e aluno no processo educativo, sendo que a partir da pratica social vivenciada,
torna-se possivel problematizar o contetdo a ser trabalhado e buscar atingir os objetivos
propostos, que além de privilegiar o conhecimento sistematizado, devem estar vinculados

a pratica social.

Consideracg0des Finais

A escola exerce um papel fundamental para a formagéo de leitores. Assim, torna-
se necessario viabilizar diferentes linguagens no espaco escolar, em que os alunos sejam

capazes de construir suas proprias leituras, por meio de andlises criticas das informacdes,
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atribuindo questionamentos, significados e diferentes interpretacées que possibilitem a
compreensao e transformacao da realidade.

A viabilidade de uma leitura transformadora pressupfe fundamentacao tedrica e
uma praxis consciente, em que a leitura € compreendida como um processo em
construcdo, na qual cada aluno, cada sujeito, por meio de suas vivéncias, historias e
concepcgOes de mundo se apropriam da leitura e passam a compreender-se no mundo,
sendo este o verdadeiro sentido do ato de ler, propiciar aos alunos se tornarem sujeitos
de suas proprias leituras.

As praticas de leitura viabilizadas no ambiente escolar necessitam  ser
compreendidas em um movimento dialético. Os fundamentos da Pedagogia Histérico-
Critica apresentam-se como pertinentes na superacdo de uma visao simplista para uma
visdo em totalidade, em que se compreenda o ato de ler como um ato politico e
emancipador, um processo gque vai da sincrese a sintese, pela mediacdo das andlises e
abstracGes. A partir da pratica social vivenciada, torna-se possivel problematizar o
conteudo a ser trabalhado e buscar atingir os objetivos propostos, que além de privilegiar
o conhecimento sistematizado, devem estar vinculados a pratica social.

Os dados obtidos e analisados neste estudo revelam que o trabalho com
guadrinhos e/ou tirinhas podem possibilitar uma leitura contextualizada sobre a realidade
vivenciada, despertando a criatividade, a reflexdo e o senso critico, almejando
transformacao da realidade social e dos sujeitos nela inseridos.

A aplicacdo do presente trabalho teve como intuito contribuir para acdes reflexivas
na praxis docente frente ao ato de leitura e para a compreensdo da multiplicidade de
dimensbes presentes nas diferentes linguagens. Este estudo se constitui como
possibilidade para que outras pesquisas retomem esta discussdo, bem como para que 0s

professores repensem sobre sua praxis frente a leitura em sala de aula.
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